Repiiblica Argentina
. PROVINCIA DEL CHUBUT
"~ Ministerio de Educacién

RAWSON, 26 0CT 201
VISTO:
El Expediente N° 4750 -ME-10; y
CONSIDERANDO:
Que por el Expediente citado en el Visto, se tramita la aprobacion del Disefio
Curricular del Postitulo: “Actualizacién Académica en Educacion Matematica para el Nivel

Primario”, y su implementacion en la cohorte 2011 del Instituto Superior de Formacion

Docente N° 813 de la localidad de Lago Puelo;

Que el mencionado Disefio Curricular se ajusta a la Resolucion N° 151/00 del
entonces Consejo Federal de Cuitura y Educacion gue reglamenta la oferta de Postitulos
Docentes y otorga la Validacion Nacional;

Que el presente Disefio Curricular fue elaborado por especialistas y docentes del
propio Instituto Superior de Formacion Docente N° 813, con el aval del Instituto Nacional
de Formacion Docente;

Que la Direccion General de Educacidn Superior autoriza la implementacién de la
cohorte 2011 en el Instituto de Formacion Docente N° 813 del referido Postitulo;

Que es facultad de la Sefora Ministro de Educacion resolver sobre el particular;
POR ELLO:

LA MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
Articulo 1°.- APROBAR el Disefio Curricular del Postitulo: "Actualizacion Académica en
Educacion Matematica para el Nivel Primario”, gue como Anexo | {(Hojas 1 a
10), forma parte integrante de la presente Resolucion.
Articulo 2°- AUTCRIZAR la implementacién de la cohorte 2011 del Postitulo aprobado
por el Articulo 1°, en el Instituto Superior de Formacion Docente N° 813 de la
localidad de Lago Puelo.
Articulo 3°.- La presente Resolucion sera refrendada por la Sefiora Subsecretaria de
Coordinacion Técnica Operativa de Instituciones Educativas y Supervision.
Articulo 4°.- Registrese, tome conocimiento la Direccion General de Educacion Superior,
por Departamento Registro y Verificaciones remitase copia, al Departamento
Central de Clasificacidn Docente de Educacidn Inicial y Educacion Primaria, al
Departamento Titulos Legalizaciones y Equivalencias, al Instituto Superior de Formacién
Docente N° 813 de la localidad de Lago Pueio, al ‘Centro Provincial de [nformacion
Eﬁétiva; y cumplido, ARCHIVESE.
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POSTITULO DOCENTE DE ACTUALIZACION ACADEMICA EN EDUCACION
MATEMATICA PARA EL NIVEL PRIMARIO

Duraciorr. 200 horas (150 presenciales, 20 en aula virtual y 30 de trabajo de campo)

Responsables académicos: Instituto de Formacion Docente Nro 813 de Lago Puelo (Prov.
de Chubut) y el Grupo Patagénico de Didactica de la Matematica (GPDM).

Dirigido & Profesores de Ensefianza Primaria en cualquiera de sus modalidades en el pais,
cuyo titulo esté expedido por instituciones de nivel superior universitario, no universitario, de
gestion oficial o privada (oficialmente reconocida).

Todos los ingresantes deberan acreditar mas de 3 (tres) afios de antigiiedad en el ejercicio de
la docencia.

Titulo a otorgar: Certificacidn de Actualizacion Académica en Educacién Matematica para el
Nivel Primario

El eqresado de este postitulo podra:

« Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje en Matematica a nivel
primario en todos los contenidos que le competen al nivel.

» Realizar estudios e investigaciones en educacién matematica.

» Realizar asesoramiento pedagogico en el drea matematica en la escuela primaria.

Modalidad; Incluye ocho maddulos con instancias presenciales, un seminario de invierno
(obligatorio), clases en aula virtual y un trabajo de campo. Paralelamente a las actividades
presenciales y al trabajo auténomo de los alumnos, se gestionara un foro de discusion por via
electrdnica y se habilitara un espacio para intercambios, consulias y orientaciones.

Los mddulos y el seminario contaran con la presencia de profesores del instituto, del GPDM vy
profesionales invitados.

En todos ellos se propiciard la produccion matematica y didéctica por parte de los
participantes.

El programa de estudios culminara con un ateneo abierto a otros docentes y especialistas en
la que los docentes asistentes al postitulo presentaran a discusion sus estudios y experiencias
de aula.

Caracter: la oferta es a término. La evaluacion de los procesos y resultados orientara la
decision relativa a su reedicion o puesta a término y/o |a prolongacion del postitulo como
especializacion.
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FUNDAMENTACION

Los cambios en la concepcidn de la matematica que van de una visién absolutista, como
cuerpo de saberes cierto e inmutable que se apoya en las bases firmes de la ldgica deductiva
y el lenguaje formalizado y que posee validez universal', hacia una visién falibilista (por
influencias de Popper y Lakatos) que

"asocia la matemdtica con los conjuntos de practicas sociales, cada uno con su
historia, con sus personas, con sus instituciones y sus situaciones sociales, formas simbolicas,
propositos v relaciones de poder” (Ernest, p. 14)

han incidido fuertemente en los discursos de reforma educativa en el drea de matematica, en
los disefios curriculares de los institutos de formacion docente y en los escolares, en las
investigaciones y textos en didactica, aunque no en el mismo grado en ios docentes y los
padres. Los primeros suelen adherir al discurso curricular, pero se muestran lejos de flevarlo a
la practica real, y los segundos lo desconocen por falta de difusion por fuera del ambito
especifico de la ensefianza.

Conforme a esta segunda visidn se ha elaborado un nuevo concepto de alfabetizacion
matematica mas ligado a las exigencias de la vida actual. El proyecto PISA (Programme
Internacional for Student Assessment, 2000, 2006) define el objetivo de la alfabetizacion
matematica en término de ia capacidad

“para identificar y comprender el papel que juegan las matematicas en el mundo,

plantear juicios matematicos bien fundamentados e involucrarse en las matemadticas, segun lo
requiera una persona en su vida actual (privada, soclal, laboral) y futura como un civaadano
constructivo, preocupado, reflexivo”.
[...] Una capacidad crucial implicada en esta nocion de alfabetizacion matematica es la de
proponer, formular y resolver problemas matematicos dentro de una variedad de dominios y
situaciones. Las situaciones van desde problemas estrictamente matematicos hasta aquellos
en los cuales no existe una estructura matematica explicita, donde, por efemplo, la estructura
matemaética debe ser identificada primero por ef que propone o resuelve el problema. ”

Sin duda “La escuela de inicios del siglo XXI, y todas las personas que tienen responsabilidad
en su gestion, tienen que comprender que nos encontramos en el inicio de una nueva
alfabetizacion masiva de la poblacion y que las caracteristicas de esta alfabetizacion son
radicalmente novedosas. ”(Gofii, 2000).

El impacto de los medios de comunicacidn, la globalizacion de los mercados, los cambios
tecnologicos, los cambios en las instituciones sociales, disefan un nuevo panorama social
donde la matematica tiene que desarrollar su labor formativa e instrumental.

Mas alla de la politica educativa, la competencia de los docentes es un factor determinante a
la hora de mejorar la calidad de la ensefianza matematica. Sin embargo, el tiempo de
formacion resulta insuficiente para lograr el "cambio diddctico en relacion con /as matrices de
aprendizaje construidas a lo largo de fa trayectoria escolar.” (Disefo Curricular de Formacion
Docente. R. Negro, 2009).

Dice Gofi: "La mayornia de los docentes en ejercicio, debieran volver a aprender los
contenidos que ensefian en la forma en la que se supone que los tienen que ensenar. E£s una
ingenuidad pensar que los docentes que no han resuelto problemas no convencionales
puedan ensefiar a utilizar herramientas heuristicas para su resolucion, es poco creible que
docentes que no hayan practicado calculo mental y estimativo, lo puedan ensefiar, resulta
extrafio que docentes que no han aprendido matematica ulilizando recursos tecnologicos
puedan fiderar este cambio, efc. S5i los docentes no se convencen de gque tienen que
enfrentarse a su propio saber y a las formas en que lo aprendieron, la reforma en /a
ensenanza de la matematica resuftara imposible.” (2000, p.40).

1 A . . 2o f . . B
Sostenidas por las filosofias absolutistas de la matematica incluso el Logicismo, el Formalismo, el
mismo Intuicionismo o el Platonismo.

Hoja 2
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Es necesario crear condiciones para que los docentes reformuien su modo de concebir la
matemadtica, su ensefianza y su aprendizaje, tarea que lleva tiempo y esfuerzo y requiere de
experiencias y reflexiones que los lleven a redefinir sus relaciones con esta disciplina y los
modos de aprenderla y ensefiarla. Si bien esto es labor prioritaria de la formacion de grado,
no culmina en ella dada su complejidad y se necesita también acompaiiar al docente en
ejercicio en este proceso de cambio.

En la actualidad coexisten diversas modalidades de capacitacién docente en matematica, en
las cuales el énfasis en la practica o la teorfa adopta un movimiento pendular, que va desde
talleres con un potpurri de actividades para llevar al aula que satisfacen la demanda de "algo
que me sirva para mi clase"-- un curso se considera “bueno” en la medida en que resulta
inmediatamente aplicable a la tarea aulica--hasta seminarios donde se bajan las lineas
didacticas dominantes, en forma mas ¢ menos transpuesta, con la intencidon de que los
docentes (que, en general, no poseen las mismas concepciones y representaciones acerca de
la matematica ni de como se ensefia ni de como se aprende que los didactas e
investigadores) reproduzcan en sus aulas los experimentos didacticos que se les presentan
(Serra, 2004).

Lo cierto es que frente a las innovaciones curriculares, la formacién continua aparece como
una necesidad para dar a conocer a los docentes lo que se espera de ellos desde los
curriculos, y proveerlos de herramientas para enfrentar nuevos desafios e interrogantes, tanto
acerca de la realidad social en que estd inserta la escuela como del cambio en los contenidos
o las modificaciones en las teorias pedagdgicas. Sin embargo, esta formacidon requiere
condiciones.

Hubermann (2005) expresa que si en la capacitacién no se tienen en cuenta los problemas
que emanan de la practica, luego de producida la accién capacitadora que permitid el acceso
a las innovaciones, nos enfrentamos con un nuevo obstég:ulo: “el shock de /a prdcticd”, por el
cual lo aprendido no se torna operativo en el aula. “Este se produce ante la ausencia de
reflexion critica sobre la propia préctica, 1a falta de revision interna de los vinculos con ia tarea
y con el alumno, lo cual nos remite nuevamente al centro problematico: el maestro, cuestion
que nos devuelve [a incertidumbre sobre las fimitaciones de /la capacitacion. ” (p. 28)

Los cambios en concepciones y formas de trabajo requieren sistematicidad y tiempo. Tal
como lo plantean Stigler y Hiebert la ensehanza es una actividad cultural y, por lo tanto,
cambiar los modos en que se ensefia requiere de un cambio a nivel de la cuitura, lo cual no
puede darse en forma repentina ni por decreto. Estos autores expresan que la ensehanza es
una actividad compleja que estd determinada por creencias y habitos que trabajan
parcialmente por fuera del &mbito de la conciencia. (Stigler & Hiebert,1999)

Por otro lado, suele suceder que en la capacitacidn externa, los docentes depositan la
responsabilidad (o la magia) de su profesionalizacidn en los capacitadores, en lugar de asumir
la responsabilidad de estudiar y reflexionar sobre la practica por ellos mismos. (Chevallard,
Bosch y Gascon, 1997)

El postitulo es una alternativa tendiente a subsanar algunos de estos aspectos, ya que
prolonga la formacion en una manera mas sistematica que los cursos aislados de
capacitacion, propicia un trabajo mas vinculado a la practica y mas autonomo de los docentes
y posee las caracteristicas de [a formacién permanente en tanto "supone una actitud abierta
de preparacion constante para dar respuestas comprometidas y actualizadas a los hechos de
/a vida profesional y personal.”(Hubermann, 1999, p. 19)

REQUISITOS PARA LA OBTENCION DEL POSTITULO:

Es nhecesario reunir
- las condiciones de titulacion
- de antigliedad en la docencia (tres o mas afios)
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- el cumplimiento de los requisitos estipulados en todos los cursos que integran la
formacidn, junto con una asistencia del 75% de la carga horaria total presencial (el
25% permitido no podra acumularse en un solo modulo ni cuatrimestre).

- la aprobacién del trabajo final en diciembre de 2011.

OBJETIVOS: Que el docente participante sea capaz de:

- resolver problemas que le permitan profundizar los contenidos de matemética dei nivel
primario y comprender los procesos de produccion y aprendizaje de la matematica.

- revisar y cuestionar sus concepciones disciplinares y creencias acerca de la matematica y su
ensefianza y aprendizaje.

- atender a la problematica de la diversidad pudiendo lograr una comunidad de aprendizaje en
el aula.

- adquirir una actitud reflexiva y critica frente a las propias practicas en el aula y frente a los
enfoques tedricos de ensefianza de la matematica que se proponen en Ja actualidad.

- apropiarse y manejar acertadamente los recursos que se disponen hoy para la ensefianza de
la matematica en el nivel (textuales, informaticos, idicos, etc.).

- replantearse el papel de la evaluacion y convertirla en un instrumento de segu1m|ento ¥
mejora de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

METODOLOGIA

En este postitulo se desea evitar la contradiccién de pedir a los docentes que den a sus
alumnos oportunidades para experimentar la matemdtica como actividad de reinvencion,
mientras que, en cursos de formacion y capacitacion, se les presentan a estos mismos
docentes teorias, propuestas y materiales didacticos prefabricados. Esto los priva de la
oportunidad de apropiarse de herramientas fundamentales para el ejercicio de su profesion,
incluidos los recursos tedricos y practicos para didactizar a nivel horizontal (en la practica) y
vertical (en la teoria).

Asi como la matematica se aprende haciendo, los docentes adquieren las habilidades de su
profesion a partir de las actividades que realizan. Estas actividades ocurren a tres niveles

- diferentes: los contenidos matematicos del nivel, las actividades de ensefianza de esos

contenidos y la actividad tedrica en el campo de la didactica de la matematica.

En cada uno de estos aspectos se obtendra una mejor formacién en la medida que exista
tiempo y oportunidad para fa experimentacién, la generacién de hipétesis, la comunicacion, la
validacion y Ia aplicacién de nuevas |deas, tomando la reflexién como eje transversal de este

proceso.

La reflexién se entendera como el proceso mental consciente de replicacién de experiencias o
acciones o de la consideracion de sus resultados o de sus componentes. Seran estos actos de

-abstraccién los que luego se tornaran el material de nueva reflexion y daran lugar a continuar

el proceso hacia un mayor nivel abstraccion y demanda de teoria.

Los contenidos seleccionados para trabajar en los médulos se hardn con los enfoques mas
recientes acerca de la ensefianza de los mismos y en relacién a los requerimientos de los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAPS), adoptados por el ministerio provincial como
fuente curricular para la educacién primaria.

Sobre una concepcidn socioconstructivista de aprendizaje se procurara que los docentes

-desarrollen:

conocimientos matematicos (aspectos conceptuales y procedurales de la misma).
conocimientos sobre la matematica (naturaleza, forma de trabajo y de validacion).
teorfas personales y Utiles acerca del aprendizaje de la matematica.

conocimientos sobre como aprenden los alumnos determinadas ideas matematicas.
habilidad para planificar su ensefianza.

habilidad para interactuar eficientemente con sus alumnos (es decir, escuchar,
cuestionar, monitorear y facilitar el discurso en el aula). (Simon y otros,1994)

ounhkwnE
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Cada mddulo se desarrollara en dos fases interdependientes:

La primera atendera especialmente a los puntos 1, 2 y 3 buscando generar una relacién fluida
docente-matematica en vista a que ellos deben obtener lo mismo con sus alumnos, logrando
una actitud mas positiva sobre |a posibilidad de hacer de ese saber algo propio y personal. En
esta fase se trabajara a partir de la resolucion de problemas no rutinarios, seleccionados a tal
fin, y sobre los cuales los docentes profundizaran sus conocimientos matematicos y adquiriran
otros, utilizando la reflexion acerca de: las formas de razonamiento y validacién usadas, las
estrategias y modelos empleados, el lenguaje utilizado, etc., de modo que de su propia accion
matematica y de la reflexion sobre ella y la modalidad de trabajo utilizada por la coordinacidn,
reconozcan aspectos del quehacer de los matemadticos y se formen una idea de las
concepciones actuales acerca de la ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina.

Resulta esencial que los docentes desarrollen un buen sentido para la blsqueda de problemas
matematicos para sus alumnos ya que el tratamiento de problemas es el eje crucial para el
desarrollo de los conocimientos, habilidades y disposiciones matematicas en los mismos, Esto
debe ser vivido por los propios docentes (a su nivel) para reflexionar sobre y comprender los
procesos intervinientes en pro de que puedan hacer vivir y comprender los de sus alumnos.

En cada mddulo se encararan problemas “ricos”, es decir, que promuevan la actividad
matematica a partir de situaciones reconocibles, con sentido en el campo de conocimiento de
los alumnos (a8 menudo vinculadas a su vida cotidiana), sean abiertos en tanto admitan
diferentes preguntas y formas de encararlos, se vinculen a otras disciplinas y se presenten
bajo variedad de formas (noticias, puzzles, textos cortos, gréficos, etc.). Este tipo de
problemas ofrece varias posibilidades de matematizacién y analisis didactico proveyendo
oportunidades de cruzar las fronteras, tanto en el sentido matematico (avanzando sobre los
conceptos conocidos y/o integrando tdpicos de distintas ramas) como en los procesos
matematicos, permitiendo visualizar, modelizar y esquematizar situaciones a distintos niveles
de abstraccién y formalizacion, a la vez que alientan a la reflexion y a la interaccidn socio-
cognitiva y trabajo cooperativo en las clases. (Goffre F y Dolk M.,1995; Douady, 1986)

La segunda fase atendera a mejorar la practica en las aulas de los docentes participantes bajo
la preparacién de propuestas de actividades que se elaborarén, implementaran, registraran y
evaluaran utilizando distintas modalidades de trabajo que apunten a la reflexién sobre dicha
practica (Lesson Study Group, portfolios, narrativas, registras, analisis de cuadernos, modelo
del iceberg, videos, textos, etc.).

La planificacién de actividades, su implementacién y registro de lo acontecido en la clase en
conjunto con lo visto en la fase anterior, seran los insumos para analizar y evaluar la realidad
de los alumnos y sus formas de pensamiento, representacién y comunicacion matemdtica, la
adecuacién de la organizacion de la clase y de los recursos utilizados, las discusiones
productivas que hacen a la evolucidn de significados en el proceso de matematizacion
deseada, incorporando los conocimientos tedricos matematico-didacticos que faciliten tales

interpretaciones. (Ball, 1988; Simon, 1994)

A través de las imdgenes de practicas en matemadticas en aulas reales aportadas por
protocolos, registros de observaciones, planificaciones, videograbaciones, narrativas
anecddticas, ejemplos paradigmaticos contados por ellos, etc., estudiados con los
participantes (con distintas metodologias) se ird posibilitando en ellos la re-invencién de
herramientas de analisis tedricas conducentes a mejorar sus propios procesos anticipatorios
de planificacion, de ejecucién y evaluativos de la ensefianza /aprendizaje de las matematicas

en sus aulas.

TRABAJO FINAL

El trabajo final consistira en la presentacion de un portfolio individual elaborado en el curso
del postitulo segtin una gufa provista por la coordinacion, y la expesicion oral del proceso de

Hoja 5
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planificacion e implementacion de una clase en base a alguna de las modalidades de trabajo
implementadas en el desarrolio de este postitulo, y su evaluacién.
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