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CAPITULO 1
1-MARCO POLITICO-NORMATIVO NACIONAL

El proceso de transformacion de la formacion docente se lleva a cabo en nuestro pais y en la
provincia del Chubut dentro de las pautas normativas que prescriben la Constitucion de la
Nacion Argentina, la Ley de Educacién Nacional, la Ley de Educacion Superior, el Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia, el Instituto Nacional de Formacion Docente y las
Resoluciones del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

La Ley de Educacion Nacional establece que el gobiernc y la administracion del Sistema
Educativo Nacional es competencia conjunta del Estado Nacional, a traves del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién, y de las autoridades competentes de las
provincias y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires a través de los acuerdos logrados en el
Consejo Federal de Cultura y Educacion. En este marco, el Estado Nacional y los Estados
provinciales han avanzado en la construccion de una serie de consensos que gquedaron
plasmados en diversas Resoluciones, documentos y recomendaciones que orientan [a
transformacion progresiva del-Sistema Educativo Nacional. En ¢ste apartado s¢ abordara de
manera selectiva solamente algunos aspectos de la Ley de Educacion Nacional, de la Ley de
Educacion Superior y de los Acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacion
relacionados con el sistema formador.

1.1. El Sistema Educativo Nacional

La Ley de Educacion Nacional determina que el sistema educativo esta integrado por los
servicios educativos de gestion estatal y privada, gestion cooperativa y gestion social, de
todas las jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos niveles, ciclos y modalidades de
educacion.

Estableciendo la estructura del Sistema Educativo Nacional en cuatro niveles: Educacion
Inicial, Educacién Primaria, Educacion Secundaria vy Educacién Superior; y ocho
modalidades: Educacion Técnico Profesional, Educacion Artistica, Educacion Especial,
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, Educacion Rural, Educacion Intercultural
Bilingtte, Educacion en contextos de privacion de la Libertad y Educacion Domiciliaria y
Hospitalaria.

Tal estructura estara unificada en todo el pais, asegurara su ordenamiento y cohesion, la
organizacion y articulacién - de los niveles y modalidades de {a educacion.

Por otra parte, serad funcion del Sistema, asegurar las oportunidades necesarias para
desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas a lo largo de toda la vida vy
promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida basado en los
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad
y bien comun.

En todos los niveles del sistema, la institucion educativa es la unidad pedagogica del
mismo, responsable de los procesos de ensefianza-aprendizaje destinados al logro de los
objetivos establecidos por la Ley de educacion Nacional.

Todas las unidades pedag6gicas integrantes del sistema educativo nacional favoreceran y
articularan la participacion de los distintos actores que constituyen la comunidad educativa.
De forma paratela a la unidad pedagogica, la Ley de Educacion Nacional define a la
comunidad educativa como un espacio integrado por directivos, docentes, padres, madres y/o
tutores/as alumnos/as, ex alumnos/as, personal administrativo y auxiliar de la docencia,
profesionales de los equipos de apoyo que garantizan el caracter integral de la educacion,
cooperadoras escolares y otras organizaciones vinculadas a la institucion. La misién principal
de esta comunidad educativa serd la de contribuir a asegurar ef funcionamiento de las
instituciones educativas y de los servicios de la educacion. Por lo tanto, se le reconoce el
derecho a participar en la organizacion y gestion de la unidad pedagdégica, dependiendo de su
interés, y del proyecto educativo institucional especifico. Dicha participacion, no invalida ni
debe interferir la responsabilidad de directivos y docentes en ¢f cumplimiento de sus
funciones.

Asimismo la Ley de Educacidon Nacional establece en el ambito del Ministerio de
Educacidn, Ciencia y Tecnologia la creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente.
Este organismo tendra la responsabilidad de:

a) Planificar y ejecutar politicas de articulacion del sistema de formacion docente inicial y
continua. '
b) Impuisar politicas de fortalecimiento de las relaciones entre el sistema de formacion

docente inicial y continua. -
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¢) Aplicar las regulaciones gque rigén el sistema de formacion docente en cuanto a evaluacion,
autoevaluacion y acreditacion de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y
certificaciones, en todo lo que no resulten de aplicacion las disposiciones especificas referidas
al nivel universitario de la Ley 24.521.

d) Promover politicas nacionales y lineamientos béasicos curriculares para la formacion
docente inicial y continua.

e) Coordinar las acciones de seguimiento y evaluacidn del desarrollo de las politicas de
formacion docente inicial y continua.

fy Desarrollar planes, programas y materiales para la formacion docente nicial y continua y
para las carreras de areas socio-humanisticas y attisticas.

g) Instrumentar un fondo de incentivo para el desarrollo y el fortalecimiento del sistema
formador de docentes.

h) Impulsar y desarrollar acciones de investigacion y un laboratorio de la formacion.

i} Impulsar acciones de cooperacion técnica interinstitucional e internacional.

1.3. Las funciones del Sistema de Formacion Docente,

La Resolucion N° 30/08 estabiece las funciones del Sistema de Formacion Docente:

Articulo 1°: Acordar que la funcion principal del Sistema de Formacion Docente es contribuir a
la mejora general de la educacion argentina y que sus propositos especificos son:

. a) Formacion inicial y continua de los recursos humanos que se desempenan en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacion
Nacional.

b) Produccién de saberes sobre la ensenanza, la formacion y el trabajo docente, teniendo
en cuenta que la tarea sustantiva de la profesion requiere conocimientos especificos y
especializados que contemplen la complejidad del desempefio docente.

Articulo 2°: Establecer que el Sistema de Formacion Docente ampliara sus funciones para

atender las necesidades de formacion docente inicial y continua y los requerimientos de

produccion de saberes especificos, incluyendo entre otras, las siguientes:

a) Formacion inicial ‘

by  Actualizacion disciplinar y pedagogica de docentes en ejercicio

¢) Investigacion de tematicas vinculadas a la ensefianza, el trabajo docente y la formacion
docente

d)  Asesoramiento pedagogico a las escuelas

e) Preparacion para el desempeno de cargos directivos y de supervision

fy Acompafiamiento de los primeros desempefios docentes
'9)  Formacion pedagogica- de agentes sin titulo docente y de profesionales de otras
. disciplinas que pretenden ingresar a |la docencia.

h) Formacion para ef desempefio de distintas funciones en el sistema educativo.

i) Formacion de docentes y no docentes para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos,
centros culturales, etc.)

) Produccién de materiales didacticos para la ensefianza en las escuelas.

Esta enumeracion no agota las funciones posibles, ni supone que cada institucion formadora
deba asumirlas todas, en tanto constituyen funciones del sistema formador en su conjunto.

La planificacion del Sistema de Formacion Docente.
Articulo 3° Acordar que la planificacién del Sistema de Formacion Docente debera

contemplar: .
a) La coberiura de los puestos de trabajo para la atencién de las prioridades de la politica
educativa.

b) La extension de la formacion inicial a cuatro afios académicos.

¢) La ampliacion y diversificacion de las funciones del sistema formador en relacién con el
mapa de necesidades del sistema educativo y de las condiciones y posibilidades de las
instituciones formadoras.

La garantia del Estado ‘

Articulo 4°: Asegurar el rol del Estado como garante legal, politico y financiero para el
7 cumplimiento de los propositos y funciones asignados al sistema formador, y la planificacion
I SRR de la oferta para cubrir las n§Cesidades del sistema educativo.

[ .
‘il.a relacion de las instituciones gque forman docentes con el sistema educativo
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Articulo 5°; Establecer vinculos sistematicos entre las instituciones formadoras y las escuelas
sede de las practicas y residencias pedagodgicas; ampliar ese vinculo a tareas comunes a
través de la creacién de proyectos de innovacién o de mejora de la escuela y de la formacion;
incorporar formalmente a las escuelas como instituciones que también contribuyen a la
formacion de los futuros docentes.

Las universidades en e| sistema formador.

Articulo 6°: Fortalecer la articulacién e integracion de las instituciones superiores de formacion
docente y universidades en un sistema formador, cuya unidad deberd estar dada por las
orientaciones politicas concertadas en el nivel nacional y provincial.

Articulo 7°: Asegurar que las politicas y los procesos de articulacion e integracion respeten
los acuerdos federales relativos a:

a) Regulaciones curriculares de formacion docente inicial y continua.

b) Planificacion jurisdiccional y regional de las ofertas de formacion docente.

Articulo 8°: Promover politicas generales para el sistema formador, producidas en ambitos
integrados por las jurisdicciones y representantes de las universidades que forman docentes,
que favorezcan el trabajo conjunto en cuestiones compartidas por ambas instituciones,
relativas al ingreso, la retencion, los bajos Indices de egreso, las condiciones de desarrollo de
las practicas, la vinculacion de las carreras de formacion inicial y continua, Ia articulacion con
las escuelas de los niveles para los que forman, entre otras.

Agenda 2008 del Plan Nacional de Formacion Docente:

Articulo 9°: Acordar los siguientes temas para la agenda de trabajo del afio 2008:

a) Iniciar la planificacidn local, jurisdiccional, regional y nacional que procure evitar
superposiciones y vacancias en la cobertura de las necesidades del Sistema
Educativo; que considere las posibilidades del Sistema de Formacion Docente vy
fortalezca las funciones de las instituciones formadoras seglin sus condiciones,
tradiciones, posibilidades e intereses.

b) Iniciar procesos de debate y acuerdos federales sobre la organizacion del Sistema de
Formacion Docente, las estructuras de conduccién y formas de gobierno de las
instituciones superiores.

c) Construir acuerdos sobre, acceso a los cargos directivos y los concursos docentes en
el sistema formador.

d) Debatir y acordar federalmente los niveles de regulacion estatal y la autonomia
institucional los Institutos Superiores de Formacidn Docente.

e) Promover y disefiar propuestas de trabajo de corto y mediano plazo, para que las
instituciones formadoras formalicen un vinculo con las escuelas que redunde en la

. mejora de las practicas formativas y de la ensefianza en el sistema educativo.
f) Desarroliar estrategias y lineas de accion que promuevan gradualmente diversas

alternativas y formas sistematicas de vinculacidn entre las universidades y los
institutos superiores de formacién docente en tanto integran el sistema formador.

a) Revisar y adecuar las normas juridicas requeridas por el Sistema de Formacion
Docente a nivel nacional, jurisdiccional e institucional.

h) Postergar los plazos referidos a los procesos de acreditacion hasta el 31 de diciembre
del 2008.

Articulo 10°: E| Instituto Nacionai de Formacion Docente contribuird con asistencia técnica y

financiera a las jurisdicciones que lo requieran para fortalecer los procesos de:

a) Planificacion de! Sistema de Formacion Docente y la ampliacion de las funciones de
los institutos superiores a través del aporte de estudios especificos sobre la oferta
actual y la proyeccion de las nuevas demandas de los niveles del Sistema Educativo.

b) Revision y adecuacion de la normativa de la Educacion Superior y del desarrollo de la
carrera docente.
c) Convocatoria y sustanciacion de los concursos.
/7 Articulo 11°: Aprobar el documento “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacion
,/7 ~ Docente en Argentina” que figura como Anexo |, para la orientacion de las politicas de

formacidn docente de corto plazo que son objeto del presente acuerdo y aquellas politicas de
mediano plazo que serdn tratadas en acuerdos sucesivos por el Consejo Federal de
Educacion.
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Articulo 12°: Dejar sin efecto;!os items referidos a organizacion institucional y funciones de la
Formacion Docente de los acuerdos A 3, A 9, A 11 y A 14, aprobados en las resoluciones
del CFE.

1.4. Lineamientos Curriculares Nacionales para Ia Formacion Docente

La Resolucion Nacional N° 144/08 establece lineas curriculares para la Formacion Docente
Inicial:
Introduccion

1. £l Estado Nacional tiene el compromiso de trabajar en forma sostenida para superar la
fragmentacion educativa y la creciente desigualdad que se observa en el pais, generando
iniciativas que conlleven a la construccion de una escuela que forme para una ciudadania
activa en direccion a una sociedad justa. La identificacion de circuitos diferenciados dentro del
pais y aun dentro de una misma jurisdiccion, pese al esfuerzo de los distintos actores para
revertirlos, plantea el desafio de tratar de elevar los niveles de calidad de la educacidon y
particularmente el fortalecimiento y mejora permanente de la formacién docente.

2. El Instituto Nacional de Formacion Docente, creado por la Ley de Educacion Nacional N°

26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion docente en el pais y tiene

entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de Ia

formacion docente inicial y continua (LEN articulo 76, inciso d). Guiados por este mandato, se

. desarrollan en este documento las propuestas de definicion de Lineamientos Curriculares,
fundamentalmente centrados en la Formacion Docente Inicial.

3. La estructura, organizacion y dinamica curricular de la formacion docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnologicos. La aprobacion de
la Ley de Educacion Naciona! representa una importante oportunidad para esta revision,
adecuandola a los cambios en el sistema educativo y homologando la formacion inicial en
cuatro afios para todos los profesorados.

4 Los lineamientos y definiciones que se presentan en esle documento no pretenden
constituirse en una propuesta fundacional, ignorando los avances que se han operado en los
procesOs curriculares recientes, muchos de los cuales son pertinentes, y en los que han
participado todas las jurisdicciones del pais, muchas instituciones y diversos especiatistas.
For el contrario, se aspira a potenciar los logros, a dar respuestas a los nuevos escenarios y
mejorar algunas de sus debilidades o vacios aun presentes.

5. El presente documento es una propuesta para la discusion, busca profundizar y mejorar las
. definiciones curriculares, generar progresivos consensos y, especialmente, fortalecer la
integracion nacional del curriculo de formacion docente apoyando la coherencia y calidad de
lag propuestas de formacion en todo el territorio.

6. En concordancia con la importancia de este proceso, se requiere la definicien de
Lineamientos Curriculares Nacionales, que oforguen integracion, congruencia vy
complementariedad, a la formacién inicial, asegurando niveles de formacion y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicciones, logrando mayor articulacion para facilitar la
movitidad de los estudiantes durante la formacion entre carreras y entre jurisdicciones Yy
asegurar el reconocimiento nacional de los titulos de los egresados.

7. La definicion de estos Lineamientos Curriculares Nacionales, toman como marco los
principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional, concibiendo a la
educacion y el conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social,
garantizados por el Estado (Ley de Educacion Nacional, articulo 2} y como una prioridad
nacional que se constituye en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar
la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democréatica,
respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo
economico-social de la Nacion (Ley de Educacion Nacional, articulo 3), garantizando el
acceso de todos los ciudadanos a la informacion y al conocimiento como instrumentos
centrales de la participacion en un proceso de desarrollo con crecimiento economico v justicia
social (Ley de Educacion Nacicnal, articulo 7).

SN 8. Por ello, se asume a la educacion y al conocimiento como un bien puiblico y derecho
personal y social cuyo cumplimiento y desarrollo afianza las posibilidades de participacién en
los distintos ambitos de la vida social, del trabajo, de la cultura y de la ciudadania. Este
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derecho requiere, de condiciones de desarrollo del sistema educativo y de las escuelas y del
reaseguro de los derechos docentes expresados en el articulo 67 de la Ley de Educacion
Nacional. En este sentido, sera necesario en el mediano plazo, crear las condiciones que
permitan dar respuesta a una nueva organizacion del trabajo escolar y una nueva
organizacion institucional.

9. El acceso a la formacion docente inicial se concibe como una de las oportunidades que
brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas y
promover en cada una de ellas la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los|
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a |a diversidad, justicia, responsabilidad,
y bien comun (Ley de Educacién Nacional, articulo 8).

10. La formacion de los docentes es un procesc permanente, que acompana todo el
desarrollo de la vida profesional. Pero la formacion inicial tiene una importancia sustantiva,
generando las bases para la intervencion estratégica, en sus dimensiones: politica, socio-
cultural y pedagdgica, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. La formacion inicial de
los docentes requiere ser pensada e impulsada en funcion de estas claves, fortaleciendo el
compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros de aprendizaje en las
escuelas. :

11, La formacidén docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita
‘ diversas alternativas de orientacion en modalidades educativas previstas en la LEN, que

aseguren el derecho a la educacion de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones
de ensefianza

12. La formacidn docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa y
promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos (Ley de Educacion Nacional, articulo 71).

13. La formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo
profesional que tiene efectos sustantivos, tanto en fos procesos educativos como en los
resultados de la ensefianza, en tanto facilita 1as posibilidades de desarrollo de los alumnos y
genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la educacidn. Pero para ello,
requiere y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que todas las personas
tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una
.‘ condicion basica para el desarrollo de la educacidn y de la ensefianza en las escuelas. Los
disefios y desarrollos curriculares que se organicen para la formacion inicial, deberan
considerar estos valores basicos en los procesos y resultados de la formacion. Asimismo,
deberan considerarlos para la propia formacion de los estudiantes en las distintas carreras de
profesaorados.

I - Definicion y alcance de los Lineamientos Curriculares Nacionales

14. Los Lineamientos Curriculares Nacionales constituyen el marco regulatorio y anticipatorio
de los disefos curriculares jurisdiccionales y [as practicas de formacién docente inicial, para
los distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional. Como tal, los
Lineamientos Curriculares Nacionales alcanzan a las distintas jurisdicciones y, por ende, a los
ISFD dependientes de las mismas, y a las propuestas de Formacion Docente dependientes
de las Universidades.

/’7 15. Para la definicién de estos Lineamientos Curriculares, es importante desarrollar su
/7/- alcance y su papel en la integracion de los distintos niveles de concrecion curricular en el pais

/ y en las distintas inslituciones.

16. En primer téermino, es de amplio conocimiento que los disefios curriculares no alcanzan
por si mismos para sostener los procesos y resultados de la formacion y que es indelegable
considerar las dinamicas y los contextos institucionales y organizacionales que posibiliten y
dinamicen su desarrollo. Muchos de ios procesos de mejora de los disenos curriculares a lo
largo de la historia que se han restringido a operar cambios exclusivamente en dicho ambito,
G han mostrado esta evidencia.

bd N
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17. En segundo término, seria conveniente que la elaboracion y puesta en marcha de los
disefios curriculares sean articuladas con el planeamiento de la oferta de formacién inicial, es
decir, evitar la simple traslacion de un plan hacia otro, sin tener en cuenta la prevision de
necesidades de formacion docente, derivadas del plan de desarrollo del sistema educativo en
las distintas jurisdicciones y de las demandas de la aplicacion de la Ley de Educacion
Nacional. |

18. Finalmente, el disefio y puesta en marcha de las nuevas propuestas requiere, en paralelo,
estimar as necesidades de asistencia técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo.

19. E! documento aqui presentado, se centra en Lineamientos para la posterior elaboracion
de los disefios curriculares, pero refieren necesariamente a la gestion del desarrollo curricular,
apunta lineas para la capacitacion y recomienda cuestiones relativas a 1a organizacion de la
oferta de formacién. De este modo, a lo largo de este documento se incluyen las siguientes
dimensiones: '

. 19.1. El marco curricular: lo que implica la definicion de los principios y criterios de
seleccion, organizacion vy distribucion del conocimiento considerado publico y
necesario para la formacion, asi como recomendaciones centrales para su disefo;

» 19.2. La gestion jurisdiccional e institucional del curriculo: que define los principios,

' criterios y condiciones para su disefio e implementacion, asi como para la generacion
de ambientes y experiencias de formacion, la articulacion con escuelas vy
organizaciones sociales, el seguimiento y evaluacion curricular,;

» 19.3. Las recomendaciones para la conformacion jurisdiccional de la oferta en sus
distintas especialidades y orientaciones, lo que indica la necesidad de articular la
formacion docente a partir de los requerimientos actuales y del desarrollo del sistema
educativo provincial. ‘

" 19.4. Indicaciones centrales de capacitacion y asistencia técnica para el desarrollo de
los disefios y la puesta en marcha de las iniciativas.

Il - Niveles de concrecion del curriculo

20. Este documento expresa la importancia de considerar los siguientes niveles de decision y
desarrollo:

. 20.1. La regulacion Nacional: que define los marcos, principios, criterios y formas de

: organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo,
esta regulacion se enmarca en los Lineamientos Curriculares Nacionales dirigidos a
fortalecer la integracion, congruencia y complementariedad de la formacion docente
inicial y asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios. Asimismeo, el nivel Nacional
brindara asistencia técnica para los desarrollos provinciales y apoyara los procesos de
capacitacion para la puesta en marcha de las propuestas;

& 20.2. La definicidon Jurisdiccional, a través del disefio y desarrolio del plan de
formacion provincial a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales, se espera
que cada jurisdiccion pueda elaborar los disefios curriculares pertinentes vy
culturalmente relevantes para su oferta educativa, a partir de los Lineamientos
nacionales y considerando un margen de flexibilidad para el desarrollo de propuestas
y acciones de definicidn institucional local.

. 20.3. La definicidn Institucional, elaborada por los ISFD, que permite |la definicion de
propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades,
necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales
instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la comunidad y
las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional
de los estudiantes; estas definiciones se desarrollaran considerando 10s margenes de
flexibilidad que los desarrollos jurisdiccionales  otorguen, asumiendo vy
complementando con contenidos pertinentes a las necesidades locales.

21. Las Universidades, responsables por la formacion inicial de Profesores en una importante
variedad de disciplinas, deberan ajustar sus propuestas a los Lineamientos Curriculares
Nacionales y considerar las propuestas Jurisdiccionales de su ambito de actuacion,
distinguiendo con claridad aquello que corresponde a fa formacion del Profesorado de los
otros requerimientos curriculares de las distintas Licenciaturas de corte académico. En otros
términos, sus curriculos para la formacion de Profesores no se circunscribirdn a un agregado
final de materias pedagogicas, sino al disefo vy desarrollo de una propuesta curricular
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especifica. Asimismo, los disefios universitarios deberan considerar una solida articulacion
con las escuelas, tal como se destaca en estos Lineamientos.

Hi - La docencia y su formacion.

22. La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida
como accion intencional y socialmente mediada para la transmision de la cuitura y el
conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha
tfransmision, y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos. Como tal,
la ensenanza es una accion compleja que requiere de la reflexién y comprension de ias
dimensiones socio-politicas, histdrico-culturales, pedagdgicas, metodologicas y disciplinarias
para un adecuado desempefic en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos
efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo
personal.

23. Dada la frascendencia social, cultural humana de ia docencia, su formacion implica un
proceso continuo, que no se agota en la formacion inicial, sino que acompana toda la vida
profesional de los docentes. Pero ia formacion inicial tiene un peso sustantivo, desde el
momento que genera las bases de este proceso, configura los nucleos de pensamiento,
conocimientos y practicas de la docencia y habilita para el desempenio laboral en el sistema
educativo.

24. Construir e curriculo de formacidén docente inicial requiere asumir que los docentes son
trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que
produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

25. En el marco de estos Lineamientos, resulta importante formular algunas definiciones para
orientar los desarrollos curriculares jurisdiccionales e institucionales, entendiendo:

. 25.1. La docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica, caracterizada
por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de
encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos y
apoyar procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas,
a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida
para todos los alumnos.

" 25.2, La docencia como trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo en
las instituciones educativas, en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, de aspiraciones compartidas y del derecho social a la educacion. Etlo implica
la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina foma personal
de decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, enriquecedora y para
construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones escolares
en las que el trabajo del equipo docente pueda primar por sobre el frabajo individual y
aislado. Requiere, asimismo, del ejercicio de la autoridad pedagogica, no como
auforidad formal, sino como profesional reconocido vy legitimado por su
responsabilidad en la ensefanza y sus propuestas educativas.

. 25.3. La docencia como practica pedagogica construida a partir de 1a transmision de
conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicion de sus alumnos
y que toma a la diversidad como contexto. Ello implica la capacidad de analizar la
practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de
la practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua
de la ensefanza. Estas practicas requieren interrogarse acerca de la contextualizacion
de los principios generales de la ensefianza en los espacios locales de su realizacion,

" 25.4. La docencia como practica centrada en la ensefianza implica capacidad para:

o dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico ‘

o adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares

o reconocer e} sentido educativo de los contenidos a ensefiar

o ampliar su propio horizonte cultural. mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar en la clase

o identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como
base para su actuacion docente

o organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopalitico,
sociocultural y sociolinglistico como fuente de ensefianza

o concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos para la diversidad asentados

sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos
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0 _ involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

o acompafar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstacuios que constituyen dificultades para el
aprender

0 tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el Jogro de aprendizajes del conjunto de los alumnos

o) conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

o} reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza

o seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

0 reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
la escuela y de las familias

o participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su
propia tarea

o trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales

compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela
IV - Los disefios curriculares
1. Duracion y organizacion temporal de los estudios

. 26. L.a duracion total de todas las carreras de Profesorado alcanzara un minimo de 2.600

horas reloj a lo largo de cuatro afos de estudios de educacion superior. Desde la
consideracion de esta pauta minima de carga horaria y del reconocimiento de la historia y
experiencia acumulada por las jurisdicciones al respecto de las propuestas curriculares
elaboradas en los Ultimos afios, se hace necesario resaltar que las cargas horarias totales
estipuladas en los disefios actualmente vigentes, resulta conveniente gue no se vean
reducidas en ningln caso, salvo que se realicen evaluaciones que indiquen la necesidad de
modificarlas.

27 Considerando los distintos niveles de concrecion del curriculo enunciados, las
jurisdicciones, al definir sus disefios curriculares, podrdn optar por dejar hasta un maximo dei
20% de la carga horaria para la instancia de definicion institucional.

28. La extension a cuatro afos de los Profesorados para la Educacion lnicial y para la
Educacion Primaria (Ley Nacional de Educacion, art. 75) no implica el simple agregado de un
ultimo afio para la Residencia Pedagoégica, ni sumar unidades curriculares a los actuales
planes de estudio. Por el contrario, representa la oportunidad para operar una mejora
" sustantiva a fa formacién inicial de los docentes, superando vacios y debilidades aln
. presentes, tanto en estos Profesorados como en otras especialidades y orientaciones de
formaciéon. Asimismo, constituye una oportunidad para jerarquizar y equiparar los estudios
docentes: no existen argumentaciones pedagogicas, académicas ni de complejidad de las
practicas profesionales que justifiquen una menor duracion para la formacion del Profesorado
para el Nivel Inicial y el Primario.

29. A los efectos del célculo total de las horas de un plan de estudios, se unifica su
consideracion respecto a 32 (treinta y dos) semanas de clase por cada afio de la carrera.

2. Campos de Conocimiento

30. Los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que
forman, deberan organizarse en torno a tres campos béasicos de conocimiento:

v 30.1. Formacion general: dirigida a desarrollar una sélida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de |a cultura, el tiempo y contexto historico, 1a educacion, la ensefianza,
el aprendizaje, y a |la formacion del juicio profesional para la actuacién en contextos
socio- culturales diferentes.

v 30.2. Formacién especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos
a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o
modalidad educativa para la que se forma.

v 30.3. Formacion .en la practica profesional: orientada al aprendizaje de las

AP capacidades para la actuaciéon docente en las instituciones educativas y en las aulas,
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_a través de la participacion e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-
educativos. .

31. Estos tres campos de conocimientos estaran presentes en cada uno de los afios gue
conformen los planes de estudios de las carreras docentes e integraran cada uno de los dos
ciclos a los que se refiere la Ley Nacional de Educacion en su articulo 75 con diferente peso
relativo segun se establezca en cada jurisdiccién. En concordancia con lo estipuiado en la Ley
Naciona! de Educacion se entiende que los ciclos se considerardn como dos estructuras no
secuenciadas de los planes de estudio. Integraran el primer ciclo, las unidades curriculares
que se definan como comunes a todas las carreras docentes de una jurisdiccion y el segundo
ciclo, aquellas que definan la titulacion diferenciada.

32. La presencia de los campos de conccimientos y de los ciclos en los disefios curriculares
no implica una secuencia vertical de logica deductiva, sino una integracion progresiva y
articulada a lo largo de los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacion en la
Practica Profesional acomparie y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el
comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las
Residencias Pedagégicas.

33. En cuanto al peso relativo de los tres campos de conocimiento, se estima recomendable
que la Formacion General ocupe entre el 25% vy el 35% de la carga horaria total, la Formacion
. Especifica, entre el 50% vy el 60% vy la Formacion en la Practica Profesional, entre un 15% y
un 25%. Asimismo, cabe destacar que la Formaciéon en la practica profesional, integra
canocimientos de los otros dos campos, con énfasis en contenidos de la formacién especifica.

3. La Formacién General

34. L.a formacion general se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la
profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos socio- educacionales y toda una
gama de decisiones en la ensefianza.

35. En los nuevos planes de estudio, la formacion general requiere ser fortalecida, siendo este
campo el menos desarrollado y el mas débil en las recientes actualizaciones curriculares de
los distintos profesorados, No existen argumentaciones epistemoldgicas ni pedagodgicas que
sostengan una formacién general reducida o restringida segun la especialidad u orientacion
docente. La equiparacion de todos los profesorados a cuatro afnos de estudios planteada en
la Ley de Educacion Nacional, permite esta mejora significativa, en particular para los
Profesorados de Educacion Inicial o de Educacion Primaria.

36. Otro de los problemas observados en muy buena parte de los disefios curriculares hoy
vigentes se expresa en la fuerte tendencia al tratamiento de los conocimientos sustantivos de
la formacion general a través de instancias curriculares de débil enmarcamiento
epistemologico y clasificacion flexible (Sistema educativo, Sujetos de la Educacion, Mediacion
pedagdgica, Mundo confemporaneo, Perspectiva filoséfico- pedagoégico- didactica, efc.).
Desde el punto de vista de la propuesta curricular, esta forma de organizacion representaria
una translacién directa y lineal de los biogues tematicos indicativos (Res CFE N°® 32/93) a los
ptanes de estudio. Desde su concrecién pedagoégica, supondria para los estudiantes el
esfuerzo de tener que comprender versiones sinteticas del conocimiento, haciendo omision de
las estrucluras que sostienen el analisis y que aportan las disciplinas. Si bien |a organizacién
problematica o por estudio de temas puede incluirse en forma oportuna y valiosa en los
planes de estudio, la fortaleza de la formacion general no puede reducirse exclusivamente a
esla modalidad de clasificacion y enmarcamiento.

37. Para la seleccion y organizacion de la formacién general, se recomienda la recuperacion
de propuestas basadas en enfoques disciplinarios, otorgando marcos interpretativos fuertes y
de pensamiento sistematico a la formacion profesional. Ademas de la importancia de estos
contenidos en la formacion docente, la estructura de 1as disciplinas facilita la asimilacion de
modos de pensamiento diversos.

38. Las disciplinas, por su rigor metodologico y estructura ordenada, son el mejor modo de
conocer los fundamentos y el funcionamiento de la realidad fisica, biologica, psiquica y social,
y constituyen fuertes organizadores del contenido académico que se lransmite en las
L escuelas. Los cuerpos de conocimiento disciplinario que ha producido la comunidad humana
b G AT a lo largo de la historia infroducen al alumnc a una determinada forma de organizar la
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experiencia y entender el medio fisico y social, a la vez que provocan el desarrollo de modos
de pensamiento, de métodos sistematizados de busqueda e indagacion, siempre que el
conocimiento se conciba mas como un proceso permanente que como un conjunto estatico
de resultados.

39. La organizacion disciplinar de los contenidos curriculares del campo de la formacion
general, es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conocimiento basico y de
favorecer su apropiacion. Las disciplinas poseen un campo seméntico coherente, con unidad
y significacion autonoma y una estructura sintactica especifica que hace referencia al metodo
de produccion dei conocimiento producido. Esta busqueda ha dado tugar a los multiples
significados que presentan las siguientes caracteristicas basicas:

. Un conjunto ordenado y semanticamente organizado de concepfos que organizan
nuestra experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar
problemas para permitir su analisis y su comprension.

. Facilitan el acceso a los nlcleos conceptuales sustantivos que configuran un campo
de conocimiento, a partir del cual se puedan derivar nuevas conceptualizaciones y
usos del conocimiento

. Un modo de pensamiento determinado (historico, filoséfico, experimental, deductivo)

. Un conjunto de meétodos para establecer evidencias y un modo peculiar de
establecer la verdad- falsedad de sus presupuestos, que se pone a consideracion
publica

- Un conjunto coherente de problemas relacionados que permiten transferir su uso a

contextos diferentes.

40. En este sentido, las disciplinas ofrecen un orden conceptual que permite organizar el
pensamiento, poseen procedimientos comunicables para establecer la validez de sus
afirmaciones y hallazgos, asi como tambien despliegan un conjunto de metodos, técnicas y
tecnologias para producir conocimiento.

41. La inclusidén del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una opcién “antigua”,
que va en desmedro del didlogo con la realidad. Muy por e! contrario, el enfoque disciplinar
que se propone, intenta recuperar la loégica de pensamiento y de estructuracion de contenidos
propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion
de ios contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer mejores y
mas comprensivas formas de apropiacion de [os saberes. El desarrollo actualizado de las
disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los aborda desde los
tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexidon y conocimiento dei caracter
historico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion en el espacio de los
debates de ias comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion
del conocimiento, asi como para comprender su caracter histérico y provisorio.

42. En la construccion de los disefios curriculares, debera contemplarse la recuperacion de la
ensefianza de las disciplinas responsables por el desarrollo de los marcos conceptuales -
historicos, sociologicos, politicos, econdmicos, filosoficos, psicologicos y pedagogicos-,
necesarios para la interpretacion de los procesos y fenomenos educativos, asi como para la
comprension de los cambios y problemas en los sistemas educativos y en las escuelas. A
modo de ejemplo, se pueden mencionar: Hisforia social y politica latinoamericana - Sociologia
de la educacion - Filosofia (grandes problemas filoséficos) - Historia de la educacion
argentina — Psicologfa Educacional — Pedagogfa. Sin caer en Ias tendencias enciclopedistas,
ios contenidos de estas disciplinas deberan orientarse a la formacion de la reflexidn critica y
del juicio profesional como base para la toma de decisiones para la accion pedagogica.

43, Por otra parte, es necesario también que la Didactica General, las Nuevas Tecnologias
Educativas, y las Tecnologias de la Comunicacion y fa Informacion sean incorporadas en esfe
campo de formacion general como parte esencial de la formacion de la docencia
independientemente del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.

44, Junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos de la formacion general, pueden
incluir progresivamente el analisis de formas del conocimiento organizado en areas o regiones
amplias que trascienden las especificidades disciplinares (tales como problemas, topicos vy
objetos construidos trans o inter - disciplinariamente) que, con diversos principios de
articulacion, conforman las nuevas regiones del conocimiento integrado.
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45. Un desafio de toda formacion, y en particular de esta formacion general, es el de prever
modos de acercar y morigerar la tension existente entre el universalismo propio del
pensamiento cientifico y el relativismo que postulan las ciencias humanas y sociales al
considerar la diversidad de contextos y culturas existentes a nivel local. Los modos de
problematizar y de ensayar formas de procesar en la accion esta tension, deben tambien ser
objeto de ensefianza en la formacidn docente.

4. La Formacion Especifica

46. La formacion especifica debera atender al analisis, formulacidn y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accion profesional para el nivel escolar y/o en las disciplinas
de ensefanza para las gue se forma.

47. Este campo curricular incluye los contenidos relativos a:

v 47.1. La/s disciplinals especificas de ensefianza: una disciplina o campo disciplinario
para el nivel de educacién secundaria y la educacion artistica; distintas disciplinas
para el nivel de educacion inicial y de educacion primaria y para la educacion especial;

v 47.2. Las didacticas y las tecnologias de ensefanza particulares.

v 47.3. Los sujetos del aprendizaje correspondiente a la formacion especifica (infancia,
adolescentes, jOvenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en
medios sociales concretos.

48. Si bien este campo es el que presenta menores problemas o debilidades en los recientes
cambios de los planes de estudio, algunas recomendaciones espéeciales se hacen necesarias
para cada uno de estos contenidos de la formacién especifica.

49. Para la formacion en la/s disciplinals especificas de ensefianza se recomienda:

v 49.1. En los Profesorados de Educacién {nicial, de Educacion Primaria y de Educacion
Especial, incluir el estudio de los contenidos de ensefianza, considerando la
organizacion epistemologica que corresponde a los disefios curriculares de la
jurisdiccion para cada nivel educativo o especialidad (disciplinas, areas, etc.) sin
excluir, cuando se trate de agrupamientos en areas, el posible tratamiento previo de
dichos contenidos con formatos disciplinares.

v 49.2. En los Profesorados de Educacion Secundaria preservar la formacién especifica
en la disciplina particular objeto de la formacion y sus contenidos derivados, evitando
ta organizacion en pluri- disciplinas o interdisciplinas, en especial en los primeros anos
de estudio.

v 49.3. En los Profesorados de Educacién Especial, evitar una sub- especializacion
prematura o temprana (muchas de las cuales podrian obedecer a post- titulos), e
incluir desde los primeros afios unidades curriculares para el tratamiento de la
Educacién Especial en su conjunto.

v 49.4. En los Profesorados de Educacion Artistica: preservar la formacion referida a la
especificidad de cada uno de los lenguajes artisticos correspondientes. De ser
necesario, se incluird ademas una o mas unidades curriculares referidas al tipo de
organizacion epistemolégica que la jurisdiccion haya adoptado para los disefios
curriculares de los distintos niveles educativos (Por ejemplo: “Educacion Artistica™).

v 49.5. En los Profesorados de Educacion Intercultural Bilingiie, incluir ei estudio de
contenidos relativos a la diversidad sociocultural y sociotinglistica y a las demandas y
expectativas de los pueblos y organizaciones indigenas en relacién a una mayor
pertinencia y relevancia cultural de los disefios curriculares y,explicitar las dimensiones
politicas, epistemoldgicas y pedagdgicas.

50. Para la formacion en las didacticas y en las tecnologias de ensefianza particulares
Se recomienda:

v 50.1. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacion Primaria y de Educacion
Especial, incluir una unidad curricular especifica referida a “Alfabetizacion inicial”. En
el caso de los Profesorados en Educacidon Especial, esta unidad curricular hara
especial referencia a su ensefianza en este campo especifico.

v 50.2. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacién Primaria y de Educacion
Especial, incluir al menos una unidad curricular para cada una de las Didacticas
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especificas (Didactica de la Lengua y la Literatura, Didactica de la Matematica,
Didactica de las Ciencias Sociales, etc.) centradas en los marcos conceptuales y las
propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar. En el caso de
los Profesorados en Educacidn Especial, esta unidad curricular hara especial
referencia a su ensefianza en este campo especifico. En éstas y/u otras unidades
curriculares cuyo objeto de ensefanza sea la didactica especifica de un campo
disciplinar, se incluiran ademas espacios de desarrolio e innovaciones de ensefanza y
el estado actual de la investigacion en dicho ambito.

v 50.3. En los Profesorados de Educacién Secundaria, incorporar una Didactica
Especifica en cada uno de los afios de la carrera a partir del segundo afio, € incluir, en
la didactica especifica correspondiente al Gltimo afo de la carrera, espacios de
experimentacion y desarrollo de innovaciones de ensefianza y la indagacion referida al
estado actual de la investigacion en dicho ambito. También debera considerarse la
inclusion de conocimientos sobre estrategias didacticas especificas para los sujetos
adultos. La ensefianza en esas unidades curriculares estara a cargo de docentes que
demuestren antecedentes de formacién y de practica en este campo de
especializacion.

v 50.4. En los Profesorados que forman para mas de un nivel educativo, como los
Profesorados que se refieren a algunos de los lenguajes de la Educacion Artistica, de
Educacion Fisica y de Lengua Extranjera, se recomienda incluir al menos, una
Didactica Especifica referida a cada nivel de ensefianza para el cual el fuiuro docente
se forme, contemplando también {as modalidades. Dicha inclusidén podria ocasionar,
eventualmente, la revisidn de la carga horaria total de las carreras en cuestion.

v~ 50.5. En los Profesorados que se refieren a algunos de los lenguajes de la Educacion
Artistica y en los que se refieren a alguna de las Lenguas Extranjeras, se recomienda
que cada jurisdiccién atienda convenientemente los requisitos de ingreso de los
estudiantes.

v 50.6. En los Profesorados de Educacion Intercultural Bilinglie asegurar una solida
formacion en la ensefianza de una primera como de una segunda lengua, vinculada
con la reflexion epistemologica sobre la relacion curricular que debe existir entre
pautas y elementos culturales de los pueblos originarios y aquellos propios de la
cultura nacional argentina.

51. Respecto a la formacion referida a los sujetos del aprendizaje {infancia, adolescentes,
jovenes y adulios) y de las diferencias sociales e individuales, se recomienda:

v 51.1. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacion Primaria, de Educacion
Secundaria y de Educacion Especial, incluir al menos una unidad curricular que
aborde el analisis de las infancias, adolescencias y diferencias sociales y culiurales.

v 51.2. En los Profesorados de Educaciéon Secundaria, de Educacion Artistica y de
Educacidn Fisica, incluir al menos una unidad curricular que aborde el analisis de las
Culluras juveniles, Cultura escolar y Sociedad y al menos una que se destine al sujeto
adulto especificamente.,

v 51.3. En la organizacidén de los contenidos referidos a estas tematicas y oiras que
conformen este espacio curricular, corresponde replantear la organizacion del
conocimiento en discipiinas, dando lugar a la progresiva superacion de estas fronteras,
que muchas veces dificultan la comprensiaon contextualizada de problemas.

9. LL.a Formacion en la Practica Profesional

52. Acompafando progresivamente los dos campos curriculares anteriores, el campo de la
formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia y completa la configuracién
de la formacion docente. El mismo apunta a la construccion y desarrollo de capacidades para
y en la accion practica profesional en las aulas y en las escuelas, en ias distintas actividades
docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.

53. Se inicia desde el comienzo de la formacidn, en actividades de campo (de observacion,
participacion y cooperacidn en las escuelas y la comunidad, incluyendo la sistematizacion y
analisis de las informaciones relevadas), asi como en situaciones didacticas prefiguradas en
el aula del instituto (estudio de casos, analisis de experiencias, microclases) y se incrementa
progresivamente en practicas docentes en las aulas, culminando en la Residencia
pedagogica integral,
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54. De esta forma, el campo de la formacion en la practica conslituye un eje integrador en los
disefios curriculares, que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos, al
analisis, reflexion y experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.

55. Los cambios mas recientes operados en los disefios curriculares en las distintas
jurisdicciones han logrado una significativa mejora en la inclusion y desarrollo de los espacios
curriculares dirigidos a la formacion en la practica. En términos generales, han avanzado en la
superacion de los enfoques verticales y aplicativos, en los quée las praclicas docentes tenian
lugar solo al final de los estudios. Asimismo, se han producido avances en la concepcion
aplicativa de las practicas, entendiéndola como un espacio de aprendizaje, experimentacion,
reflexion e innovacion. En muchos casos, también se han incorporado a los profesores de las
didacticas especificas en apoyo a estos procesos.

56. Sin embargo, existen todavia problematicas que afectan al eficaz desarrollo de este
campo de conocimientos y a su capacidad formativa, especialmente en lo relativo a la baja
integracion entre los Institutos y las Escuelas sedes de practicas. Ello no solo afecta a la
insercion de los estudiantes en las escuelas, sino a la misma posibilidad esencial de
desarrollo de proyectos conjuntos y de experimentar alternativas de actuacion, reforzando el
lenfoque aplicativo y evaluador del desempefio de los estudiantes.

I

57. El vinculo con las escuelas del nivel para el cual se prepara a los estudiantes sigue
. quedando reducido, en diferentes periodos y por variadas circunstancias, al envio de
practicantes para cumplir con los requerimientos de los disefios curriculares, sin que existan
acuerdos explicitos o proyectos compartidos entre el Instituto de formacion y las escuelas. Se
pltantea, entonces, la necesidad de constituir solidas redes de formacion ne restringidas al
cumplimiento burocratico de practicas formales, sino incluyendo el desarrollo de trabajos y
experiencias pedagogicas conjuntas en ambitos escolares diversificados.

58. £n términos de curriculum en accién, se requiere afianzar la articulacion de los Institutos
Superiores con determinadas escuelas asociadas, sean de educacién inicial, primaria o
secundaria, 0 de modalidades de ensefianza especificas segun corresponda.

59. B! ndmero de escuelas con las que se trabaje en redes sistematicas y articutadas
dependera de la matricula de cada Instituto Superior, pero en términos cualitativos, estas
gscirelas deberan responder a un conjunto de variadas caracteristicas: urbanas, periurbanas
o rurales, de localizacion céntrica o periférica, de diversa dotacién de recursos, de contextos
socio-culturales diferentes, etc., propiciando el tratamiento de las diferencias y el
enriguecimiento de las experiencias docentes. Es de fundamental importancia que, a lo largo

de su trayecto formativo, los estudianies tengan distintas oportunidades de interactuar con
. realidades heterogéneas y de intefcambiar aprendizajes en distintos ambientes y con distintos
sujetos

60. Con las redes instifucionales, se busca impulsar el desarrollo de organizaciones
dinamicas y abiertas, como ambienies de formacion y aprendizaje articulados en distintos
contextos sociales, educativos y académicos, acordes a las nuevas tendencias pedagodgicas y
organizacionales. Es importante destacar que estas formas de articulacion solida y de
trabajos conjuntos no se visualizan como “mejora de las relaciones externas” sino como
articulacion entre instituciones y actores integrantes del mismo sistema de formacion docente,
en organizaciones dinamicas, abiertas y en redes.

61. La integracion de redes aspira a fortalecer el compromiso de la formacion conjunta y
redefinir los tipos de intercambios entre el Instituto Superior y las escuelas asociadas,
redefiniendo un tipo de relacion que histéricamente sélo privilegid 1o interpersonal (entre un
profesor de practicas y un docente o directivo escolar) para poder constituirse desde una,
relacion interinstitucional. |

62. Las redes entre Institutos y escuelas deben asentarse sobre la base de proyectos
consensuados y articulados, de los recursos y condiciones que las contengan, a partir de los
cligles sean posibles experiencias de innovacidn y de experimeniacion en la cuales todas las
instituciones y todos los sujetos involucrados en la red resulien beneficiados.

63. La conformacion de redes posibilita a su vez, la articulacidon con otras instituciones
sociales y educativas con las cuales pueda ser posible construir proyectos comunitarios y
pedagogicos asociados que involucren mayores niveles de compromiso compartido. Asi
dentro de la integracion en redes institucionales, se debera tender también, al intercambio y
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cooperacién entre Institutos Superiores y entre éstos y organizaciones sociales y educativas
de la comunidad, en proyectos conjuntos de desarrollo y en redes de apoyo mutuos.

Proyecto de Practicas y Residencia
T
Escuelas - Instituto Superior Otras Instituciones
Asociadas ' ‘ educativas y
> > sociales
- »
v Proyectos Pedagogicos y Cdfnunitarios asociados M

684. Las Practicas y Residencias pedagogicas requieren de un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas y organismos sociales como al Instituto
Superior. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado, organizar las
practicas y residencia con  coherencia a lo largo de toda la carrera de un alumno
estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que define ia inscripcion de los
alumnos ert las escuelas de la red, del grado de responsabilidad de cada uno de los actores
involucradecs, de las formas de seguimiento y evaluacion de los alumnos y del proyecto en si y
de las concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se
ha pensado la Practica y Residencia.

Proy'ectos' de Practicas y Residencia

: ; T

Proyecto de

primer afio

|
Escuelas Proyecto de Instituto
Asociadas segundo afo Superior

Proyecto de tercer
afio

Proyecto de
cuarto afio

65. Las redes entre Institutos Superiores y escuelas implican también un desafio al trabajo
con el conocimiento. La historica tradicion de concebir a las escuelas como el lugar en el cual
se debe "aplicar” la teoria vista en el Instituto Superior debe ser superada por una concepcion
integrada del conocimiento en el cual el “lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” no se
presenten ni como dicotdmicos ni de manera aislada. Se debe tender a sustituir esa vision en
la cual el "afuera” del Instituto se convierte en el espacio de legitimacion de lo que se aprende
en el “adentro” del Instituto por otra en la cual prima la retroalimentacion y la permeabilidad a
la experiencia.

66. Asi, la experiencia de vida escolar, las practicas de ensefianza de los docentes de las
escuelas y las practicas de ensefianza de los propios alumnos y docentes de los Institutos
Superiores se constituyen en fuentes de conocimiento y reflexion para la formacion.

67. l.as redes entre Institutos Superiores y Escuelas implica la participacion activa de los
docentes de las escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la formacion
en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes. El gjercicio de
este rol requiere, asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas como los
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docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” sean especialmente
capacitados para conformar un equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagogico de los estudiantes. Asimismo, y para fortalecer la institucionalizacién de estos
vinculos, deberian participar de estas instancias de capacitacion los directivos de las escuelas
y del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del desarrollo del curriculo.

68. El rol de los docentes orientadores de las escuelas toma especial ;mportancia en la
formacion de los futuros docentes. En primer lugar, el docente orientador aparece como el
primer nexo entre la escuela asociada y los alumnos del! instituto Superior, constituyéndose
como el referente desde el cual se puede lograr un vinculo directo con el proyecto
institucional, el estilo y los ritmos de trabajo, etc. facilitandoles a los alumnos —en distinto
grado de profundidad segun el momento formativo en el cual estén- contextualizar la realidad
particular de la escuela y adecuar tanto sus fuentes de informacién como sus propuestas,
segun corresponda. i

69. En segundo lugar, el docente orientador es el nexo entre el grupo clase de la escuela y
los alumnos del Instituto Superior, en tanto puede acercar sus propias experiencias con el
grupo, sus apreciaciones y diagnostico y fundamentar por ello, Ia pertinencia o no de ciertas
propuestas de intervencion desde la ensefianza.

70. En tercer lugar, el docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo
docente junto con el o los profesores del Instituto Superior entre cuyas funciones mas
importantes esta 1a de favorecer el aprendizaje del rol, acompanar las reflexiones, brindar
criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas,
disenar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para
analizar la propia practica,

71. Por ello, el docente orientador requiere ser capacitado para el gjercicio activo vy
significativo de este nuevo rol. Su presencia en este proceso no soélo afianzara la formacién
en las practicas y residencias y apoyara la realizacion de experiencias e innovaciones
docentes, sino que puede facilitar el desarrollo de la carrera profesional de los profesores.

72. Las formas de organizacion interinstitucional y de gestién del proyecto de Practicas y
Residencia podra encontrar, segun las particularidades de cada caso, distintos grados de
responsabilidad para cada uno de los acfores involucrados. Dentro de eilas, se tendera a que
los alumnos de cursos superiores y sobre todo, los que estén en el Gitimoe afio de la carrera,
asuman también crecientes responsabilidades en la formacién de sus pares de cursos
inferiores.

73. La formacion en la practica debe ser acompafada, apoyada y supervisada por los
profescres de practicas, los docentes orientadores de las escuelas y, segun corrésponda para
cada caso, por los directores de las escuelas asociadas. En todo este proceso, se analizara
en conjunto la responsabilidad y el compromiso profesional, capacidad critica, la iniciativa y
creatividad, la fundamentacion de decisiones pedagdégicas, el dominio conceptual de los
contenidos de ensefanza y el sentido practico contéxtualizado de los estudiantes en
formacion,

74, Un aspecto clave para la Formacidon en las practicas profesionales que debe ser
especialmente considerado se refiere a las practicas docentes de los profesores del Instituto
formador, en el marco de la ensefianza en las aulas. El desafio desde las propias practicas de
ensenanza de quienes ensehan en la educacién superior, €s impedir que la estereotipia se
vea como natural y que las rutinas hechas tradicién, se instalen en las practicas para hacer
de las aulas un movimiento de constante inercia.

75. Desde esta mirada, es importante reconocer que la formacién en las practicas no sélo
implica el trabajo en las Escuelas, sino el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el
Instituto y en las aulas. Es necesario reconocer que la tarea de los futuros docentes es
enseniar y que ellos tenderan a hacerlo de la forma en que se les ha ensefiado. Por ello, es
importante favorecer la posibilidad de experimentar modelos de ensefanza activos vy
diversificados en las aulas de los Institutos.

76. Asi, podria pensarse que las practicas pedagégicas de quienes ensefian en la educacion
superior, necesitan basarse en tres pilares fundamentales:
bl que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles

construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas
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. que el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algun
modo en dicha construccion metodologica;
. que también la clase pueda vivirse como un ambito de experimentacion, de pruebas,

de experiencias diferentes. i

77. Asimismo, la incorporacion de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion no puede reducirse a la anexion de una unidad curricular
referida a ellas en los disefios curriculares. La apropiacién de las mismas tendra que
facilitarse desde el uso que pueda hacerse de ellas en las actividades que se desarrollen en
los Institutos y en las escuelas asociadas.

V - Organizacion y dinamica de los disefios curriculares
6. Acerca de las unidades curriculares

78. La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de fransmision del
conocimiento sino también como un determinado modo de intervencion en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares, pueden prever
formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando ia estructura
conceptual, el proposito educativo y sus aportes a ia practica docente.

79. Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formaciony deben ser acreditadas por los
estudiantes, |

80. Materias o Asignaturas:

80.1. Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o muitidisciplinares y sus
derivacicnes metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion.
Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como
se corresponde con el caracter det conocimiento cientifico y su evolucion a traves del tiempo.
Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion documental,
en la interpretacion de tablas y gréficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de
banco de dafos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y
“len general, en los métodos de frabajo intelectual transferibles a la accion profesional., efc.

80.2. En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas definen
que pueden adoptar la periodizacion anual o cuafrimestral, incluyendo su secuencia en
cuatrimestres sucesivos.

81. Seminarios:

81.1. -5Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales
problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia,
para luego profundizar su comprensién a través de la lectura y el debate de materiales
bibliograficos © de investigacién. Estas unidades, permiten el cuestionamiento del
"pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en ef manejo de literatura
especifica, como usuarios activos de ia produccion del conocimiento.

81.2. lLos seminarios se adéptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo a Ia
necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

82. Talleres:

82.1. Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la
accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que
involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos,
ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que se constituyen como un
hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como se inicia la blusqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios
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para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades
que resultan relevantes de trabajar en el ambito de un taller, se incluyen las competencias
linguisticas, para la blsqueda y organizacién de la informacion, para la identificacion
diagnostica, para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos
de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de
integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

82.2. Como modalidad pedagogica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para ei
andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de
soluciones e innovaciones para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la
elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacién en capacidades para elegir entre
cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccion de
metodologias, medios vy recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de
ponerlo en practica.

82.3. El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, o que
constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se
eslimula la capacidad de intercambio, la blusqueda de soluciones originaies y la autonomia
del grupo. Su organizacién es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

83. Trabajos de Campo:

83.1. Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la
realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para
los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacion
de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos
especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los
aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones
de la practica social y educativa concreta, como éambitos desde los cuales se recogen
problemas para trabajar en los seminarios y como espacios en (0s que las producciones de
los talleres se someten a prueba y analisis.

83.2. Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante ef desarroiflo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos
. cuatrimestrales.

E84. Practicas docentes:

84.1. Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas
y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos
en el tiempo, Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos
de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en
el ejercicio de las practicas docentes. EEn todos los casos, cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores
de practicas de los Institutos Superiores.

84.2. Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse & un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y analisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.

=
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84.3. Su caracter gradual y progreéivo determina la posibilidad de organizacion cuatrimestral,
en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios.

85. Modulos:
85.1. Los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy
multidimensiorales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de
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referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para'
. |

intervenir en dicho campo. : !

85.2. Pueden ser especialmente utiles para el tratamiento de las modalidades educativas en.
la formacion docente orientada (docencia en escuelas rurales, docencia intercuttural, docencia
en contextos educatives especiales). Su organizacién puede presentarse en materiales;
impresos, con guias de trabajo y  acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio.
independiente. Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque,
pueden preverse la secuencia en dos cuatrlmestres segln sea la organizacion de iow
materiales. '

86. Unidades curriculares opcionales:

86.1. Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre lcs:
ofrecidos por el instituto fermador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a .
los futuros docentes poner en practica su capacidad de eleccidon dentro de un repertorio
posible, lo que no sdlo tiene un valor pedagogico importante para la formacion profesionai:
sinc que, a la vez, permite que los estudiantes direccionen la formacion dentro de SUS |
intereses particulares y facilita que los institutos realicen adecuaciones al disefio CuriICuid!i
atendiendc a la definicion de su perfil especifico. ;

87. Una referencia de fundamental importancia debe realizarse acerca del seguimiento yi
evaluacion de los aprendizajes en las distintas unidades curriculares. La diversidad de |
formatos de las mismas se corresponde con diversidad de propuestas de evaluacion. No se,
puede ni debe evaluar del mismo modo en todas las unidades curriculares del plan de;
estudios. No es lo mismo evaluar la comprension de. materias o asignaturas que evaluar los !
progresos en talleres, seminarios, modulos independientes U optativos o practicas docentes. ;
88. En terminos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y,
significativo para los estudiantes, a través de estudio de casgs, anailisis de lendencias, .
discusion de lecturas, resolucion de problemas, produccion de informes orales y escritos,.
trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas, contrastacion y debate de posiciones.

89. Los dispositivos pedagdgicos de formacion deberan ser revisados y renovados:
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacidn documentai, de u%o'
de instrumentos informaticos, la elaboracion de informes escritos, los trabajos con lablas y !
bases de daios, la elaboracién de planes de accion en tiempos determinados con eleccién cie|
alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacion oral, los trabajos de campo, entre:
otros, son aun muy escasos. Ellos brindan la posibilidad de desarrollar 1a aulonomia de:
pensamientc y métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarnrolio profesionai. Loq‘
mismos deberian ser sistematicamente ejercitados, contribuyendo, asi tambien, a disminuir
las brechas resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes. :

|
90. En particular en el caso de la formacion de los docentes, es necesario fomentar el juicio|
metodico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accion. Esta es|
una de las claves pedagogicas para su formacion, facilitandc bases solidas para las
decisiones fundamentadas y refiexivas en situaciones reales.

|

;
7. Disefio y Flexibilidad de los disefios curriculares |
91. Los disefios curriculares son un marco de orgamzacson y de actuacién y no un esquemd|
rigido de desarrollo. En la medida en que sea posible, es importante prever la flexibilidad en eli
cursado y en la acreditacion {(productc de estudios ¢ experiencias previas) de ias distinlas
unidades curriculares, dinamizando el procesc de aprendizaje. Es también muy importante
incorporar en el procesc formative nuevas opcrtunidades y experiencias de formacion que
puedan ser acreditadas como aprendizaje de-los alumnos, como parte de las actividades de
las distintas unidades curriculares. La consideracién de esta recomendacion, haré necesaria
la revision del régimen académico con el fin de adgcuarle a ias necesidades que surgen de la

fiexibilizacion del curriculum.

92. La actividad académica de los estudiantes de profesorado no es regulada soélc por los
contenidos de! disefio curricular. Las practicas pedagégicas y las experiencias en las que
ellos participan son el vehiculo por medio del cual esos conocimientos son transmitidos,
dando forma y significado a dichos conocimiento. Es de fundamental importancia que el

curriculum “en accion” adquiera una fluida dindmica, sin que sea una rigida e irreflexiva
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aplicacion del disefio curricular o un requerimiento burocratico a ser evitado, para darJ
continuidad a la accidn repetitiva del docente dictada por la tradicion. .
93. Es aconsejable que una parte de los disefios curriculares jurisdiccionales estén definidos,
por el sistema de créditos. Estos se refieren a la relacion entre la distribucion det tiempol
destinado a la asimilacion del aprendizaje y la acreditacion de conocimientos y capacidades. : !
El sistema de créditos permite flexibilizar ia propuesta de formacion desde varias perspectavas'

posibles:

. facilita 1a acreditacion directa de ciertas unidades curriculares, cuando el estudldnte
ya posee previamente los saberes requericos por las mismas;

. facilita el cursado y aprobacion en ofras instituciones reconocidas y su posterior

acreditacion dentro de su plan de estudios; ello implica un significativo
enriquecimiento en la experiencia de formacion de los estudiantes, ampliando su
socializacion académica y su capac:dad de interaccion en distintos ambitos
institucionales.

- permite incluir en los planes de estudio una serie de actividades menos
escolarizadas, pero de necesario cumplimiento, ampliando las oportunidades
culturales de los alumnos, compensando las desigualdades ligadas a la herenciy|
cultural y fortaleciendo la progresiva autonomia de los alumnos en el marco de unj
proceso de formacion profesional, a través de otro tipo de actividades formativas |
acreditables, tales como: : !

93.1. Conferencias y Coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmemei
invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarroltando en los|
distintos cursos. Las mismas permiten acercar a 10s estudiantes el aporte de profesores yi
profesionales de reconocida trayectoria, ampliando y fortaleciendo las perspectivas de
conocimientos disponibies en la institucion. A los efectos de {a acreditacion, ias conferencias ,/
coloquios requieren generar un trabajo de produccuon posterior

L
93.2. Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de.
experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters,:
proyectos didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta
actividad tiene el proposito de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos,
experiencias pedagogicas e investigaciones operativas lievadas a cabo por los estudiantes
durante su proceso de formacion.

93.3. Ciclos de Arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.) realizadas
dentro del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se
ofrece en el espacio geografico en el que se inserta el Institutc y a las que se sugiere
concurrir con algln trabajo previo y posterior. ‘

93.4. Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que
organizadas por los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tpo de
instituciones reconocidas permiten, alun antes del egreso, vincular a los estudiantes con el,
mundo académico v la produccidn original y vivenciar de manera temprana los actuales:
desafios del desarroilo profesional.

93.5. Actividades de estudio independiente- que facilite el ritmo de avance de los
estudiantes, permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una
asignatura, con una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para eI!
tratamienlo de este tipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias e la
informacién y comunicacién disponibles en tos Institutos de Formacion Docente.

94. Este tipo de actividades, menos “escolarizantes” y mas propias de la educacion superior,
constituyen herramientas para las propuestas de los docentes de profesorados (en forma
individual o en conjunto con otros profesores) y se presentan como un contenido y
experiencia sustantivas de la formacion en si misma, fortaleciendo el desarrollo reflexivo de

profesionales auténomos.

95. Para asegurar la factibilidad y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en
consideracion que el desarrolio de los disefios curriculares incorparen criterios de apertura y
flexibilidad. En la misma linea conceptual, el significado de “abierto” adquiere relevancia ai
disponer mecanismos por los cuales los saberes adquiridos previamente por los estudiantes
-~ . |(adultos y muchas veces ya trabajadores), puedan ser acreditados y, asf, aceptados como
L & - |parte de los conocimientos pautados para la formacion.
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96. Entre otros factores deberan considerarse dos cuestiones sustantivas para asegurar la
factibilidad de las propuestas realizadas: por un fado, se recomienda muy especialmente que
se atienda al asesoramiento y la capacitacion pedagdgica de los profesores de los Institutos, |
no solo en su progreso académico personal, sino también en el desarrollo de las distintas|
modalidades de transmision def conocimiento, de orientacion de las tareas académicas de los|
estudiantes, y de seguimiento y evaluacion apropiadas a las capacidades que se esperan|
formar. : ‘

i

8. Desarrolio y evaluacioén curricular | ' |

97. La propuesta del disefio curricular no es el instrumento exclusivo de la definicion y mejorai
de la formacion del profesorado. La organizacion y dinamica institucional es, también, parte]
fundamental del proceso formativo. En otros términos, el ambiente organizacional, sui
dinamica y sus reglas, no son factores aleatorios y son parte del mensaje de formacion,:
determinando en buena medida los procesos y productos de aprendizaje. El esfuerzo porl
actualizar o cambiar el curricuio tiene efectos limitados en el tiempo, si no se acompana de uni
fortalecimiento del ambiente y organizacion del contexto de formacion, facititando la!
construccion de experiencias significativas y vanadas de aprendizaje. '

98. Los estudiantes y los docentes pueden reconocer que algunas practicas cotidianas que:
suceden en las instituciones son de gran importancia para la formacion mientras que otras se
. convierten en rituales, muchas veces asociados a las tradiciones sociales y escolares. Estas
jerarquias, a su vez, olorgan significados a las experiencias y se convierten en una matriz
muy importante en la formacion y socializacion profesional de los estudiantes.
99. Para fortalecer el desarrollo del curriculo, serd necesario entender el papel cenval de ta!
gestion institucional, superando las tendencias a entenderla como la simple administracion de
la matricula, de los horarios de los profesores y la distribucion de aulas para el "dictado” de|
las clases, o la confeccion de la agenda de examenes para el control del rendintiento de [0s]
estudiantes. s ;

100. El desarrollo det curriculo es cualitativamente diverso a estas funciones, por mas que tas |
incluya. Desde la dimension interna, debera promover acciones que fortalezcan a Io:s’
estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente forman parte dei|
curriculo. Ello incluye, también, la organizacidén del trabajo colectivo, la participacion y et
desarrolic de distintas modalidades de evaluaciéon de los aprendizajes, como asimismo, ia!
apertura al desarrollo profesional de los mismos profesores. .

, 101. Desde la dimension externa, la gestion deberd ampliar 1a vision por fuera de las fronteras |
. del espacio fisico y social del Instituto Superior, desarrollande instituciones abiertas al’
contexto y trabajando junto a las redes sociales y escolares, que dinamicen el proceso de!
formacion, en una gestion participativa y conjunta. En este caso, habra que considerar fas
relaciones intrinsecas con las escuelas asociadas donde se realicen las experiencias
compartidas de practicas docentes y las residencias pedagbgicas.

102. La gestion integral incluye el seguimiento y evaiuacion del propio curriculo. Los disenos
curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo del curriculo debe ser siempre objeto de
anaiisis, reflexion y evaluacion, tendiendo a su mejora permanente.

103. La evaluacion del curricuium hace hincapié en el perfeccionamiento de Ia formacion del
estudiante y a la mejora de la calidad de la ensefanza. En este sentido, se enfatiza la
necesidad de perfeccionar los procesos de ensefianza asi como la necesidad de valorar, en
base a criterios previamente definidos, la calidad de la formacién de los estudiantes. Desde
esta perspectiva, la evaluacion es tanto un problema politico como tecnico y ético.

104. La necesidad de instalar procesos de evaluacion del curriculo se enfrenta con distintos
obstaculos. EI primero es el supuesto de que la evaluacion es algo que realizan “otros” y que
: esta vinculada con decisiones periddicas de cambios en los disefios curriculares, ya sea
/ desde el orden nacional o jurisdiccional. El segurido es la discontinuidad en la evaluacion del
/ curriculo, o en otros términos, la percepcion de la evaluacion como algo que ocuire cada
muchos afos. £l tercero, es la percepcion de que una evaluacién colocarad en riesgo los
puestos docentes. Debe destacarse que ninguna de estas percepciones tiene correlatos
reales y en general obtura la posibilidad de procesos de mejora.
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105. La evaluacion debe ser una tarea y un proceso permanente, en forma mancomunada |
entre las instituciones y las jurisdicciones, incluyendo los siguientes momentos: i
|

. Recoger, en forma sistematica, informaciones sobre la marcha del curriculo, tanto
cuantitativas como cualitativas (datos, cuestionarios, programas, experiencias, elc.); ,
. Tomar decisiones y definir las caracteristicas de los cambios necesarios para su'

mejora, tanto en las necesidades de fortalecimiento pedagogico de los docentes, cumo
en los apoyos para los alumnos, 0 en la geslion y desarrollo de la organizacion: f
" Durante |la implementacion de los cambios, realizar un seguimiento y recoleccion de‘\

informaciones para analizar acerca de su eficacia o corregir desvios;
. Al finalizar una cohorte completa de un plan de estudios, sistematizando y analizando

las informaciones para decidir sobre la calidad de la formacion de sus egresados.

106. Las politicas de formacion docente deberan garantizar los mecanismos de revision
sistematica de las condiciones institucionales y organizativas que hagan posible y fortalezcan
la calidad de la formacion ofrecida.

9. Acerca de la Formacion Docente |mC|al para las ocho modalidades del Slstema
Educativo Nacional

'
|
!
i

107. La Ley de Educacion Nacional en su articulo 17 define el conjunto de las ochoi
modalidades que conforman el Sistema Educativo Nacional y define cada una de ellas en !os‘

‘ capitulos Vi al X!l o ‘ :

108. Este avance en Ia definicion de las modalidades impacta directamente en a politica de|
formacion docente como una condicion necesaria para el desarrotio estratégico de cada una,
de ellas en el conjunto del Sistema. La Ley 26.206 define en su articulo 73 como objetivos de !
la formacién docente, entre otros, los siguientes: ‘
"b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el trabajo docente en los|
diferentes niveles y modalidades del sistema educatuvo de acuerdo a las orientaciones de la!
presente ley. |
d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion posterior a la formacion inicialg
que fortalezcan e desarrollo profesional de fosfas docentes en todos los niveles y.
modalidades de ensefanza. !
i) Otorgar validez nacional a los titulos y las Cemfscacmnes para el gjercicio de la docencia en|
los diferentes niveles y modalidades del sistema.”

" |109. Estas definiciones de la Ley obligan a las jurisdicciones a contemplar en &l planeamiento,
de sus ofertas, segun las realidades particulares de cada una de ellas, {as propuestas que:
' atiendan [as demandas de docentes actuales y futuras. De este modo la oferta de!
profesorados o de determinadas orientaciones dentro de un profesorado que contemplen las
diversas modalidades dependera de las caracteristicas propias de los sistemas
jurisdiccionales, asi como de los lineamientos de politica educativa que cada jurisdiccion |
adopte para su sistema educativo. ‘

110. La enumeracidon de las modalidades definidas por ia Ley, permite distinguirias en cuatro

categorias:

a) aquelias que se definen, principalmente, por el tipo de conocimiento que transmiten:
Educacion técnico profesional, Educacion artistica.

b) aquellas que enmarcan la educacibn en contextos socio-culturales especificos:

Educacién rural, Educacidn en contextos de privacion de libertad, Educacion
domiciliaria y hospitalaria

c) Aquellas que se definen por propiedades y caracteristicas de un grupo o conjuntos de
grupos especificos de sujetos: Educacion especial y Educacion permanente de
jovenes y adultos.

4 d) Aquellas que se definen por el tipo de conocimiento qgue transmilen, l0s contextos

socioculturales especificos yfo por propiedades y caracteristicas de un grupo o
conjunto de grupos especificos de sujetos: Educacién Intercultural, Educacion

Intercultural Bilingle.

111. Estas modalidades no son mutuamente excluyentes porque se puede encontrar, por
¢ = ejemplo, Educacion de jovenes y adultos en contextos rurales o de privacion de 1ibeﬂad. Con
U . |lo cual las modalidades a ia vez que orientan fa organizacion de! sistema, se constituyen en

ejes de articulacién para la consecucion de los objetivos de atender al derecho a la educacién
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y los requerimientos especificos de educacion del conjunto de la poblacion, aspecto rodal en|
la formacién de los profesionales de la educacién que estarén a cargo de la transmisidn de la|
cultura en el sistema educativo. ;
I
112. Las modalidades de Educacion Especial, Educacién Artistica, Educacion Intercu!iural!
Bilinglie y Educacion Técnico Profesional constituiran ofertas de carreras especificas del
formacion docente, con su correspondiente disefio curricular. ,

|

113. La formacion de docentes para la modalidad de Educacion Especial requiere un disefio!
curricular particular definido por la diversidad y especificidad de conocimientos y saberes que |
se requieren para el desempefio profesional en los distintos niveles y servicios educativos en
los que se integren los alumnos. El campo de la educacion especial como espacio de ejercicio .
profesional posee propiedades suficientemente particulares para sostener la necesidad de su
formacion en carreras especificas y diferenciadas del resto de las modalidades. Por ello, ia|
modaiidad de Educacion Especial, se atendera con carreras propias en la formacion docente
atendiendo cada una de ellas a la formacion de docentes especializados en ensefar ai
personas con la discapacidad objeto de la formacion: discapacidad visual, dlbcapduddd
auditiva, discapacidad neurolocomotora, discapacidad intelectual y/u otras que pud:emn'
definirse de acuerdo a las convenciones internacionales. Dentro de la formacion general los
diserios curriculares podran considerar unidades curriculares comunes a los distinlos niveles y -
discapacidades. Y en la formacion especifica, se considerara la especificidad vinculaua a la|
discapacidad elegida. -

114. La formacion de docentes para la modalidad de Educacion Artistica se atendera tambien,
con carreras propias para cada uno de los lenguajes artisticos segln corresponda. Denlro del,[
campo de la Formacion especifica, los disefios curriculares podran considerar unidades:
curriculares comunes a los distintos lenguajes artisticos y diferenciados en la especificidad de
formacion. Pero tanto la formacidn como la titulacion final, se referira a uno solo de los’
lenguajes. En todos los casos, la formacién docente para la modalidad de Educacion Artistica

y sin excepciones, se desarroliara en el nivel de la Educacion Superior y ofreceran una umw
titulacion para el nivel primario y secundario en ne menos de cuatro afos de formacion.

115. En el caso de la modalidad de Educacion Técnico Profesional, los disefios curriculares
se adaptarédn a los criterios de los Profesorados para el nivel secundario de enseianza,
ofreciendo carreras especificas de formacion docente en las distintas especialidades écnicas|
y tecnolégicas que se definan para este nivel educativo. Sin embargo, deberan considerarse |
acciones de formacion inicial para los docentes de Formacion Profesional, segun o
establecido por la Ley de Educacion Técnica N? 26.058 y los acuerdos federales gue surgen 4

partir de su aprobacion.

116. Las modalidades de Educacion rural, Educacion permanente de jovenes y aduttos,,
Educacion intercultural bilingtie y Educacion hospitalaria y domiciharia ronshtuyen'
orientaciones posibles de los Profesorados de Educacion Primaria, los cuales podran,
ofertarse con o sin orientaciones. Las jurisdiccionés que requieran estas orientaciones en Ioal
Profesorados de Educacion Secundaria u otros, podran ofrecer ias orientaciones
mencionadas si cuentan con personal docente especializado en la tematica y pueden
desarrollar un disefio curricular especifico. Asimismo, podran hacerlo a través de la formacion
docente continua o de desarrollo profesional de los docentes en servicio, a medida que |os
requerimientos del sistema educativo lo hagan necesario.

117. La modalidad de Educacién Intercultural Bilinglie se construye conjuntamente entre la
lengua y cultura mayoritaria y las lenguas y culturas de los distintos pueblos indigenas del
pais y promueve el reconocimiento y aceptacion de la heterogeneidad étnica y linglistica y
considera la diversidad como valor. Estos son los fundamentos que le otorgan validez al

disefio de una propuesta curricular especifica.

118. Para la formacion en las modalidades citadas, se recomienda la elaboracion de Modulos,
entendidos como materiales escritos que incluyen desarrollos teéricos, propuestas de trabajo
y de practicas docentes en los contextos particulares. El Instituto Nacional de Formacion
Docente, en colaboracién con las jurisdicciones, podra ofrecer asistencia técnica para la
/ elaboracion de estos materiales. Ellos permitiran superar el recurrente problema de ia escasa
disponibilidad de profesores capacitados para la ensefianza de estas unidades curriculares,
pudiendo ser utilizados por varias jurisdicciones. En el mismo sentido, se recomienda utilizar
esos moédulos para la capacitacion de docentes en servicio.
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119. Los Modulos anteriormente referidos podran ser implementadus a lo largo o,
posteriormente a fa formacion propia de la carrera. Las horas que implique ia formacion en
una sola de las orientaciones posibles, no podra estar por debajo de aproximadamente sl
10% de las horas totales de la carrera incluida la instancia de practica, pudiendo ser
incorporado en el porcentaje de definicion curricular Institucional de los ISFD. ;
120. La modalidad de Educacion ert contextos de privacion de libertad, sera atendida como’
parte de la oferta de formacion docente continua (desarrolio profesional) a través de!
programas de capacitacion y dirigida a docentes con experiencia. '
121. En el caso de Profesorados de Educacion Primaria que no contemplen orienlacionas « -
que se definan por una de ellas, las practicas, tal [c expresado ya en el presente docuinentu.
como un aspecto sustantivo del Campo de Formacion en la Practica Profesional, se realizarén
en contextos institucionales diversos incluyendo, segun las posibilidades del contextu
experiencias relacionadas con la modalidades descriptas: rural, hospitataria y domicitiaria, f
permanente para jovenes y adultos, en contextos de privacion de la libertad. A su vez, es'
fundamental que los estudiantes se interioricen en los desarrollos de conocimiento sobre (as!
complejidades que caracterizan a dichos contextos y a Ios procesos de ensefanza y Je!
aprendizaje de quienes se encuentran en tales contingencias ¢ espacios socio-culturales,

VI. TITULACIONES

122. El articulo 2 de la Ley de Educacion Nacional 26.206 reconoce a la educacion como uii:
bien publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado. Esta caracleristica,
tiene su expresion colectiva en la nueva estructura del sistema educativo nacionai, unificadu:
para todo el pais por el articulo 15, que asegura el ordenamiento y la cohesion del sistema, £y
organizacion y articulacion de los niveles y modalidades de la educacién y la validez nac:ona!-
de los titulos y certificados que se expidan. ‘

123. Uno de los objetivos de la politica nacional de formacidon docente explicitados por la ley

en su articulo 73, es el de “otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para e,
ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del sistema”, para lo cuat <!/
articulo 76 asigna al Instituto Nacional de Formacion Docente, la responsabiiidad de “apheas

las regulaciones que rigen el sistema de formacién docente en cuanto a (...) validez nacional’
de titulos y certificaciones”. Estas regulaciones deben a su vez disefarse atendiendo a 103!
criterios que, para la homologacion y registro nacional de titulos y certificaciones, corresponde{
establecer al Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia en acuerdo con el Consejol
Federal de Educacidn, segun prescribe el articuio 78. '

124. Los titutos docentes, otorgados en el marco del Sistema Educativo Nacional por Iab%
distintas jurisdicciones, habilitan para el ejercicio profesional, y por ello tienen una alta;
repercusion en las posibilidades de desarrollo de la docencia y en las practicas pedagogicas
gue se llevan a cabo en las escuelas. : |

125, Por ello, resulta imprescindible establecer criterios que permitan definir ias
caracteristicas y alcances de dichas titulaciones, como una de las maneras de aporiar al
mejoramiento de la calidad y garantizar el ordenamiento de uno de los aspectos mas
relevantes de la Formacion Docente, atento su implicancia social.

126. Por su parte, el proceso de validacion nacional compatibiliza el respeto por las
propuestas de las jurisdicciones en la elaboracion y definicién de sus disefios curriculares,
con la garantia a los egresados en el reconocimiento de sus titulos docentes en cualquier

jurisdiccion, en igualdad de condiciones y derechos.

127. Se entiende por titulacion a la certificacion académica habilitante para el ejercicic de la|
docencia en algun nivel o niveles del sistema educativo nacional, otorgada por una institucion
de educacion superior al concluir en forma completa los estudios correspondienles a una

carrera de Formacion Docente.

128. Al respecto, el analisis del estado de situacion en el conjunto del sistema educativo
nacional, muestra una realidad muy discordante. Conviven en el conjunto de las diferentes
jurisdicciones del sistema, titulaciones con una misma denominacién oltorgadas tras la
finalizacion de carreras docentes de diferente duracion, titulaciones con diferente nominacion
tras la finalizacion de carreras que habilitan para !a docencia en un mismo nivel de

ensefanza, titulaciones con reconocimiento en una jurisdiccion y no en otras, etc.
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129. Ante esta situacion, se presentan algunos criterios que permiten avanzar en una

perspectiva integradora, que también facilita el proceso de validez nacional:
' I

v 129.1. Para la titulacion de la docencia en cualquiera de los niveles del sistema

educativo nacional se utilizara la denominacién de “Profesor/a de...”

v 129.2. En todos los:casos, la titulacién se expedird con la culminacién de carreras
docentes de no menos de cuatro afos de duracion.

v 129.3. Las titulaciones docentes seran el resultado de la culminacién total de los

estudios no estableciéndose otras fitulaciones intermedias con diferentes|
nominaciones.

v 129.4. Las titulaciones se otorgaran con la finalizacion de carreras docentes segun los
planes de estudio definidoes en concordancia con los Lineamientos Curriculares,
Nacionales para la Formacién Docente inicial, :

v 129.5. Las posibles orientaciones de las titulaciones seran aquellas que por acuerdo|
establezca el Consejo Federal de Educacion, considerandose como una formacion|
complementaria que enriguece la titulacion, por o que en ningln casc impediran ell
desempefio laboral docente en |a titulacidon de base. {

v 129.6 Las jurisdicciones podran proponer al Instituto Nacional de Formacion Docente
las nuevas orientaciones que consideren necesarias para atender sus realidades’
particulares. Las solicitudes seran efectuadas en la oportunidad y condiciones que!
establezca reglamentariamente el Institutc Nacionat de Formacion Docente, quienj
valorara y dictaminara sobre su procedencia. Las que obtengan dictamen favorable!
seran propuestas a aprobacion del Consejo Federal de Educacion. "

v 129.7. La posible orientacion de una titulacién se otorgard en una certificacion
complementaria. _ , f
v 129.8. El titulo de “Profesor/a en Educacion Primaria” podrad otorgarse con o sinl
especificacion de orientacion. ‘ ‘
v 129.9. El titulo de “Profesor/a de Educacion Secundaria en...” se otorgara para una

sola disciplina, con o sin especificacion de orientacion.

130. El siguiente listado establece las denominaciones de los titulos, que adoptaran las
carreras de formacién docente: . : ‘ i
|

INominacién del titulo  [|[Nivel o modalidad]|Orientaciones E
para el cual habilita '
Profesor/a de Educacion]|Educacion Inicial ||
Inicial [
Profesor/a de Educacién|Educacion Primaria [*orientacion en Educacion Rural
Primaria *orientacion en Educacion Permanente
de Jévenes y Adultos
*orientacion en Educacion Hospitalaria y
Domiciliaria '
* prientacion en Educacion Intercultural
_ Bilingle
Profesor/a de Educacion ||Educacion Especial *orientacion en Discapacidad Visual
Especial " |l*orientacion en Discapacidad Auditiva
' ‘ *orientacion en Discapacidad Cognitiva
|*orientacitn en Discapacidad
Neuroloccomotora
*Orientacion en Educacién Hospitaiaria y
‘ Domiciliaria
|Profesor/a de MUsica Educacion  Artistica: |[*orientacion en ... (un solo instrumento)
|Profesor/a de Danza *Educacion inicial, {*orientacion en ... (un solo tipo de
*Educacion  Primaria, {{danza)
Profesorfa de  Artes|*Educacion- - ¢ [|*orientacion en ...(un solo tipo de arte
Visuales Secundaria; = visual)
Profesor/a de Plastica *Educacion Especial |
Profesor/a de Teatro ‘
Profesor/a de Expresion
Corporal
Profesor/a Intercultural ||*Educacion Inicial, |
Bilingae *Educacion Primaria,

*Educacién
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Secundaria; ’
*Educacion Especial ‘ :
Profesor/a de Educacion||Educacion ~ |*orientacion en  Educacion  Rural
Secundaria en ... |[Secundaria *orientacion en Educacion Permanente
(una sola  disciplina - ||de Jovenes y Adultos
especifica) - |[*orientacién en Educacion Hospitataria y
liDomiciliaria
* orientacion en Educacion Intercultural
Bilinglie !
Profesor/a de Educacion|*Educacion  Inicial, [*orientacion  en  Tiempo Libre  y|
Fisica *Educacion Primaria, |[Recreacion ,w'
*Educacién 5
Secundaria;
*Educacion Especial
Profesor/a de|*Educacion  Inicial, || o
Tecnologias de laj*Educacion Primaria,
Informacidn y la|*Educacion
Comunicacion Secundaria;
*Educacion Especial
Profesor/a de Lengua ....|*Educacion  Inicial, ||
(una sola lengua||*Educacion Primaria,
extranjera o de pueblo|*Educacion :
griginario) Secundaria, __________"
Profesor/a de Ciencial*Educacion inicial, || |
Sagrada *Educacion  Primaria, !
*Educacion |
Secundaria; !
*Educacion Especial | ]

. o L ; e . !
Se adoptaran las siguientes denominaciones para las disciplinas correspondientes a 10s|
campos relacionados con las disciplinas escolares. y que no se especifican en el cuadro
anterior: - ‘

i
|
|

. Agronomia ,
. Biologia ‘|
. Ciencia Politica i
. Ciencias de la Administracion

. Economia 5
. Filosofia i
. Fisica .
. Geografia
I Historia .

. Lengua y Literatura f

. Matematica "

. Psicologia §

. Quimica b

. Sociologia

. Tecnalogia

. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

. Distintas especialidades técnicas y tecnologicas que defina el Consejo Federal de

Educacion para la modalidad Técnico Profesional de la Educacion Secundaria.

CAPITULO I
DISENO CURRICULAR INSTITUCIONAL
1.) MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM DE FORMACION DOCENTE INICIAL

Delimitar concepciones desde_las cuales perfilar, como, plantea Contrer_as, la
“estructura profunda del curriculum”, implica optar en este caso por una linea de abordaje que

pretende recuperar la diversidad, el didlogo y la‘reconstruccion de sentidos posibles entre
texto curricular y contexto. co
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ANEXO I

Este posicionamiento exige, por lo tanto, el analisis y la reflexion acerca de Ia relacion |
que se establece entre Curriculum y Sociedad. Se parte del supuesto de considerar que esta!
relacion ha asumido histéricamente caracteristicas de "tensién" entendiendo ésta. como unai
articulacion entre  dos elementos que son necesarios pero no se "agjustan" de manera|
automatica. .

Esta tension adquiere caracteristicas particulares en el contexto de la "escenal
contemporanea” Una de ellas, tal vez la de mayor importancia en los procesos de..
sobredeterminacion curricular, aparece relacionada al interjuege espacialidad - temporatidad,
Si se comprende la espacialidad ligada a la estabilidad estructural (tanto del campo sociaf|
como curricular) surge con evidencia que atravesamos un tiempo en que la temporalidad,
entendida como elemento que disloca o erosiona la estructura, adguiere pautatinamente.
mayor relevancia. La existencia de claros indicadores empiricos que dan cuenta de esta
apertura de la estructuralidad fundamentan la caracterizacion que Alicia de Alba efectiiz do.
este tiempo como de "crisis estructural generalizada" en tension con el pruyeclo de:
globalizacion.

Esta crisis se refiere a modificaciones en todos los Ordenes sociales y alecla |ai
centralidad de las practicas econdmicas, culturales, politicas, cientificas y educativas. Es en elf
marco de las practicas educativas donde se instala el debate de las modificaciones en las
formas paradigmaticas de produccién del conocimiento en general y la educacion en’

particular,
Este momento historico posibilita la clara "visibilidad” del Curriculum como una
. particular forma de articulacion entre la herencia cultural (o legado historico, arbitrario culturat .

tradicion selectiva) y lo "in-édito”. Esta tension es sumamente productiva, pero exige;
constantes re-flexiones respecto de elementos fundantes de las acciones educativas. Cenyrar
la atencion en la educacion implica atender a los procesos de construccion social de iu;
realidad-simbolica y discursivamente construida, lo cual conduce a la problematica de lu|
constitucion de los sujetos Esta problematica debe ser comprendida desde una doble via. Por|
una parte la configuracion de nuevos sujetos sociales constituidos en el contexto de la crisis|
estructural generalizada, y en la cual el proceso educativo los "transformara” en nuevos
sujetos politicos. Por otra, la re- configuracién de sujeto formadores, poradores de.
diversidades fiexibles que pugnan por constituirse en sujetos participes de los grocesos de Iaz:
sobredeterminacion curricular. ,
La diversidad entonces, se instala desde los actores y desde las mnsliuciones, guc )
como plantea Margarita Poggi son un “conjunto con identidad peroc que enerye desde o
diverso...”. Ei diglogo y la reconstruccion de sentidos, da cuenta de la pusibilidad situada !
como proyeccion, que supone la manifestacion de una intencion y la prevision de alternativas |
de accion. Desde lo diverso y desde la diversidad que configura, entrama y concreta,
discursos Yy practicas, se recortan opciones para abordar el objeto complejo gue es la
formacion docente hoy, sus mdltiples intersecciones e interdependencias al “referirse a Iasi
. escuelas, a sus sentidos, a sus contextos” (Birgin-Duschatzky) y a las formas que asumen y.
dotan de sentido a las practicas de formacion. ;

EDUCACION

Una compleja trama de relaciones sociales constituye lo educativo. Ello exige
caracterizar y analizar la educacién como una practica politico-social concreta, en un
determinado contexto historico, social, politico y econdmico de produccién que sosliene una
especifica relacion entre educacidn y sociedad, una determinada manera de construccion de
sujeto pedagogico, un especifico modelo de sujeto politico como intencionalidad fundamental.
Pero en la actualidad, la educabilidad estd bajo sospecha, pues la trama de relaciones
sociales aparece entrecruzada por problematicas y exigencias de diversa indole y la:
educacion parece no contribuir con respuestas a las exigencias de los procesos de
globalizacitn y a la escena de la vida contemporanea que generan €l surgimiento de nuevas
identidades culturales y sociales.
Este contexto plantea un nuevo desafio a la educacion que aparece fuertemente interpelada
respecto del papel central que cumple en la formacién de la identidad de los sujetos:
destinatarios. Nuestro sistema educativo y las instituciones de Formacién Docente
desarroliaron su accionar sobre el supuesto de que la garantia del acceso a niveles similares
de educacién para la conformacion de! sujeto potitico, estaba dada por la homogeneidad del
sujeto social destinatario de la propuesta educativa. Las circunstancias actuales llevan a un
analisis de la realidad socio-educativa que tome en cuenta la heterogeneidad - en relacion a
la desigualdad social vy a la diversidad cultural- rompiendo con la "ilusion” de la igualdad, y
asumiendo la equidad como categoria direccionadora del accionar educativo. Ello supone
generar mejores condiciones para quienes viven situaciones de desventajas, lo que implica
reivindicar la diversidad cultural vy la articulacion de las diferencias sin perder de vista la
e identidad cultural, como situacion fundante de los hechos educativos escolares, cuyo mayor
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desafio es garantizar el éxito en el egreso de los sujetos destinatarios de las ofertas de LY
distintos niveles del sistema educativo para que puedan constituirse en ciudadanos. f
Desde esta perspectiva, la educacién ha de tener como fuerza direccionadora la formacion
para la ciudadania. En este sentido, la educacién ha de producirse en y para el ejercicio de laf
libertad, entendida ésta como proceso de humanizacién; pero reconociendo que la libertad noi
es algo dado, sino un derecho conquistado, al que a veces perdemos y otras lo preservamos,l
que es una conquista cotidiana y que exige instalar una cultura de esfuerzo y de trabajo. f
Este proceso de humanizacion es realizacion de la ciudadania, que no esta dada de |
antemano, es siempre una posibilidad y depende de nuestra accion. Lo que nos imueve en el
presente es la utopia de un futuro posible pero no seguro. Esa utopia es la ciudadania en|
construccion, no individual sino social. El "ser mas” resume la idea de ciudadania como'
devenir, como proceso o “duracion”, no como algo acabado. Siguiendo a Freire, la ciudadania
como devenir es “el in-€dito viable” que consiste en vislumbrar la posibilidad de aigo que,
todavia no es. Los seres humanos en la medida en que son conscientes de los!
condicionamientos, obstaculos, situaciones limites, pueden adoptar distintas actitudes para|
franquearlos. Pueden percibirlos como imposibles de ser superados, o como que no quieren
ser superados, o como posibles de franquearlos. Si se perciben como posibles de franquear,
la situacion limite es percibida en forma critica, aparece como un desafio que llama a la’
accion. Y es, en este sentido que la educacion ha de posibilitar esta percepcion critica: ayudar |
a percibir el obstaculo como problema pero instando a superarto, a la accién para|
solucionarlo. La solucion, -la utopia- estd en "el in-édito viable”, 0 sea en lo que aun no existe |
pero es posible, y en conseguirlo consiste el proceso en que se construye la ciudadania.

El “in-édito viable” puede volverse algo concreto y existente por la praxis politica. La
concrecion de un inédito viable nos va constituyendo como ciudadanos, y nos permite percibir
nuevos inéditos viables que en la situacion anterior quiza ni siquiera se podian intuir. Pero’
este proceso de construccion de la ciudadania no es una linea recta, admite fracasos,
retrocesos y logros. El futuro es sélo posible, pero este dato es el que nos permite asumirnos;
como seres verdaderamente fibres y la educacion ha de fuchar contra los impediinentos del.
ejercicio responsable de la libertad. ' :
En este sentido el mandato epocal de la educacion ha de asumirse como wuna préctica
alfabetizadora, emancipadora y politica en un ejercicio responsable de la libertad corno'

posibilidad y como limite entre el “yo y los otros”, ‘

LA INSTITUCION FORMADORA |
Se entiende, por lo pronlo, a la Institucion como un objeto
cultural, que expresa cierta cuota de poder social y objetiviza las normas-valor de la realidad |
social, de alta significacion para la vida de un determinado grupo social. Este objeto cultural
se concretiza en un espacio en el que interjuegan lo material y lo simbdlico. La institucion
educativa como organizacion es una realidad socialmente construida por fos miembros que ia?l
componen, a través de procesos de interaccion social y en relacion con los contextos y;
ambientes en los que funciona. Como organizacion construida de este modo, ia escuela]
genera estructuras, roles, normas, valores y redes de comunicacion informales, en el seno de|
la estructura formaimente reglamentada que queda, en este caso, redefinida. Es asi que cada?
institucion crea en el tiempo una cultura propia, constituida por creencias implicitas,
representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias. ;
Definida entonces a la Institucién como una Organizacion, es importante explicitar que se|
parte del concepto de organizacién como [as variadas percepciones de los individuos de [0
que pueden, deberian o deben hacer al interactuar con otros dentro de las circunstancias en
que se encuentran, sin poder desconocer que, como planiea Stephen Ball “practicamente
todas las cuestiones relacionadas con la organizacion y fa ensefianza de los alumnos, ia
estructura del curriculum, las relaciones entre profesores y alumnos y ias normas de la toma
de decisiones en la institucion tienen fuertes bases ideotdgicas™
El modo en que se produce este interjuego, configura la dinamica institucional que se
exterioriza en las formas peculiares de organizacion de las tareas, en las actuaciones y
acciones institucionales que funcionan como mediadores entre la cultura institucional, las
condiciones y los resultados que genera o produce.
En este sentido los aportes de Beltran Liavador®, nos permiten otras lecturas sobre la realidad
de la dindmica institucional y los posibles modos de operar en ella. En la Introduccion, Beltran
Llavador plantea que “La organizacion no se caracteriza por sustancia alguna que, oculta tras
sus formas, le dé firmeza: ni hay raices sobre las que se asiente su construccion. Lo propio de
la organizacion es el movimiento, mutaciones a veces imperceptibles; pero no existe algo que

! Stephen Ball. La micropolitica de la escuela. Ed. Paidos- 1989 ' ' .
2 Beltran Ltavador, F. (2005): Travesias de las organizaciones educativas (y otros desordenes) Edit.

- Germania, Valencia Espana.
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se mueva en la organizacion aparte de la organizacion misma... La categoria de totatidad '
que tendremos que recuperar, no se refiere a un conjunto definido sino a una realidad abierta
que nuestra presencia e intervencion constituye como tal con en ella, at tiempo que ella nos!
constituye. EI movimiento es la organizacion. Su tendencia a la cristalizacion oculta e:l
movimiento continuo del conjunto de tal modo que las aparentes diferencias de gradc entre
sus partes son, de hecho, cambios en la naturaleza de! todo.

En consecuencia, solo cabe definir la organizaciéon por lo que ‘puede’; no por 1o que‘
muestra, sino por lo que oculta. No por sus presencias, sino por sus ausencias, por bUb,
vacios que, en ultimo extremo, haran posibles nuevos desenvolvimientos. Interesa observar.
cada mutacion entre lo que ya es y cuaiqwer otra de las formas que ‘pueden’ ser dentro de uri
universo de posibles. Su “esencia”, por tanto, es la del proceso de tramar relaciones en'
modos de los cuales se desprenderd un poder de producir determinados efectos. Esa es:
también su debilidad, porque la trama que se va tejiendo, al exponerse, se hace susceptible!
de ser afectada por otros poderes. Y es que nc es posible conceer a priori su poder (Je
actualizarse en acciones diversas (de ahi que las pretensiones propositives del conacimiento’
organizativo sean una enorme ficcion); lo que una organizacion puede hacer o ser se reveia,
en el misme acto de “hacer-se” la organizacion.

La organizacion es una textura cuyos elementos componentes no se asemejan a |os,
integrantes o contenidos de una entidad que ahora se descubre insustancial. Cuando alguien|
“accede” a una organizacion, entra en un campo de produccion de efectos con la pretenslon,
de determinarlos; sélo podra hacerlo a cambio de quedar él mismo atrapado, determinado a:
su vez por esa relacion de fuerzas. i
Se trata de un im-posible tratando de mostrarse en el mundo de los posibles. Es unz
virtualidad, una idealidad incorporal (inmaterial) que busca encarnarse. 'Algc’ que, por;
definicion, no ‘puede’ ocurrir puesto que es imposible. Por ello ¢ organizativo nunca satisface |
la condicion perseguida; nunca satura la imposibilidad en el universc de los posibles, lo que|
hace que el proceso de organizacion se cumpla en diferentes modos, consecutives y SIOmpre‘
infructuosos. }

Cuando lo indeterminado, constitutivo del universo de lo posible, queda determinado en su)|
encuentro con lo otro, de su encuentro emerge la singularidad que dota de identidac¢ a la|
organizacion; ésta consiste, precisamente, en ese encuentro, esa relacion. Ahcra bien, puesto!
que el universo de lo posible encierra en si lodas las posibilidades, enlonces cualyuier,
singularidad queda definida tanto por lo determinante como por lo indeterrminable, 1o qULI
quiere decir que en el mismo acto de constitucion de la singularidad se inicia una nueva |
proyeccién sobre lo posible. Ese permanente devenir de las singutaridades incomoda a la.
organizacién organizada que, buscando precisar los itinerarios de lo pasible, los tiempos de la|
sucesion, los territorios del deseo, impone los codigos de la razén. La inconciencia|
organizativa acaba en una repeticion de rituales oficiados para convocar un posible que!
satisfaga la imposibilidad. Con ellos, sin embargo, [a organizacion organizada limita su propia
capacidad; al reducir la amplitud de la vida organizativa, condena y sacrifica la posibilidad
organizante; transforma la determinacidon en compulsion.

Eso es la organizacién: un intento compulsivo de sobrecodificacion, una serie de travesias,
siempre infructuosas, emprendidas para enfrentar el desafio de un desorden que no es sino el
efecto de su imposibilidad radical”.

Desde esta perspectiva, la organizacion educatlva es “una practica generadora de muitiples
sentidos”, que se evidencian en el movimiento de las complejas formas que evidencian la
trama de relaciones sociales y que esta pregnado por las relaciones de poder, configurando
un campo de negociacion socio-politica e histéricamente situada. En este interjuego de las
refaciones de poder se hace visible: el poder normado, el poder legitimado, el poder que
deriva de los saberes propios de la disciplina y de los saberes instrumentales, el poder
experto o poder pedagodgico, el poder surgido de las relaciones entre la organizacion y su
entorno o el poder de la intermediacion, el poder relacionado con la fransmision de la
informacién y la experiencia y el poder vinculado a la ulilizacion de fas reglas de la
organizacion.

Estas formas en que se manifiestan las relaciones de poder, hacen surgir -en la dinamica de
funcionamiento de la Institucion- las tensiones, los conflictos y !as crisis. La modalidad de
resolver estas situaciones permite reconocer a la contradiccién (tensidén y conflicto) como
sustrato permanente del funcionamiento institucional. Esto posibilita la generacion vy
consolidacidn paulatina de mecanismos que permiten superar instancias de dilematizacion y
esterectipias y avanzar en su problematizacién, proponiendo diversas vias de resolucion, y
eventualmente, la comprension de la imposibilidad de lograr superaciones (en sentido
dialéctico), dado el caracter radicalmente antagonico que portan determinadas
contradicciones. !mplica por ende, controlar y discriminar los aspectos irracionales, hacer
primar la comunicacion instrumental por encima de la circulacion fantasmatica, la

preponderancia del juicio basado en el analisis de los hechos en detrimento del prejuicio, la
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posibilidad de cuestionar y ensayar modificaciones en lo instituido, la gestion de los conflictos,
de modo que la mediacién y la intercesion, se constituyan en medios facilitadores en la
busqueda de posibles soluciones, y en Ultima instancia su resolucion por las vias legitimas del
la democracia: el voto. ' |
En sintesis, asumir a la organizacion por lo “que puede” con una clara orientacion hacia el
futuro: al inédito, implica la preponderancia de la construccion colectiva de un Proyecto, en
donde la tarea, el compromiso en la actuacién y promocion de los principios rectores que
sustenta la institucion, se desarrolle desde “un im-posible” pero tratando de mostrarse en el
mundo de los posibles, a partir de la mediacion y negociacion entre intereses u objetivos
individuales, grupales y del sistema social en su conjunto...

- 1
LA CONSTITUCION DEL SUJETO Y LAS CONDICIONES EN QUE SE DESARROLLA LA
INTIMIDAD EN LA ESCENA CONTEMPORANEA
El ser humano nace inmerso en la
compleja trama de lo simbolico e imaginario, formas de “explicar”, “organizar” las recurrentes
irrupciones de “lo real”, ya que en ella se constituye en sujeto de conocimiento, por su
posibilidad de autorrealizacion, que significa obviamente autonomia, pero tambien
dependencia por las multiples determinaciones -de lo real, lo dado, lo existente, lo que esta
ahi-, que lo atraviegsan. Esta irreductibilidad de lo real, con que el sujeto se relaciona en su
acontecer historico 1o constituye en “su mundo”, es decir en su horizonte de sentido y!
significado posibilitandole constituir la génesis de su ser y conocer. Por las mt’ﬂtiples‘
. determinaciones de su mundo, debe trabajar para construir, deconstruir y reconstruir suj
autorrealizacion autonoma. Ello implica movimiento, actividad e intercambio, por 1o tanto para:
ser autdnomo hay que depender del mundo exterior. Esta dependencia no es solo energetica, |
sino también informativa. En las distintas actividades el sujeto se relaciona simultaneamente
con "lo otro” y "los otros” que no es él: constituyendo situaciones relacionales con la realidad, |
tratdndose entonces de una practica social en la que se ponen de relieve tres modos de|
relacion: los modos de trabajar, los modos de conocer y los modos de ser. En este sentido ha
de reconocerse que el hombre es un producto social y al mismo tiempo un productor de lo
social, y asimismo la sociedad es el producto y productora de ias interacciones de los
hombres entre si, y de ios hombres con [a realidad. i
Esta autorrealizacion se concretiza a través de procesos de internalizacion y externalizacion y |
la traduce en simbolos, signos, pailabras y datos en un constante interjuego con su mundo
interno vy el mundo externo. Esto le posibilita ponerse en e! centro del mundo, de su mundo,
del mundo que conoce, para tratarlo, para realizar acciones de conservacion de su vida, de
proteccion, de defensa, de interaccion con otros, de produccion de lenguaje y de cultura. En
estos actos, es donde la nocion de sujeto esta indisolublemente unida a ese acto en el que no
sOlo se es, la propia finalidad de si mismo, sino que también se es autoconstitutivo de la
propia identidad en un espacio, en un tiempo y con los otros (o sin los otros). Pero como se
. desarrolla la intimidad de los sujetos en la era moderna?

Zygmunt Bauman en el prélogo de su obra: Acerca de lo leve y lo liquido, plantea la diferencia
entre los liquidos y gases, y los sélidos, en una apuesta a explicar la “fluidez” como una|
metafora regente de la etapa actual de la era moderna. Para el tratamiento de esta
perspectiva nos parece relevante recuperar los aportes del prologo de su obra, v la
conferencia de Esteban Mizrahi: “Velocidad y nueva intimidad”. La extraordinaria movilidad de!
los fluidos es lo que los asocia con la idea de “levedad”. Asociamos “levedad” o “liviandad”
con movilidad e inconstancia: la practica nos demuestra que cuanto menos cargados nos
desplacemos, tanto mas rapido sera nuestro avance. Estas razones justifican que
consideremos que la “fluidez” o la “liquidez” son metaforas adecuadas para aprehender la
naturaleza de la fase actual -en muchos sentidos nueva- de la historia de ia modernidad. ..
...Si el "espiritu” era "moderno”, lo era en tanto estaba decidido a que la realidad se
emancipara de la “mano muerta” de su propia historia...y eso sélo podia lograrse derritiendo
los sdlidos (es decir, segun la definicion, disolviendo todo aquello que persiste en el tiempo y
que es indiferente a su paso e inmune a su fluir). Esta intencidn requeria, a su vez, la
“profanacion de lo sagrado™ la desautorizacion y la negacion del pasado, y primordialmente
de la “tradicion” —es decir, el sedimento y el residuo del pasado en el presente-. Por lo tanto,
requeria asimismo la destruccion de la armadura protectora forjada por las convicciones y
lealtades que permitia a los sdlidos resistirse a la “licuefaccion”...

...Los primeros solidos que debian disolverse y las primeras pautas sagradas que debian
profanarse eran las lealtades tradicionales, los derechos y obligacicnes acostum‘br“ados que
ataban de pies y manos, obstaculizaban los-movimientos y constrefiian la iniciativa. Para
encarar seriamente la tarea de construir un nuevo orden (jverdaderamente solido!), era
necesario deshacerse del lastre que el viejo orden impenia a los constructores. “Derretir los
g solidos” significaba, primordialmente, desprenderse de las obligaciones “irrelevantes® que se
¢on interponian en el camino de un céiculo racional de los efectos; tal como lo expresara Max
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Weber, liberar la iniciativa comercial de los grilletes de las obligaciones domésticas y de la!
densa trama de los deberes éticos; o, segin Thomas Carlyle, de todos los vinculos quei
condicionan la reciprocidad humana y la mutua responsabilidad, conservar tan sélo el "nexo,
|def dinero”. A la vez, esa clase de “disolucién de los sélidos” destrababa toda la compleja |
trama de relaciones sociales, dejandola desnuda, desprotegida, desarmada y expuesta,|
incapaz de resistirse a las reglas del juego y a los criterios de racionalidad inspirados y
moldeados por el comercio, y menos capaz atin de competir con ellos de manera efectiva.
Esa fatal desaparicidon dejo el campo libre a la invasion y al dominio de (como dijo Weber) Ia
racionalidad instrumental, o (como lo articuld Marx) del rol determinante de ia economia: lasl

‘bases” de la vida social infundieron a todos los otros &mbitos de ia vida el stalus de
“superestructura” —es decir, un artefacto de esas “bases” cuya Unica funcion era contribui @
su funcionamiento aceitado y constante-. La disolucion de los solidos condujo a un'
progresiva emancipacion de la economia de sus tradicionales ataduras politicas, élicas y:
culturales. Sedimenté un nuevo orden, definido primariamente en términos econémicos. Esc '
nuevo orden debfa ser *més solido” que los drdenes que reemplazaba, porque -a diferencia|
de ellos- era inmune a los embates de cualquier accién que no fuera econodmica...
-..La situacién actual emergi6 de la disolucion radical de aquellas amarras acusadas —justa o!
injustamente- de limitar la libertad individual de elegir y de actuar. La rigidez del orden es efi‘
artefacto y el sedimento de la libertad de los agentes humanos. Esa rigidez es el productc
general de “perder los frenos” de la desregulacion, la liberalizacion, la flexibilizacion, (u-
creciente fluidez, la liberacién de los mercados financiero, laboral e inmabiliario, o de las
. técnicas de “velocidad, huida y pasividad” —en otras palabras, técnicas que permiten que el
sistema y los agentes libres no se comprometan entre si, que se eludan en vez de reunirse-...
La tarea de construir un nuevo orden mejor para réemplazar al vigjo y defectuoso no forma .
parte de ninguna agenda actual —al menos no de la agenda donde supuestamente se sitia f.
accion politica-. La “disolucion de los sélidos”, el rasgo permanente de la modernidad, ha
adgu:rido por lo tanto un nuevo significado, y sobre todo ha sido redirigida hacia un nuevo
blanco: uno de los efectos méas importantes de ese cambio de direccién ha sido la disolucion |
de las fuerzas que podrian mantener el tema del orden y del sistema dentro de Ia agenda|
politica. Los sélidos que han sido sometidos a la disolucion, y que se estan derritiendo en esle !
momento, el momento de la modernidad fluida, son los vinculos entre las elecciones
individuales y los proyectos y las acciones colectivos —las estructuras de comunicacion y
coordinacian entre las politicas de vida individuales y las acciones politicas colectivas-...Lu!
que se esta produciendo hoy es, por asi decirlo, una redistribucion y una reasignacion de los |
‘poderes de disolucion” de la modernidad. Al principio, esos poderes afeclaban las’
instituciones existentes, los marcos que circunscribian los campos de acciones y elecciones,
posibles, como los patrimenios heredados, con su asignacion obligatoria, no por gusto. Las;
configuraciones, las constelaciones, las estructuras de dependencia e interaccion fueron|
arrojadas en el interior del crisol, para ser fundidas y después remodeladas: ésa fue la fase de|
. ‘romper el molde” en la historia de [a transgresora, ifimitada, erosiva modernidad. .. i
...Por cierto, todos los moldes que se rompieron fueron reemplazados por otros; la gente fue}
liberada de sus viejas celdas solo para ser censurada y reprendida si no lograba situarse —por |
medio de un esfuerzo dedicado, continuo y de por vida- en los nichos confeccionados por el;
nuevo orden: en las clases, los marcos que encuadraban la totalidad de las condiciones y|
perspectivas vitales, y condicionan el alcance de los proyectos y estrategias de vida. Los
individuos debian dedicarse a la tarea de usar su nueva libertad para encontrar el nicho
apropiado y establecerse en él, siguiendo fielmente las reglas y modalidades de conducta,
correctas y adecuadas a esa ubicacion.  Sin embargo, esos codigos y conductas que uno
podia elegir como puntos de orientacion estables, y por los cuales era posible guiarse,
escasean cada vez mas en la actualidad. Eso no implica que nuestros contemporaneos solo
estén guiados por su propia imaginacion, ni gue puedan decidir a voluntad como construir un
modelo de vida, ni que ya no dependan de la sociedad para conseguir los materiales de
construccion o planos autorizados. Pero si implica que, en este momento, salimos de |la epoca
de los “grupos de referencia” preasignados para desplazarnos hacia una era de
‘comparacion universal” en la que el destino de la labor de construccion individual esta;
endemica e irremediablemente indefinido, no dado de antemano, y tiende a pasar porl
numerosos y profundos cambios antes de alcanzar su unico final verdadero: el final de la vida
de! individuo.
En la actualidad, las pautas y configuraciones ya no estan “determinadas”, y no resultan
‘autoevidentes” de ningln modo; hay demasiadas, chocan entre si y sus mandatos se
contradicen, de manera que cada una de esas pautas y configuraciones ha sido despojada.de
su poder coercitivo 0 estimulante. Y, ademas, su naturaleza ha cambiado, por lo cual han sido
reclasificadas en consecuencia como item del inventario de tareas individuales. En vez de
preceder a la politica de vida y de encuadrar su curso futuro, deben geguiria '(derivar Qe ella),
y reformarse y remoldearse segun los cambios y giros que esa politica de vida experimente.
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El poder de licuefaccién se ha desplazade del “‘sistema" a la "sociedad”, de la “polilica” « fus
“politicas de vida"... o ha descendido del “macronivel” al “micronivel” de ia cohabitacidn
social”...® o T

En este sentido, dice Esteban Mizrahi, “se trata de pensar las condiciones en que se.
desarrolla la intimidad en la escena contemporanea. Este no es un tema que atraviese solo a
los jovenes aunque en las nuevas generaciones resulte mas evidente un cambio de esta
naturaleza porque o bien no existe, o esta bastante desdibujada, esa brecha entre ias (viejas)[
representaciones y las (nuevas) practicas. Ello supone el cruce y entrelazamiento!
intergeneracional. Por eso mismo, el cambio operado afecta al entramado social en su:
conjunto. |

La primera pregunta que es conveniente plantear es la siguiente: ;por qué y en qué medde
la velocidad ha llegado a convertirse en una categoria socialmente relevante para comprender
los multiples cambios que han tenido lugar. en’'el modo en que vivimos nuestra intimidad ¢
Presuponiendo que asi fuera, ¢es universalizable esta categoria de analisis 0 s0lo resull |
apropiada para comprender las transformaciones ocurridas en los grandes conglomeuddm
urbanos? ;Qué entendemos por velocidad en el mundo social? ¢ Como repercute en el ”'Ud“i
en que habitamos ese ambito que llamamos intimo?

Por to demas, hoy tampoco esta demasiado claro qué es eso que liamamos intimo y qué uu
lo es. En una sociedad crecientemente mediatizada, es decir, en la que los medivs MasVos -
de cornunicaci(‘)n ocupan un lugar preponderante, esta frontera se torna confusa y hasta;
inexistente. Pues la lbgica de los medios pareciera regirse por el lema: "Nada mas publico gue!
. lo intima”. Ello ha trocado las representaciones habituales gue teniamos acerca de o pUbic:
y lo privado. Ahora ya no tienen referentes mas o menos estables, sino que se han convertide
en términos ambiguos que definen facetas intercambiables segun el casu y el comlexto
Publico y privado son ahora categorias relativas...Valdria la pena preguntarse si intimidad ex:
0 sigue siendo sindénimo de privacidad. O bien si tiene sentido continuar manteniendo estus,
fronteras. Pero aun cuando respondamos afirmativamente, lo por ver seria la extension
adecuada del concepto de intimidad. ;Se reduce a la persona? ;A la famitia? ¢ A qué famitia?,
¢De que persona? Nada de esto esta claro ya y, sin embargo, actuamos en nuesira vida.
coticdiana como si io estuviera. Pero esta distancia entre nuestras representaciones y lo guc’
de hecho acontece suele producir un extrafamiento respecto de personas y situaciones !
respecto de grupos y actitudes. Situaciones y actitudes que, por otro lado, enfrentanios '
diario y en las que muy a menudo nos vemos involucrados de manera inadvertida. ;
El proposito es intentar profundizar estos interrogantes para acercarnos un poco mas a ckc:
que nos ocurre y gue resulta dificil de categorizar. Comencemos por la idea de velocidad y su’
relevancia social. La velocidad refiere a una relacion variable entre espacio y liempo, v
hubiera sido muy dificit que alguna vez llegara a adquirir sentido social si esta relacion nu.
hubiera estado determinada por la inventiva humana, es decir, si la distancia a recorrer en
una unidad de tiempo no hubiera comenzado a depender de la tecnologia dejando atras jos'
. medios naturales disponibles. La velocidad comienza a constituirse, entonces, en calegoria:
social cuando los limites de desplazamiento heredados pueden ser superados, impulsandu;
una dinamica en constante aceleracion. Esta aceleracién constante solo se explica si se tiene'
en cuenta que la velocidad de movimiento y el acceso a medios de movilidad mas rapicos se |
transforman en instrumentos de poder y dominacion. Ser soberano del tiempao conduce a id
apropiacion progresiva de! espacio, porgue la condicion determinante para ello no se apoyu!
ya en razones trascendentes sino en llegar antes que los demas. Eslo supone una
concepcion plenamente moderna del tiempo y del espacio como continentes infinitos,
abiertos, homogéneos y vacios; presupone entonces, el proceso de secularizacion donde el
hombre religioso deja de ser mundo y desaparece progresivamente del centro de la escena el
Dios vivo del teismo como articulacion interna del mundo..

..En la modernidad, para realizar el gjercicio de domlmo del espacio infinito, es necesario
que la subjetividad esté orgamzada temporalmente segun fa estructura del proyecto. ¢Quer
significa esto? El término “proyecto” proviene de! latin “iacio” (arrojar) y “pro” (hacia delante).
Significa literalmente “lanzado-hacia-delante” e indica el signo de orientacion temporal gue
asume la modernidad como propio para reordenar todas las esferas de la vida. Una
subjetividad estructurada por un proyecto supone la preeminencia de! futuro sobre |o presente
y pasado, ubica al futuro como fuente de presién sobre el presente para que se apare
urgentemente del pasado corrigiendo las anomalias que en él han tenido lugar.

La subjetividad moderna aparece asi tensada por la conciencia del pasado como fuente de
errores y del futuro como el tiempo de la realizacion. Pasado y futuro se constituyen en dos
polos antitéticos que, si bien por un lado ordenan el arco temporal confiriéndole una direccion
de la que antes carecia, por el otro, resultan igualmente irreales. Solo el presente, instancia
que se caracteriza por su absoluta fugacadad deviene el teatro de operaciones donde la

3 Bauman Zigmunt: {2003) "Modernidad liquida” FCE . Bs As.
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guerra de lo real tiene lugar. La actualidad concebida como el tiempo efimero de la fragua e&.[
ahora el escenario sobre el que se monta ia tragedla humana.. ,
..Por multiples que sean las formas en que se desarrolra la intimidad en la escena‘
contemporanea todas tienen en comun su caracter provisorio. Si hay algo definitivo en lOddb'
ellas es, justamente su provisionalidad. Esto no significa que los vincuios afeclivos sear de|
hecho poco duraderos. Pero si que aunque duren toda una vida nunca se asumen conw.
concluyentes, siempre conservan un perfil incierto, precario, coagulado en el presente. '
Ahi si podemos notar una diferencia en relacion con las nuevas generaciones. Porque Ios‘
jovenes parecen enfrentar esta condicion como un hecho sin més. Al igual gue nosotros,,
reaccionan como pueden. Pero con mucha menos interferencia de un universo blmboilco.
cuyas representaciones hoy giran en el vacio. No todas. Es cierto. Y en gran parte la dlfrcultad’
para nosotros reside justamente en eso: en la fatigosa tarea de dirimir a diario qué tiene!
sentido (y hay que sostener a toda costa) y qué ha dejado de tenerlo (y hay que desechar ‘
antes que nos hunda) En esta tension se juega mucho de lo que hoy nos pasa, no sdlo en!
relacion con los jovenes. :
Pensar lo intimo es una invitacion para pensar lo mas propio, los mas conslilutivo y cercano. f
Entonces, vale la pena destacar una vez mas esto que a S|mple vista aparece envuelto e’
cierto aire de paradoja: fo mas propio es el ofro. Encontrarse a si mismo termina siendo dar!
con alguien a quien amar. Serle fiel es una manera, nada despreciable, de sostener mfl
identidad cuando todo se derrumba.. =

LOS JOVENES COMO SUJETOS POLITICOS: :
Si bien es cierto que la "juventud no es mas|
que una pailabra” (Bourdieu, 1990}, una categoria conslruida, no debe olvidarse que lds;
categorias no son neutras, ni aluden a esencias; son productivas, hacen cosas, dan cuenta|
de la manera en que diversas sociedades perciben y valoran el mundo y, con ello, a cierlos
actores sociales. Las categorias, como sistemas de clasificacion social, son; también v, !
fundamentalmente, productos del acuerdo socia! y productoras del mundo. l
Conceptualizar al joven en términos socioculturales, implica en primer lugar no conformarse
con las delimitaciones bioldgicas como la de la, edad, porque ya sabemos que distintas
sociedades, en diferentes etapas historicas han planeado las segmentaciones sociales por
grupos de edad de muy distintas maneras y que, incluso, para algunas sociedades este tipo
de recorte no ha existido. Por el contrario, para entender las culturas juveniles, es!
fundamental partir del reconocimiento de su caracter dindamico y discontinuo. !
Los jovenes no constituyen una categoria homogénea, no comparten los modos de insercion
en {a estructura social, lo gue implica una cuestion de fondo: sus esquemas de represeitacion
configuran campos de accién diferenciados vy désiguales, pero ademés, en tanlo categoria
social construida no tienen una existencia auténoma, es decir al margen def resto social, sino
que se encuentran inmersos en [a red de relaciones y de interacciones sociales muitiples y
complejas.
Los jovenes en tanto sujetos empiricos no constituyen un sujeto monopasional que pueda ser
"etiquetable” simplistamente como un todo homogéneo; estamos anle una heterogeneidad de
actores -que se constituyen en el curso de su propia accién-, y practicas que se agrupan y se
desagrupan en microdisidencias comunitarias en ias que caben distinlas formas de respuesta
y actitudes frente al poder (Reguillo, 1993). Los jovenes, organizados 0 no, se convierten en
"termometro” para medir los tamafios de la exclusidn, la brecha creciente entre los que caben
y fos que no caben, es decir, "los inviables”, 105 que no pueden acceder a este modelo y que
por lo tanto no alcanzan el estatuto ciudadano.
No es que los jovenes sean apaticos, ni estén ausentes de la participacion como guiere
hacernos creer cierto tipo de discurso desmovilizador; y, por supuesto, sin inlencion de
convertir estas concepciones en apologia de los jovenes, puede afirmarse, a través de una ya
larga trayectoria de investigacion empirica, que los jovenes, aunque de manera balbuceante,
estan inaugurando "nuevos” lugares de participacion politica, nuevos lugares de enunciacion,
nuevos lugares de comunicacion. '

LA PARTICIPACION DEMOCRATICA:
Pensar la ciudadania y la cuestién democratica en &l

escenario actual de lo efimero, cuando es mejor no estar atado a nada, resuita un tanto dificil.
Porque, al decir de Comu Laurence® “la vida democratica esta ligada y se juzga a partir de
practicas concretas ligadas a una cierta capacidad de relacionarse a proposito de ios asuntos

comunes, una cierta vida del debate publico: a partir de modos ciudadanos de habitar o de
|

* Mizrahi Esteban: (2005) M.E. C. y T. Bs. As.
*Quiroga, Villavicencio y Vermeren (Compifadores): Filosofias de la Ciudadania: Cornu Laurence: “La

confianza, una cuestidén democratica” Edit Homo Sapiens
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entender el espaCIO politico. La confianza, al menos bajo algunas de sus formas, COﬂdlClOﬂEl ol
caracteriza esta ‘“sociabilidad publica” que permite pensar la liberad
intersubjetividad ciudadana. Una perspectiva tal supone la critica de los discursos identitarios, |

la reformulacion de la cuestién de la ciudadania, y encuentra la objecion de las teorias|
politicas fundadas en la desconfianza.. Introduc:r la confianza en una reflexion politica |
plantea numerosos problemas. Apartemos dos malentendidos: no se trata de pensar lu.
democracia politica en fa continuidad de una teoria del liberalismo econémico u.,ut.‘
recientemente ha descubierto o redescubierfo los efectos de la confianza. No se trata |
tampoco de una confianza (y menos aln de una confianza ciega) en los dirigentes politicos, |
sino en los ciudadanos, entre ciudadanos: es sobre este principio gue reposan Iaaf
instituciones republicanas y las practicas democraticas. .. |
La confianza consiste en dejar una parte de iniciativa a otro, en aceptar que el porvenir puede i
en parte descansar sobre la accion de otro diferente 2 uno...La confianza es un aclo de!
alguien, que arriesga algo sobre el otro e implica cooperacion, 'y, si ello ocurre, la confianza va’
a poder a la vez asegurar y arriesgarse nuevamente. Cada uno tendra razones al tener.
confianza, incluso si al principio es una confianza limitada, porque una eleccion tal conservi,
para cada uno de ellos un maximo de libertad de accion: la confianza aparece entonces como;
una energia potencial de donde se extrae para remontar las dificultades inherentes a todas!
las relaciones interpersonales y que es realimentada a través de los sucesos que ella misma’
posibilitd. La desconfianza aparece, al contrario, como una barrera de polencial que es!
reforzada por [os fracasos...La desconfianza engendra una pérdida considerable de potenciai|

de accion. El renunciamiento a la amenaza del otro se advierte liberador: la confianza implica’
cooperacion, alarga las posibilidades de accion de uno y de otro, y constituye un campo de '
libertad. La expresion cotidiana lo confirma. . La desconfianza genera la preocupacion, 3
engendra el control, y el control del control. La confianza no opera solamente sobre aquel que,

la recibe y que se revela digno de ella: la confianza libera también a aquel que la da, o
condicion de no encontrarse en un sistema de confianza o de desconfianza absoiuta, porque:
en cada uno de estos casos, la libertad de uno, pero igualmente la del otro estd anulada u°
amenazada de estarlo... La desconfianza no permite salir de una serie de situaciones:
bloqueadas, mientras que la confianza permite la libertad de actuar entre varios y pOSIbI“Idl
una historia entre seres humanos .La confianza y la desconfianza son modos de relauones,
entre los seres humanos, que “crean ser’, que engendran comportamientos, los cuales
refuerzan luego la creencia inicial.. Contrariamente a la desconfianza, que sigue una
pendiente de inquietud engendrada por ella misma, la confianza inaugura una rupturs |
arriesgando algo con el otro: es entonces mas dificil, pero no es irracional: revela,
simplemente otra consideracion del otro, que ella contribuye a justificar...El aclo de confianza,
al contrario de toda forma de abandono, tiene un efecto de emancipacion. Asi aparece su,
dimension ético-politica: la confianza en este sentido es un modo de relacidn que inslituye
sujetos en una libertad comun. !
La confianza es la aceptacion del riesgo de renunciar a un poder. Liberando posibilidades de
accion, esta aceptacion instituye al otro como sujeto. Demanda el coraje de conducirse uno
mismo como sujeto, es decir como alguien que ha renunciado al todo-poder y se revela
capaz de relacionarse con el otro. La confianza, como renuncia al todo-poder, y al deseo de
potencia, es en efecto un modo de relacion que, prefiriendo la cooperacion al control, instaura
libertad creando espacio entre sujetos. La confianza nos parece ser este campo comun de
libertad susceptible de instituir sujetos, esta intersubjetivacion constitutiva de una sociabilidad
democratica. No obstante, incluso si instituye sujetos, abre una historia y engendra sus
propias garantias, esta sociabilidad misma necesita estar protegida. O incluso, entendida por
los actos de confianza (que son formas de coraje comun), la democracia necesita también
instituciones: pero su concepcidon depende de la.importancia y del lugar acordado a la
confianza y a la desconfianza, y éstas dependen a su turno de una concepcion del poder, es
decir, de la relacidon con €l otro...

Impedir los impedimentos a la libertad, es la funcidén de las instituciones. Los impedimentos
son principalmente la codicia del poder y/ o los propios beneficios...La libertad politica para
existir necesita de dos condiciones efectivas: necesita de una ley qué garantice las libertades,
que dibuje la libertad, es decir, que proteja el espacio de accion, pero aparte de |a ley,
necesita actos que instituyan la libertad de otra manera, que la interpreten y la muestren
vivible, que permitan la transmisién, en lo que la muestra viva: actos de coragje, actos de

confianza”...

CONOCIMIENTO o o
Desde un analisis logico y epistemologico, hablar de “conocimiento” implica

también hablar de “saber”, pues si bien estan intimamente relacionados, no se les otorga la
misma conceptualizacién. Al respecto podemos sefialar que el saber ersraquello que un sujeto
adquiere, como construido y normado por otros, -brindandole una representacion del munda-
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como resuttado de una actividad de aprendizaje, cualquiera sea la naturaleza y Iz forma de
eéste (imitacion, impregnacion, identificacion, efecto de la accion pedagdgica, dogmas). Este
saber es individual, parcial, se inscribe en la historia psiquica y social del sujeto sabre e
horizonte fantasmatico de un saber absoluto y se actualiza en situaciones y en practicas.

El conocimiento, en cambio es una construccion social de las visiones del mundo que se|
presentan como validas para un periodo historico, politico y social determinado, ya que
ninguna produccion cultural nace y se desarrolla con prescindencia de su contexlo que, 4|
modn de una matriz sociocultural constituyen la fuente donde se engendra y se desarrolla. |
Por otra parte, el conocimiento no es algo existente en si mismo, ni puede desarroliarse
escindido del sujeto y de sus condiciones materiales y simbolicas de existencia.

Las visiones a las que se aluden, representan el desarrollo de los diversos mundos, en donde |
los sujetos se autoperciben en mutua representacion con esos contextos y a partir de la cual|
acuerdan categorias para interpretarlos.

Estas visiones configuran para el sujeto un mapa de lo que puede hacerse en el mundo en el‘
que el sujeto tiene experiencias y a partir de ellas realiza abstracciones empiricas y reflexivas, ;

que le permiten la construccion, deconstruccion y reconstruccion de conceptos en bub!
encuentros swucesivos con lo real. :
Esta condicion del pensar la realidad es discursiva, es decir, discontinua. A cada paso’
tomamos una vista sobre ella, y estas vistas son, por un lado —el intelectual-: los conceptos,
las ideas, las nociones, y por otro —el intuitivo-: los aspectos, las propiedades, los atributos y/
0 el sistema de relaciones causales de la realidad, ya sea, se trate de objetos, fenémenos o
situaciones. La intuicion permite interpenetrar la realidad, y el inteleclo realiza una
conceptualizacion a través del lenguaje. Conocer es, en su concrecion dialéctica, es ir.
conceptualizando cada vez mas precisamente la realidad a través de un proceso dei
validacion permanente, dado que el conocimiento, -en tanto producto culiural- se genera y
desarrolla condicionado por: fa situacién contextual, -o sea, las circunstancias historicas, |
sociales, econdmicas, culturales y politicas-; por los marcos referenciales paradigmaticos.
acordados por una comunidad cientifica, para abordar cientificamente la realidad; y por los
factores personales que involucran la biografia del que conoce, su posicion de clase, su

ideologia, intereses, y hasta las caracteristicas de personalidad que se proyectan sobre eI:
conocer. |
Estas consideraciones sobre las condiciones de produccion del conocimiento exigen acordar
criterios de validacion. En un primer sentido /a validacién estaria vinculada a la practica; en
un segundo sentido, a la confrontacién entre las abstracciones conceptuales y la realidad |
traves de la praxis; en un tercer sentido, y -por sér el conocimiento socialmente vinculante-, I
a la legitimacion palitica del poder constituido en hegemonico. '
En sintesis, la historicidad de las construcciones dialécticas sobre la realidad configuran me
validez epocal y cultural al conocimiento.

’

APRENDIZAJE f
Cuando se enfrenta el desafio de establecer qué se entiende por|

"aprendizaje’, se cae casi inevitablemente en la tentacién de sondear, analizar, observar
implicancias, de diferentes concepciones, sustentadas en diversas teorias psicologicas, que |
plantean muitiptes modos de concebir al sujeto en su relacidon con aquello que aprende. | !
Corrientes que enfatizan una dimension por sobre otra (individual, social, subjetiva) o que!
sitlan su acontecer en distintos escenarios, entre otros, las instituciones y los ambitos. '
No es éste el lugar apropiado para recuperar la discusion teorica entre estos enfoques, aun;
cuando se reconoce su importancia. i
Si cabe afirmar que en esta historia, podemos identificar dos grandes versiones: |
-aquella que sitba el aprender a fravés de las conductas observables del sujeto, condicionado:
por las contingencias de ia naturaleza;
-aquella que explica el aprender en el proceso de construccion, deconstruccion vy
reconstruccién de los conocimientos, que |mp1|ca ante todo, el protagonismo activo del sujeto
que aprende.
Desde esta (ltima, se concibe el aprender como un proceso por el que el sujeto reconstruye,
enriquece, “optimiza”, 10s conocimientos y experiencias que ya posee, disponiéndolos de
acuerdo a la situacion, al problema, al contexto en que se sitia, concepcion que discute, ante
todo, la vision del sujeto como tabula rasa, como un receptaculo que espera ser “llenado” para
su completamiento. '
Desde esta perspectiva de concebir el proceso de aprender, se reconocen dos aspectos
esenciales que posibilitan dar cuenta de sus modos de desarroliarse:
-que el aprendizaje es autonomo, es decir, aun cuando se puede visualizar en escenarios
compartidos de conocimiento, las estructuras cognitivas que se enriguecen, mejoran o

modifican, son inherentes a cada sujeto.
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-que el aprendizaje, en tanto sujetos sociales insertos en un escenario historico, se produCe’
en contextos de intercambio de significados culturalmente potenciados y ponderados, entre!
sujetos que portan versiones particulares de los mundos que referencian. ;
Desde lo primero, se admite la inmensa riqueza que representan los conocimientos
previos en el proceso de aprender, en tanto se constltuyen en marcos de referencia desde losi
cuales, el sujeto se dispone y se posiciona. Lo ,
Desde lo segundo, se valida la importancia esencial que tienen los contextos colectivos de |
aprendizaje, donde el dialogo, la conversac:on y el debate son marcos propicios para el
intercambio de significados. 3
Cuando se hace referencia al aprendizaje escolar este proceso se complejiza aun mas, er:f
tanto se suma la dinamica particular de la institucion “escuela”. ‘
Concebir a la escuela como el lugar socialmente legitimado para la transmision de los’
conocimientos, implica situar al proceso de aprendizaje como un componente inherente y-
constitutivo a la vida escolar. Surgen las preguntas ; qué se aprende en la escuela?, ;,qué se.
deberia aprender en la escuela? |

Como todo lugar donde confluyen mundos diversos y particulares, la escuela resulta
portadora de distintos habitos, cddigos, discursos y practicas heterogéneas, originados y:
producides en distintos contextos. :

En consecuencia, los sujetos que asasten a ella, de modo sistematico o asistematico, i
se apropian de estos capltales culturales diversos. Ahora bien, esta apropiacion, ;resulta lo]
esperable en términos de o que se “debe aprender”? Si esto fuera asi, lo que se aprende|
seria tan diverso y particularizado que no se podrian establecer acuerdos minimos respeclo‘
de lo que es socialmente valido respecto de lo que el sujeto en términos de hendm:emabl
esenciales necesita para la vida en comunidad.

Cuando se hace referencia a estos conocimientos, no se los restringe exc;uswamentm
a competencias, saberes y procedimientos, sino a un conjunto de actitudes gue se vinculan a|
la reflexion, a la inferencia, al “poder descontextualizador”, a -en palabras de Bruner-, “ir mas |
alla de la informacién dada”. Se requiere también de la actitud de aprender, desde el cual’
reivindicamos, por un lado, la permanente disposicion, apertura y deseo de aprender, que‘
permite apropiarse de conocimienios nuevos, Y por ofro, la capacidad de wlilizar
creativamente aquello de lo que ya se dispone para utilizarlo en situaciones nuevas.

La seleccion que la escuela realiza, en términos de lo que se "debe aprender”, se
sostiene en un conjunto de criterios, que orientan lo que resulta esencial. El desafio, en este
sentido, es establecer espacios infermedios entre los conocimientos académicos
especializados, producidos en contextos de erudicion, y los modos diversos que tienen los
sujetos de aprender, tanto desde sus construcciones personales como desde sus improntas
culturales, problemas que conducen, nada mas'y nada menos, a problemas cruciales del
ambito de la Didactica, tales como “adecuaciones curriculares”, “criterios de seleccion de tos
contenidos escolares”, “el conocimiento y la diversidad” “las estrategias de ensefianza, entre
otros. o

Desde el punio de vista cognitivo del aprender, la mayor busqueda que se ha de
proponer este proceso, es ¢l de [a “amplificacion” de los procesos mentales.

El acceso a los codigos elaborados:de la cultura, implica disponer de herramientas
simbolicas complejas, tales como el lenguaje la conceptualizacion, el pensamiento
estratégico, el pensamiento reflexivo.

El desarrollo de estos procesos no se reduce a una actividad azarosa ni espontanea,
sino a una actividad de mediacion, que, en términos de lo escolar, se tfraduce en situaciones
de ensefanza intencionalmente disefiadas y organizadas que pretenden que los aiumnos se
apropien de los conocimientos.

En términos del aprendizaje significativo, la ensefianza disefia situaciones que, desde
las condiciones que resguardan la calidad del material que se selecciona y desde la atencion
a los modos de aprender del sujeto, promueve significacion en los aprendizajes, entablando
relaciones entre los conocimientos que se ensefian y'los que se dispone previamente.

A partir de lo dicho hasta aqui, se ha intentado conjugar ias diversas dimensiones que
se entrecruzan en el andlisis de aquello que se Con5|dera como “aprender” y su particularidad
en el ambito escolar.

Aln cuando se comparte y se sostiene Ia especificidad de los procesos de ensefanza
y de aprendizaje, se advierte en el primero un rot de promotor del aprender, que, en tanto se
desarrolla de manera intencional, permite el acceso a los codigos elaborados de ia cultura,

nucleo esencial del contenido escolar.

ENSENANZA - ) _ 5
El proceso de ensefanza, entendido como una accion de intervencion

intencional, que se genera con la finalidad de transmitir conocimientos esta atravesado por

mltiples dimensiones de analisis que dan cuenta de su complejidad.
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En primer lugar como ensefantes, adherimos al ‘modelo “tedrico critico” de formacion,
docente, desde una doble vertiente: por un lado la linea que plantea la recuperacion dei
contenidos significativos como instrumentos para la transformacién social, -pedagogia critico-
social de los contenidos-; vy por otro, la que postula la reformulacion de las estructuras de.
poder, expresada no solo como formas de organizacion socio-institucional, sino también como,
estructura internalizada en los educadores, -linea hermenéutico-participativa-.
En la accion, este posicionamiento tedrico, se operacionaliza en el modelo de ensenanzdl
basado en la problematizacion, Este modelo que tiene sus origenes en la mayeutlca,
socratica, pero que ios tiempos modernos han enriguecide con el aporte de distintas:
corrientes como la pedagogia activa, la pedagogia de diagnéstico, 1os grupos operativos,“
pedagogias participativas, etc., propone que el que enserta es un orientador. |
Este proceso puede entenderse de dos maneras: '
-el que aprende tiene saberes y experiencias muchas veces contradiclorios € insuficientes,
pero puede reconstruirlos o resignificarlos; i
-el que aprende no tiene esos saberes y experiencias todavia, pero tiene las posibilidades,
sobre todo si quien ensefia le facilita los pasos de descubrir, reflexionar y elaborar ese saber;
que se desea que se adguiera. 3
En este sentido, desde ia diversidad de los escenarios en los gue se desarrollﬂ
actualmente la actividad docente, ios desafios son multipies. De modo fundamental, se trata!
de organizar situaciones, en las que se trabajen conceptos, procedimientos vy actitudes
promoviendo el andlisis, la reflexion, la critica, ante los cambiantes acontecimientos que;
. condicionan la actividad de ensefianza. Resulta necesario, entonces, recuperar, de manera’
intencional y sistematica, modos de pensamiento y métodos que de ellos se derivan, quu
trasciendan los historicamente instituidos. En este sentido, la dialéctica, - y g ie:vindicacion:
de la negatividad- la analogia, la abduccion, cobran paulatinamente una mayor importancia. |
Este modeio de ensefianza exige, desde los espacios de formacion, ofrecer a vy,
alumnos instrumentos de interpretacion y analisis de las situaciones de ios diferentes campos:’
de ia formacion, que ies permitan tomar decisiones respecto de su accion, de modo de:
ampliarla y enriquecerla en el continuo interactuar profesional con la realidad cotidiana.
Se sostiene asi la necesidad de promover el “pensamiento estrategico”, en contraposiciti:
a la ensefianza de procedimientos prefabricados, ya construidos por otros, gue nu posibilitan:
al alumno abordar y resolver problemas de modo creativo.
La formacion de profesionales reflexivos implica entonces, asumir un cunjunto |
compromisos propios de este nivel educativo. Uno de ellos es la construccion de riodos e
pensamiento que conduzca a abordar los problemas de las disciplinas y su ensefancu
especifica, haciendo uso de categorias conceptuales y enfoques que posibiliien al alumnu
explicar estos problemas desde su comprension e interpretacion, es decir, desde una Iectum;
que vaya mas alla de lo empirico y lo inmediato. |
La comprension es inherente a la actividad cognitiva del sujeto que aprende, e implica una’
. profunda apropiacion, no tan solo de conocimientos, sino tambien en termincs de modos de |
aprender. Se comprende, cuando se observa de modo consciente el recorndo cognitivo ante |
un objeto de conocimiento, cuando se regulan adecuadamente las estrategias de anEﬂdIZdJE.1
con la finalidad de apropiarse del objeto de conocimiento. La ensefianza para la comprensio: ‘i
deja de reducirse a un mero dotar de técnicas y métodos para acotar lo complejo, para;
constituirse en un espacio de promocion del pensamiento inferencial, que posibilita anticipar,:
hipotetizar, adelantarse en el pensamiento, en tanto adquiere estos matices, representa una
via para el acceso a conocimientos complejos y a la construccion de matrices flexibles
inherentes al praceso de la formacion docente.

CONCEPCION DE DOCENCIA Y PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

N Si la funcién social de la escueia
6 ~ 'Y les la distribucion equitativa del conocimiento disponible y socialmente validado, a través de
una adecuacion del curricutum a las necesidades de las practicas tecnicas o profesionales,
en cualquiera de sus formas, la nocién de sujeto como fundante de la construccion curricular
implica, ademas, la construccion de una alternativa en la practica profesional docente, tanio
en su discurso teorico como en su instrumentalidad practica. En este sentido el Instituto
Formador centrara la formacion docente en una practica profesional “problematizadora’,
articulando la practica, entendida como “aprender ensefiando”, con la teoria, produciendo un
“aprender ensefiando” superador.
Ello implica formar docentes como ‘intelectuales” que ensefien con criterio de verdad, cuya
funcion no sea soélo transmitir el saber, sino también sus modos de relacion con el saber, lo
que supone que la razén de la clase sea la verdad, es decir que la transmision impone
“exigencia de verdad”. Por ende se han de formar docentes capaces de reconocerse y ser

4
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reconocidos como intelectuales en condiciones de producir discursos académicos en distintas
tipologias textuales. co

Desde esta perspectiva, la propuesta formativa propone entonces, ofrecer un cambio
de la practica profesional del docente la cual permita que la escuela sea el laboratorio de
hecho de una nueva forma de vivir en sociedad, de organizacién de las actividades y de la
experiencia que ahi, a la inversa del mundo de [a racionalidad formal, tengan cabida la
negatividad, el sujeto y et pensamiento divergente. -

La practica profesional reclama entonces tres elementos basicos a tener en cuenta en
la practica escolar: la metodologia, la teoria y la cultura de la sociedad. Estas implicancias la
constituyen como un “campo de objetos probleméticos™ , en donde la accién del docente no
se circunscribe so6lo a la accion profesional dentro del aula y dentro de esta accidn, como
relativa al proceso de ensefar o también denominada “practica pedagogica, que es el eje
principal de la accion docente; sino que ademas alcanza —dado su caracter politico-, a la
accion y actuacion institucional y sus efectos en la practica social. Es por ello que la practica
docente -como concepto y como accion- se desarrolla en los dmbitos del aula, la institucion y
el contexto. o

Por otra parte cuando hablamos de practica ' docente se deben tener en cuenta dos
niveles de analisis: el nivel de los discursos y el nhivel de las practicas, el primero relativo a
las intenciones discursivas, explicitadas por los docentes, y el segundo expresado en las
acciones efectivamente desplegadas cotidianamente al interior del aula y de las instituciones
educativas. En general, cuando se discurre sobre la tarea docente, en general, suele
olvidarse que existe una distancia entre el nivel ‘del discurso y el nivel de las practicas, y
entonces se pretende modificar las précticas actuando sobre los discursos. Es por lo tantol!
necesario revisar y actuar sobre las practicas profesionales y las teorias en que se sustenla, |

Este analisis abre dos perspectivas de trabdjo en las que se coincide con Davini, !

Cristina cuando plantea: - !
* UN TRABAJO COLECTIVO DE REFLEXION SOBRE LA PRACTICA Y LA TEORIA: Qué
problemas enfrentamos? Que caracteriza la situacion en la que los problemas emergen? Qué
teorias 0 enfoques aportarian insumos para el analisis del problema’” Qué soluciones se
derivarian de los mismos? Que viabilidad o adecuacion tendrian esas soluciones dentro de
los ambitos especificos? Como controlar los resultados de la intervencion pedagodgica? Queé
otras acciones hubieran sido posibles y por qué?

* UN TRABAJO SISTEMATICO DE INVESTIGACION que, mas alla de ia reflexion sobre la’
practica, supone el avance en la produccion de conocimientos pasibles de ser comunicados &/
la comunidad pedagogica, y sometidos a analisis, critica y contrastacion con otros casos v en
otras situaciones.

Este enfoque de la practica docente nos lleva a sefialar como lo expresa Pérez
Gbmez (E! pensamiento practico del profesor: implicaciones en la formacion del profesorado,
1988} que “entre el conocimiento vuigar y el cientifico, entre la aproximacion empirica y el
enfoque tedrico se intercala el conocimiento académico. En la escuela se organiza y planifica
racionalmente la intervencion didactica para ayudar a que el alumno produzca la ruptura
epistemologia. Es decir, cuestione y reformule sus modos empiricos de representar la
estructura y el funcionamiento del mundo real, organice significativamente cuerpos
estructurados de conocimiento y desarrolle meétodos y estrategias potentes de formulacion |
hipotética, de andlisis e investigacion. Y entonces este propdsito no se logra muy|
frecuentemente y la mayoria de las veces el resultado es la reproduccion de “palabras|
ajenas”, a veces bien relacionadas entre si, pero que se constituyen en un discurso cerrado
sobre si mismo. Por lo tanto consideramos que un educador que actia como intelectual debe
ser capaz de hacerlo teniendo siempre en consideracion el Cuerpo Tedrico de las Ciencias de
la Educacion segun el planteo de Gimeno Sacristan:

“la explicacion, la normatividad y la utopia”y la relacion que existe entre ellas. Operar con
estos componentes y sus relaciones en la practica educativa supone reconocer los siguientes
puntos: _ ' i

*El objeto educativo esta en proceso de construccidn permanente y esta construccion se
apoya en el componente utopico (que da direccidn a la practica) y en el reconocimiento de Ia
situacion actual, {que implica reconocer tanto, cual es su configuracion, como las fuerzas o

condiciones que la produjeron). '

6 Hablar de “campo de objetos” y —no de “objeto™ implica la opcion metodologica de colocarnos en
tension con el corpus teorico para hacer uso de él. Mientras "el objeto” esta asociado con la
explicacion, el “campo de objetos es una forma de organizacion conceptual sobre la r_eaiidad.que ne
constituye ninguna afirmacion sustantiva acerca de ésta. Se va construyendo como ?otahdad artlc:ulac!a,
que transforma fa realidad en contenido de razonamiento”. (Ver Zemelman, Los horizontes de la razon.

Méjico 1992)
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*La normativa no deriva de la descripcion y exphcacmn de la realidad configurada, sino que’
son los componentes valorativos los que detetminan los aspectos de la realidad que seran|
analizados y las formas de accion necesarias para modificarla. Los modos operativos deben
guardar coherencia con el sistema valorativo adoptado.

*La realidad puede considerarse no solo como condicion que marca limites a la acciéon, sino|
como una situacion a ser superada. Se trata de hacer no sdlo un analisis acerca de 2|
factibilidad de una decision, sino también de considerar la distancia de la realidad respeclo{
def “modelo utdpico”, de las condiciones que obstruyen su logro y de las que lo permitirian.
“Las teorias poseen supuestos subyacentes: tener “vigilancia critica” sobre la propia practica, :
supone explicitar los supuestos sobre aspectos de’ Ia realidad que subyacen en la teoradi
adoptada. :
*No solo el paradigma técnico afecta la practica, sino también a los supuestos su )yauenleb
que son, ademas de los cientificos y técnicos, los supuestos de sentido comuin, aprendidos c,n
la socializacion del educador como integrante de un sistemma social, estos supuestos de:
sentido comuan deben también ser vigilados. |
Este enfoque entonces, que considera a la Practica Profesional Docente en términos de{
ensefianza con “criterio de verdad”, toma en consideracion el caracter peculiar e insoslayable
del problema ético y politico de los fines de toda actuacion profesional que pretenda re:,olver.
problemas humanos. Es por ello que definimos coherencia de la practica desde dos’
perspectivas: i
*Como coherencia interna de las tres dimensiones, tomando, como eje central para el dnahSIb.
de esta racionalidad, el marco valorativo, el utopico y el normativo a realizar, que son puntcr
de partida tanto para el conocimiento de la realidad sobre la que se va a actuar, como para'
optar por los modos instrumentales adecuados para el gjercicio de la profesion. !
*Como propuesta no aislada, sino vinculada a un proyecto politico y a un Proyecto quualwo
Institucional que defina el sentido en que se inscribe el proyecto profesional.

Cabe preguntarnos ahora, como hacer para que la practica pedagogica esté onentadd
fundamentalmente, por el “criterio de verdad’. Para responder a esle interrogante,
analizamos la relacion entre la logica de la practica docente que se considera deseable, y la;
espontanea, estructurada por los habitus histéricos internalizados — “practica artesanal” - que|
operan a modo de soporte de las practicas espontaneas que puedan obstaculizar la deseable. |
Una diferencia esencial reside en el grado de reconocimiento o conclencia, asi como en la!
deliberada bisqueda de coherencia entre los tres niveles o dimensiones de la estructura e
que se funde la accion: el axiolégico (proyecto, principios valorativos), el correspondiente a la|
construccién de la realidad {concepciones tedricas, conceptos, esquemas de percepcion) y ell
normativo (decision técnico - metodologica/ esquemas de accion). :
Si los valores a los gue se da prioridad responden a distintos sistemas de interpretaciones de:
la realidad, las estrategias que se proyectan y las que se hacen efectivas responden a
diversos sistemas de referencia, se convierten en obstaculos. Consideramos fundamental
para ello, que se reconozca esta situacion y se adopte una actitud vigilanle que permnau
identificarlos y buscar el modo de superarlos. -

Otra diferencia central entre practica docente con “criterio de verdad”, y de sentido*
comun es el reconocimiento de la historicidad de una concepcion. Recordanios gue una
accion dirigida desde el sentido comun utiliza saberes sin cuestionar la relacion entre |a|
situacion que ies dio origen y la situacion en la que se aplican, se apropia de significados sin |
cuestionar su génesis. La practica docente "con criterio de verdad” en cambio, se apoya en e!
uso de saberes y en e} anaiisis de situaciones, procurando explicar las relaciones existentes
entre hechos o situaciones particulares y al conjunto de hechos en situaciones historicas
determinadas. Por otra parte, esto supone también una particular manera de comprender la
relacion entre significado y significante, aboliendo la idea de considerar esta relacion en
forma esencialista, fija, univoca.

A esta altura parece necesario aclarar que, aungue estamos proponiendo una actitud
de vigilancia y autorreflexion permanentes, ello no significa que todo el conocimiento con el
que se opera, sea de caracter explicito, factiple de ser verbalizado. Sostenemos que el
profesional docente, como toda persona que realiza una accion inteligente seguira poniendo
en actividad conocimientos y capacidades que 5on el resultado de ia experiencia y la reflexion
anterjores, y que constituyen un “saber hacer” tacito. Por otra parte, se considera deseable
que ello suceda, dado que las muitiples demandas de una situacién de trabajo requieren
“elaborar un diagnostico rapido de la misma, valorar sus componentes, disefiar estrategias
alternativas y prever, en lo posibie, el curso futuro de los acontecimientos. La mayoria de
estos recursos intelectuales que se activan en la accion son de caracter tacito, implicito,
aungue puedan explicitarse y hacerse conscientes mediante un ejercicio de meta- analisis, su
eficacia consiste en poder mantener esta vigilancia que permite corregir la direccion cuando

sea necesario.
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En sintesis y glosando a Freire, queremos formar profesionales de la docencia que puedan|
“lecr la realidad”, capaces de realizar un proceso de autocritica respecto de la naturalezal
historicamente construida de la propia experiencia” y de ‘renovar un rmodo dej‘
autoconocimieto a través de una comprension de la comunidad y la cultura que constituyen
activamente sus vidas”. '

CURRICULUM
Desde la Institucion Formadora asumimos al curriculum como “texto” entre la
produccion y la reproduccion. Por ello se constituye en un “campo de lucha” entre los
intereses de los distintos sectores. Por ende, es un proceso que se configura a partir dej
contextos no sblo pedagdgicos, sino también sociales, politicos, histdricos y economicos. Se!
trata, entonces, de un proyecto de trabajo, que implica negociaciones respecto de:
-La seleccion de fines y propdsitos, la seleccidén de contenidos y las destrezas que se desean
desarrollar, la seleccion de los métodos relativos a como han de ensefarse esgs contenidos,
y como evaluar los logros.
-El desarrollo dialéctico de momentos de planificacién, de accidon y de evaluacion;
condicionados todos ellos a la realidad socio-cultural-histdrica-politica en la cual se insertan.
Desde esta perspectiva, el curriculum adquiere sentido como herramienta organizadora de
diversas experiencias pedagogicas, que posibilitan el acceso al conocimiento y la reflexion)
critica sobre la realidad para superar lo obstaculos. Es aqui donde se plantea la necesariaj
articulacion entre las definiciones curriculares en el contexto amplio, las que deciden las,
. jurisdicciones y el Disefio curricular institucional, este Gltimo como un espacio que permite a
' las instituciones formadoras contextualizar su propuesta en articulacion con un marco general ;
y garantizar la coherencia y el sentido de las actuaciones docentes convirtiendose en una|
herramienta imprescindible para la reflexion y analisis de |a practica educativa. !
El curriculum es entonces, un proyecto articular “del texto y del contexto”, una hipbtesis dc‘é
accion, flexible y abierto a la innovacién, que permita ir incorporando los avances cientificos y
tecnolégicos y tas demandas de la sociedad. En este sentido, 1a evaluacion no puede guedar
supeditada solamente a las normativas del sistema educativo, sino que debe ser inherente a
los procesos mismos del desarrollo curricular. La metodologia que se utilice para evaluar el
curriculum escolar, debe abarcar todas sus dimensiones, considerando su desarrolio como un;
proceso para de analisis, interpretacion, comprension que permita obtener informacién
sustantiva para la toma de decisiones en su reformulacion. 1

EVALUACION Y ACREDITACION
La evaluacion educativa siempre es politica. Exige la.

posibilidad de objetivacion de un particular tipo de transformacion: aquella que se ha operado;
de manera intencional sobre los sujetos. Esta transformacion alude tanto a los aprendizajes
que se han adquirido como a las caracteristicas que definen los contornos de los 5ujetos‘=
. politicos que egresan del proceso de formacion. La certificacion o 1a ausencia de certificacion
con respecto a la adquisicion de determinados aprendizajes, repercute en 10s contextos:
sociales en los que viven los sujetos. Contextos susceptibles de ser modificados solamente si
estos sujetos devenidos en sujetos politicos portan caracteristicas de ciudadanos crilicos y
participativos y colaboran en la constitucion de ciudadanos en los contextos de escolarizacion.
La evaluacion se convierte asi, en el eje que articula demandas y expectativas de los distintos
actores escolares y los diferentes actores sociales, que intervienen en el marco de
negociacién que genera la acreditacion de los saberes.
En este sentido, una categoria central que aparece vinculada a la evaluacion en este tiempo
histérico es la calidad, concepto de caracter polisémico y multireferencial, que amerita
explicitar los significados que se le otorgan. En primer lugar se entiende a ésta como una
cualidad personai, es decir como el mejor modo de realizar las tareas instifucionales, de
acuerdo a las potencialidades, recursos y condiciones de contexto. En segundo lugar, desde
una mirada estructural y colectiva, se la entiende como la efeclividad de los procesos y los
resultados institucionales en relacion a la oferta cultural y académica del Instituto Formador.

Desde una dimension didactica, explicar la evaluacidn desde una concepcion  de
ensefianza, remite a su caracter procesual, que significa defender la necesaria continuidad
entre la forma de aprender y la de ensefar, y la forma de otorgar valoraciones. La evaluacion
valora, y esta valoracion adquiere significacion cuahdo es el resultado de un proceso de
comprension, de didlogo y de mejora, posibilitando y fundamentando la toma_de dl_ecnsnones
respeclo de lo realizado y logrando el éxito en el egreso de los sujetos deslinatarios de la
oferta educativa.

Los momentos de promocién y acreditacion se sustentan en multiples aspecios que
manifiestan, de algun modo, la calidad de los aprendizajes; no tan solo el aigmn_o es quien
muestra sus progresos y debilidades, sino que también el docente y la institucion son

evaluados.
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La seleccion de los criterios de evaluacion no implica, reducir los mismos a lo técnico;
trasciende el ejercicio de lo que se quiere evaluar para impregnarse de componentes
ideolégicos.

Se trata por ende, de una tarea compleja, continua y permanente de las distintas
dimensiones de la organizacion, orientada en cuatro direcciones: el metacontexto, el contexto,
la capacidad del sistema, los procesos y los resultados.

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA 1
2.} ESTADO SITUACIONAL Y DEFINICIONES BASICAS |

Ei presente documento presenta fa estructura curricular para la Formacion Docente det]
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA. El contenido toma Comot
referentes significativos:

a) La Leyde Educacion Nacional N° 26.206

b) La Ley de Educacion Superior N° 24.521 y ia Ley de Educacion Teécnico Profesional
N® 26.058.

c) Las Resoluciones N° 24/07, N°30/08 y N° 144/08 del Consejo Federal de Educacion.

d) La documentacién emanada del Consejo Federal de Cultura y Educacion: Resolucion
N°® 63/97 Contenidos Basicos Comunes de la Formacion Docente Orientada.

|
El disefio y organizacién de la estructura curricular, se plantea en funcién de la|
especificidad de la oferta formativa, teniendo en cuenta aspectos particulares en retacion a: ‘

A-LAS FINALIDADES DE LA FORMACION EN LA EDUCACION SECUNDARIA
La Ley de Educacién Nacional, Capitulo IV Articulo 29, establece que la Educacién‘
Secundaria es obligatoria y constituye una unidad pedagogica y organizativa destinada a|
los/las adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de Educacion Primaria y, en el
Articulo 30, la Educacion Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones liene la;
finalidad de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania,’ i
para el trabajo y para la continuacion de sus estud|os '
Son sus objetivos; |
a) Brindar una formacion ética que permita a los/las estudiantes desempefarse como sujelos!
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, ta cooperacion y la|
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacion, se:
preparan para el €jercicio de la ciudadania democratica y preservan el patrimonio nalural y
cultural. !
b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como |
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social, econémico, |
ambiental y cultural, y de situarse como participantes activos/as en un mundo en permanente |
cambio.

¢) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacion, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad,
como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la
educacidn a lo largo de toda la vida.

d) Desarroflar las competencias linglisticas, orales y escritas de la lengua espaiiola vy
comprender y expresarse en una lengua extranjera.

e) Promover el acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y
disciplinas que lo constituyen y a sus principales problemas, contenidos y métodos.

f) Desarrollar las capacidades necesarias par la comprension y utilizacion inteligente y critica
de los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

g) Vincular a los/las estudiantes con el mundo del trabajo, la produccién, la ciencia y la
tecnologia.

h) Desarrollar procesos de orientacion vocacional a fin de permitir una adecuada eleccidn
profesional y ocupamonal de los/las estudiantes.

i) Estimular la creacion artistica, la libre expresmn el placer estético y la comprension de las
distintas manifestaciones de la cultura.

j) Promover la formacion corporal y motriz a través de una educacion fisica acorde con los
requerimientos del proceso de desarrollo integral delos adolescentes. - -

B-LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION SECUNDARIA. |
La formacion de docentes para la Educacion Secundaria en Quimica implica aceptar ciertos

desafios:
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La oferta educativa de la Educaciéon Secundaria en todas sus modalidades tiene por finalidad: ;
-habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el|
trabajo y para la continuacion de estudios: 7
-una funcién orientadora, contribuyendo a ampliar los horizontes sociales de los alumnos y
alumnas.

La finalidad de la Formacion en Quimica para la Educacion Secundaria, es desarroflar en fo‘?.
alumnos/as, capacidades y actitudes vinculadas a los procesos de produccion, circulacion,
apropiacion y uso del conocimiento quimico. |
El proceso de formacion de los futuros docentes estara orientade por ende, a analizar v/
profundizar las finalidades de este campo del saber en la escuela, pianteando experiencias|
formativas basadas en capacidades teoricas, empiricas, de conocimiento y manejo de?
tecnologias, de analisis critico y pedagégico-didacticos, que e permitan generar procesos de
ensefianza que posibiliten a los alumnos/fas: adquirir habitlidades de sistemalizacion,
formalizacién y rigor, articulando los aportes conceptuales de las disciplinas que conflguran
las unidades curriculares, que les posibilite abordar problematicas socio-economicas y4
culturales relacionadas con la calidad de vida y atendiendo a la preservacion de los recurbos‘
naturales.

En el Ciclo Basicc se propiciara la construccion 51gn|flcahva y funcional, a partir de problemas, | |
de los conceptos, procedimientos y formas de apropiacion de los conocimientos pdeUCIdUb’
en este campo del saber. Se profundizaran ademas las relaciones entre los concepios)
quimicas con otros campos del saber. Se pondra especial énfasis en el desarrollo du
pensamiento logico para formular y comprobar conjeturas; modelizar, reatizar experiencias ,
deducciones, organizar y relacionar informaciones diversas a partir de la resolucion dp|
problemas vinculados a la vida real como proceso de basqueda de fas soluciones mis.
aceptables.

En el Ciclo Orientado se profundizarg el desarrollo de las capacidades cognitivas v 1ogicas
que les permitan sacar conclusiones l6gicas a partir de refaciones establecidas, reconociendu!
y relacionando modelos y realidades, y seleccionando los procedimientos mas adecuados en'
procura de las respuestas mas aceptables, poniendo en juego modelfos a partir de realidades,
como la experimentacion, !'a heuristica, la analogia, la prediccién, la confrontacion vy al
capacidad creativa. i

C-EL SUJETO DE APRENDIZAJE DE LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA INleTUL.ION

EDUCATIVA
El sujeto que aprende de la Educacion Secundaria atraviesa procesos de cambuow
significativos en su desarrollo biologico, psicolégico, social y cognitivo. Podria decnsk:,.‘
ademas que en este proceso esta en procura de configurar su autoconstitucion como sujeloi
social en la busqueda de una identidad, de un lugar, de un proyecto de vida, en un mundo'
signado por las incertezas, y en un contexto histérico, politico y social cuyas caracleristicas
son las situaciones cambiantes y paradojales. : |
A pesar de esta situacion epocal y de los conflictos, ambivalencias, duelos, etc. por los cualesi
atraviesa, es un momento propicio de su vida: ha alcanzado cierto grade de madurez y:
autonomia, se profundiza su preocupacion por problemas morales, religiosos, sociales,!
politicos, laborales y estéticos, aumenta su potencial para adquirir y procesar informacion,
desarrolla procesos cognitivos mas complejos, se toma critico y reacciona cuando advierte
ciertos desajustes entre fos valores que le han transmitido y ta realidad que le rodea, pone en’
juego nuevas estrategias para apropiarse del conocimiento en areas especificas, en la!
busqueda de un pensamiento racional auténomo. '
Sin embargo, ha de tenerse en cuenta que estos procesos no son lineales ni homogeneos
cada sujeto que aprende -y que ensefia- es, y reclama ser reconocido como Unico e|
irrepetible, diferente. Es necesario entonces, reconocer, respetar, asumir y atender la
diversidad en todas sus manifestaciones. Esta diversidad no sélo refiere a lo ideclogico,
etario, politico, socio-cultural, religiose, étnice, biologico, religioso: la diversidad también es
cognitiva. Sin desprenderse de las otras formas de diversidad, esta ultima se plantea en;
relacién a los distintos modos de aprender. En este sentido la Institucion Educativa de ia
Educacion Secundaria es el espacio propicio para iniciar sus aprendizajes de participacién en
la vida ciudadana y productiva.

La institucion educativa de la Educacion Secundaria se constituye en una unidad pedagogica
y organizativa con autonomia, -en concordancia con los marcos politicos y normativos
nacionales y jurisdiccionales- institucional y curricular, apertura al medio, contextualizacion de
los aprendizajes, calidad, atencion a la diversidad, equidad.

Estos principios otorgan a la Institucion de este nivel formativo caracteristicas tales como: La
organizacion de su proyecto formativo basado en el desarrofio de capacidades y actitudes,
cuyo mayor desafio es generar disposiciones y actitudes para la construccidén de un proyecto

de vida y futuros desempefios en el complejo escenario del mundo del trabajo,
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nprendiendo sus ldgicas, sus requerimientos, necesidades y problemas; donde el trabajo
equipo, la asuncién de responsabilidades, la adaptacion activa a cambios frecuentes y la
artura a nuevos requerimientos, son su busqueda central.

gestion institucional y curricular basada en la autonomia: que se materializa en Ia
racidad de la institucion de elegir -desde los marcos politicos y normativos y un proceso
toma de decisiones colectivo- las estrategias mas convenientes a su propuesta de trabajo,
nerando un modelo institucional que pueda dar respuestas desde la innovacion, a la
ersidad de las demandas que atiende.

por ello que en la formacién de docentes para este nivel educativo, se ha de
sibilitar; '

construccion de estrategias de ensefianza de la Quimica que permitan a los alumnos/as de
Educacion Secundaria, el aprendizaje por mdltiples vias: la via de acceso intuitiva,
alogica, inductiva, deductiva, la experimental, abductiva, la ldgica, la problematica, etc. a
ictos de potenciar la construccion de modos autbnomos de aprendizaje.

seleccion de contenidos significativos de la disciplina que conforman los espacios, con una
janizacidn fiexible, que permitan a los alumnos/as de la Educacion Secundaria, la insercidon

el mundo del trabajo y/ o la prosecucion de sus estudios, -basada en actuaciones
sponsables, en el ejercicio de una libertad que evidencie respeto, tolerancia, honestidad,
lidaridad, compromiso, justicia, equidad, calidad de vida-, propios de la convivencia en una
ciedad democratica.

adquisicidén de estrategias investigativas y evaluativas que le permitan indagar sobre los
rendizajes de los alumnos y alumnas, su propia practica, la institucion y la realidad social,
ra realizar intervenciones efectivas que redunden en beneficio de su rol profesional y ia
sjora de la oferta cultural y académica de la Institucion Educativa.

LA ESPECIALIBDAD DISCIPLINARIA:

DURACION DE LA CARRERA:

La duracion de la carrera sera de 4 afos. Se plantean 2,944 hs. Reloj para el
ofesorado de Educacion Secundaria en Quimica.

DESTINATARIOS

1 oferta esta destinada a: :
gresados de Nivel Medio y Educacidn Polimoclal. ‘:
gresados de carreras terciarias. :
layores de 25 afios sin titulo de nive! medio que hayan aprobado el examen para aspiiur 4|
prosecucion de estudios de Nivel Superior segun o normado en el Articuio 7. de la ley dui
lucacion Superior N° 24.521 y normado por Resolucion M. E. de la Provincia del Chubut N"l
8/00. l

. TITULO E INCUMBENCIAS PROFESIONALES:

titulo de Profesor/a de Educacion Secundaria en Quimica habilita al egresado para:
esempefnarse como docente de Educacion Secundaria en Quimica en establecimientos de
stion piblica y privada.

DEFINICION DEL PERFIL DEL EGRESADO Y PRQPOSITOS DE LA CARRERA:

Fundamentacion y propdsitos de la carrera

La actual situacién econdmica, politica y social se caracteriza por la existencia de un
Mo acelerado de innovacion y de invencidén en distintos y multiples aspectos, los cuales
tan influenciados fuertemente por los avances de la técnica, la ciencia y la tecnologia. La
sbalizacion -entendida como proceso y como ideologia-, delimita nuevos escenarios,
arecen nuevos actores que son protagonistas, que buscan integrarse y posicionarse en
a multiplicidad de espacios desde diferentes modelos estrategicos, para desempenar los
evos roles gue demandan las circunstancias presentes.

Los Institutos Superiores de Formacién Docente no quedan exentos de [a influencia de
s multiples factores y procesos de cambios, entre otros, la existencia de:

a consolidacion de una nueva sociedad mundial, en la que surge un mundo
erdependiente, con nuevas formas de relaciones internacionales, con transformaciones en
5 estructuras y con nuevas relaciones de poder econdmico, social, cultural, politico y

>

lucativo.
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“Diversos eventos de socializacion y de uso y acceso a los bienes de consumo ante la
estrechez del mercado del trabajo y las pérdidas de expectativas escolares.

*El importante desarrollo cientifico tecnolbgico y la innovacion en las areas de las Tecnoloyias|
de la Informacion y Comunicacién (TICs). Lo cual impacta a nivel mundial en el aumento de !a[

productividad internacional como asf también los procesos comunicacionales masivos. |
"El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoamericana, particularmente en la region del

MERCOSUR.

*El surgimiento de nuevas formas de organizacion social de jovenes y adolescentes, asi como

de movimientos urbanos y culturas juveniles; y de conflictos multiculturales de /a globalizacion

en distintas partes del mundo.

*Los alftos indices de violencia e intolerancia mundial frente a la pluralidad, en desmedro de la

convivencia de diversas culturas.

*La circulacion mundial de la imagen y la palabra que aspira a gestar una cultura umversa! |

perdiéndose de vista la singularidad de las culturas y las identidades nacionales y personales |

y la pérdida de credibilidad en "la palabra”. |
"El aumento de procesos de desigualdad, exclusion y desempleo para grandes sectores de la|

sociedad, como consecuencia del proceso de globalizacion. f

{
Los mismos nos llevan a pensar en formar docentes que asuman una actitud de compromiso |
social e institucional, capaces de elaborar proyectos de intervencion que surjan al identificar, i
definir y plantear problemas en relacion con las situaciones contextuales macro y mrum
. organizacionales y actuar en consecuencia. ;
Esta situracion particular, demanda que las instituciones educativas y en particular Ids’
instituciones formadoras de docentes, replanteen aspectos académicos, institucionales,.
organizativos y metodologicos en una bisqueda constante por generar altemnativas que.‘
posibiliten la construccion de nuevos conocimientos y el fortalecimienio de la capacidad dej|
trabajo en equipo y la toma de decisiones desde el consenso entre los integranies de la
comunidad educativa. La formaciéon docente debe estar abierta entonces, a los mandatos!
epocales, a fa actualizacion de conocimientos y a nuevas estrategias metodoldgicas para la!
accion, a la evaluacion permanente, a la parttcrpac:on interactiva con el entorno social y a iu l
investigacion e innovacion.

Por eso esta propuesta curricular focalizara, integrard y desarrollara contenidos del!
Campo de la Formacién General, centrada en la comprension y los fundamentos de laj
profesion docente, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para laj
actuacion profesional, orientando el conocimiento, el analisis y fa reflexion sobre !os distintos )
contextos socto-educativos, una Formacidn Especifica, dirigida al estudio de la/s discipiina/s!
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las|
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de lus)
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad ol
' modalidad educativa para la que se forma; y una Formacion en fa Practica Profesional, que se

constituye en un eje articulador e integrador de la estructura curricular desde el primer afio de
la formacion.
Guiaran la construccidn y el desarrollo del disefio curricular los siguientes propdsitos:

. Formar profesionales en docencia que puedan
I

- Fundamentar teGricamente su practica profesrona/ enimarcandola en concepciones éticas y‘
sociales del conocimiento y en la funcién social de la escuela y la educacion.

- Reflexionar criticamente sobre las relaciones entre educacioén y sociedad y analizar las
problemaéaticas mas intensas de la actualidad: la emancipacion del sujeto, el trabajo. el
papel de la tecnologia, la distribucion del ingreso, la calidad de vida y los desequilibrios
sociales y regionales.

- Insertarse criticamente en las Instituciones educativas e identificar fos paradigmas
organizacionales y de gestién, participando activamente en Ja constitucion de
modalidades progresivas de funcionamiento de las mismas.

- Evidenciar una solida formacion epistermologica, disciplinar y pedagogico-didactica para
trabajar con autonomia en la adquisicion, construccion y transmisién de significados de
los contenidos de Quimica.

- Integrar los contenidos tedricos y metodoldgicos de fos dos carnpos de la formacion,
selecciondndolos, organizandolos y articuldndolos de modo que signifiquen un aporte
efectivo en su practica profesional.

- Concebir su rol docente como “un intelectual” Investigador de su propia préactica, ejerciendo
de este modo una permanente ‘vigilancia epistemolégica” sobre la vigencia de los
saberes que incluye en el proyecto de ensefanza.
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- Disenar y colaborar en procesos e investigacion sobre las practicas educativas desde las
dimensiones. aulica, institucional y el contexto social de incidencia, en relacion a los
resultados institucionales.

- Analizar y discutir la racionalidad y el uso de fa informacién en los procesos de toma te
decisiones en las instituciones educativas en donde se desempefia.

- Diseniar, concretar y evaluar propuestas de ensefianza de Quimica, en ef Ciclo Basico y
en el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria -respetando y atendiendo a la
diversidad en fodas sus manifestaciones- desde la significacion epistemologica, social,
psicologica y didactica.

b) Perfil del egresado
Las exigencias del desemperio de la profesion docente requiere en la actualidad de un perfil
que responda a las demandas que se presentan en un marco socio-econdmico-cultural y
politico, complejo y dinamico. Esto supone replantear aspectos académicos, organizatives y
metodalogicos de la Institucion Formadora de manera que, ia Formacion Docente Inicial
posibilite la constitucidn y el fortalecimiento de la capacidad de accién e interaccion de los
egresados en ei contexto educativo en el que se inserten.
Una formacidn de estas caracteristicas requiere de la construccion y apropiacién de diferentes
capacidades teodricas, empiricas y actiiudes inherentes al rol profesional, las cuales se
articularan con dicho contexto social cambiante y muiti-determinado.

Por ende e Perfil que se desea alcanzar, amerita explicitar conocimientos, capacidades y
. actitudes que posibiliten desempefos profesionales satisfactorios en situaciones reales de
trabajo:

. Actitud de empatia:
+ Interactuar con respeto por los diferentes, evitando ef “destierro del otro”.
+Ponerse en ef lugar de fos otros a fin de comprender fas formas de sentir y conocer de los
nifios, jovenes y aduftos que conforman los diferentes grupos escolares.
~Comprender, asumir y atender a la diversidad en todas sus manifestaciones articulando las
diferencias. -

» Capac:dad comunicativa:
aComunicar mensajes referides a fa informacion educativa y organizacional en fOerdeb‘
apropiados, teniendo en cuenta, intencionalidad, contexto y audiencia. \
sAdecuar los discursos pedagdgicos orales y escritos a los interfocutores y a (as situaciones. |
«Operar con los recursos tecnologicos, respetando la dimensién ética, politica y juridica a,:
los principios y objetivos de fa Institucidn en que se desempefia. !
t

» Capacidad cognitiva: ‘
+Transmitir el saber y su propia refacién con el saber con criterio de verdad, considerando Jos)|
. 1 distintos enfoques y perspectivas de la disciplina Quimica, para reflexionar criticamente sobre |

los contextos y procesos de protuccion y circulacion de los conocimientos que fa nisma
generan y ha generado.
alnterpretar fos procesos historicos-politicos-economicos-sociales mundiales y argentinos en
patticular, y fas relaciones que se esfablecen entre educacion y sociedad con motivo dai
dichos procesos. [
aAnalizar criticamente las polfticas educativas y las concepciones doctrinarias de diversas
corrientes del pensamiento que tratan de explicarlos incluyendo un abordafe epistemoldgico
del conocimiento de lo educativo. j
aAnalizar criticamente los métodos de ensefianza imperantes en fa realidad educativa en la
que estan insertos y evaluar fos impactos que producen.
aActualizar en forma permanente los saberes circulantes en la escuela, aceptando que fos
mismos son productos de una construccion social y cultural.
aAbordar problemaéticas sociales, educativas y organizacionales de las Instituciones
Educativas, identificando los modelos paradigmaticos en los cuales se sustentan y actuar
estratégicamente.
4 Utilizar distintas técnicas y metodologias de mvest:gacron Educativa.

= Conocimiento y capacidad didactico-disciplinar:
AAdecuar la ensefianza de la Quimica al contexto en que se desarrolla, articulando los
saheres disciplinares con las metodologias de fa ensenanza.
aConocer, seleccionar, evaluar, y recrear estrategias de intervencion didactica segun los
diferentes campos disciplinares, con diversos mediadores, incluyendo en lo posible las
nuevas tecnolagias de la informacion y fa comunicacion.
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aDisefiar y gestionar la ensefianza y la préctica evaluativa en Quimica en la Educacion
Secundaria, -atendiendo a la diversidad en todas sus manifestaciones- con autonomia y una
sélida fundamentacién epistemoldgica, social, psicoldgica y pedagdgico~didéctica.
s#fundamentar la toma de decisiones a partlr de procesos de reﬂexzon e investigacion de su
propia practica. ;

o) Capac.-dad creativa:
-Disefiar experiencias de ensefianza novedosas segtin criterios personales y/ o compartidos
con el equipo de trabajo que impliquen la utilizacién de los recursos disponibles y la
incorporacion de otros nuevos en las practicas profesionales cotidianas.

» Actitudes institucionales:

aConcretar actuaciones que evidencien:
-cultura cooperativa y solidaria en las instituciones en que se desempefia.
-justicia en relacion a la distribucion equitativa de los bienes simbdlicos y materiales.
-difusion y puesta en acto en su desempefio profesional conocimientos provenjentes de los
desarrollos cientificos sociales que contribuyan al Iogro de /a calidad de vida individual y
social, ya la calidad de la educacion.
-compromiso con los fines y'objetivos del colectrvo institucional, la propia formacién continua y
la forma de vida democrética por la cual ha optado la sociedad argentina.

s Actitudes c:udadanas
a [nteractuar en Su préactica profesional con:
-honestidad intelectual, de procedimientos yactftudes
-respeto, asuncion, promocion y atencién de la diversidad en todas sus manifestaciones.
-respeto por los principios basicos de la vida democratica e implicancia critica sobre el sentido
politico de la educacion, sus fines, la democratlzacron de la cultura y la gestion dol sistem:a
educativo en todas sys dimensiones.
-evidencia y promocion de principios de mtegr/dad y efectividad profesional, poder dn
autoridad academica, poder de autoridad legitimada, poder de referencia y poder de
intermediacién. |

7. ORGANIZACION DE _LOS CAMPOS, PORCENTAJES DE CARGA HORARIA f
NATURALEZA DE LOS MISMOS.

a) Los campos de Ia formacion docente inicial:

. El campo de la Formacion General, dirigida a desarrollar una solida forinacion|
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos
para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexio historico, 1.3l
educacion, la ensefianza, el aprendizaje; y a la formacion def juicio profesional para fea
actuacion en contextos socio-culturales diferentes.

. El campo de la Formacion Especifica, dirigida al estudio de la/s disciplina/s|
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las!
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de
los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

. El campo de la Formacion en la Practica Profesional: ocrientada al aprendizaje de
las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacion e mcorporamon progresiva en distintos contextos
socio-educativos.

b) Carga horaria Se destinara a la Formacion General el 23,5% de la carga horaria total,
a la Formacion Especifica el 54%, y a la Practica Profesional un 22.5%.

c) Cantidad total de unidades curriculares:

La propuesta curricular plantea 40 unidades curr.'culares 11 de duracion anual y 29 de
duracion cuatrimestral.

d) Tipo de unidades curriculares.

e ‘La ensefanza no sblo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
J w~ lconocimiento sino también como un determinado modo de intervenciéon en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la
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vinculacion con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares, pueden prever
formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura
conceptual, el proposito educativo y sus aportes a la practica docente.

Se entiende por “unidad curricular’ a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefanza y los distintos contenidos de la' formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes.”.

Para su tratamiento se consideran Ios 5|gu:entes formatos pedagogicos:

ASIGNATURA
Este formato pedagogico, sin duda el mas tradicional y generalizado y e mas
criticado, pero no por ellc menos valioso, centra la accién pedagdgica en la apropiacién de
los contenidos disciplinares. Por lo tanto, la forma de organizacion de los mismos gira en
tornu a la logica propia de cada disciplina. El enfoque disciplinario otorga marcos
interpretativos fuertes y de pensamiento sistematico a la formacion profesional. Las
disciplinas, por su rigor metodologico y estructura ordenada, son el mejor modo de conocer
los fundamentos y el funcionamiento de la realidad fisica, biolégica, psiquica y social, y
constituyen fuertes organizadores del contenido académico que se trasmite en las escuelas.
Los cuerpos de conocimiento disciplinario que ha producido fa comunidad humana a io largo
de la historia introducen al alumno a una determinada forma de organizar la experiencia y
entender el medio fisico y social, a la vez que provocan el desarrollo de modos de
pensamiento, de métodos sistematizados de blsqueda e indagacion, siempre que el
conocimiento se conciba mas como un proceso permanente que como un conjunto estatico
de resuitados.
La organizacion disciplinar de los contenidos curricufares del campo de la formacion general y
especifica, es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conucimiento basice y ue;
favorecer su apropiacion. Las disciplinas poseen un campo semantico coherente, con unidad!
y significacion autonoma y una estructura sintactica especifica que hace referencia al me[odo.
|
|

de produccion del conocimiento producido. Esta busqueda ha dado lugar a los mditiples

significados que presentan las siguientes caracteristicas basicas:

. Un conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que orgarn’zan‘
nuestra experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar|
problemas para permitir su analisis y su comprension. f

- Facilitan el acceso a los nucleos conceptuales sustantivos que conliguran un campo!
de conocimiento, a partir del cual se puedan derivar nuevas conceptualizaciories Y
usos del conocimiento. |

" Un modo de pensamiento determinado (histarico, filosofico, experimental, deductivo)

. Un conjunto de métodos para establecer evidencias y un modo peculiar de
establecer la verdad- falsedad de sus presupuestos, que se pone a consideracion
publica. !

" Un conjunto coherente de problemas relacionados que permiten transferir su uso a%

|

contextos diferentes.

En este sentido, las disciplinas ofrecen un orden conceptual que permite organizar €l
pensamiento, poseen procedimientos comunicables para establecer la validez de sus
afirmaciones y hailazgos, asi como tambien despliegan un conjunto de métodos, técnicas vy
tecnologias para producir conocimiento.

El enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la logica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde
dicho modc de estructuracion de los contenidos, fortalecer fas vinculaciones entre las
disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos contextos las practicas
docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacidn de los saberes.
Ei desarrollo actualizado de tas disciplinas incorpora l0s problemas de la vida contemporanea
y los aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, Ia reflexion vy
conocimiento del caracter historico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion
en e! espacio de los debates de las comunidades cientificas es crucial para evitar fa
naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como para comprender su cardcter
historico y provisorio.

SEMINARIO
Este formato pedagodgico es una instancia académica que centra ¢l estudio de

problemas de la realidad educativa relevantes para la formacién profesional. Incluye la

7 Resolucién N° 144/08 Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial: V- Organizacion y dindmica de los disefios curriculares.
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reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de
investigacion. Requiere de espacios de intercambio y discusién que impliquen procesos de
analisis, de reflexion y complejizacién de las explicaciones teéricas que fundamentan el
tratamiento que se le da a las situaciones nodales de la practica profesional. Estos procesos
permitiran a los estudiantes, el cuestionamiento del "pensamiento practico” y la ejercitacion en
el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de Ia
produccion del conocimiento.

TRABAJOS DE CAMPO:.

Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se
cuenta con el acompafamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos
conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el
desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.
Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las materias y su reconceptualizacién, a la luz de las dimensiones de la practica
social y educativa concreta, como ambitos desde ‘los cuales se recogen problemas para
trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos deiimitados. Es importante que, durante el desarrolio
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos
cuatrimestrales.

TALLER

Como formato pedagogico el taller esta orientado a la produccion e instrumentacion requerida
para la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que
involucran desempefos practicos envuelve una diversidad y compiernentariedad de atributos
ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino gue se constiluyen come ue:
hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego 95 marcos conceptualesf
disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resullen necesarivs
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién. Entre aquellas capacidadens

que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller, se incluyen las competencias!

linglisticas, para la blsqueda y organizacién de la informacion, para la idenlificacion,
diagnostica, para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursv:s;E
de comunicacidn y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de/|
integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc. Como modalidad pedagogica, |
el taller apunta al desamollo de capacidades para el anélisis de casos y de alternalivas de
accion, la toma de decisiones y la produccion de scluciones e innovaciones para encararlos.
Para ello el taller ofrece el espacic para la elaboracion de proyectos concretos y supone la
gjercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para
la situacion, habilidades para la seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de
ptanes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en practica. i
El taller es una instancia de experimentacion para e! trabajo en equipos, lo que constituye una
de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso, se estimuia la capacidad
de intercambio, la blsqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales. Cuando el desarrollo de
capacidades o instrumentaciones practicas asi lo ameriten, el tafler podra constituirse con un

equipo de dos docentes.

PRACTICAS DOCENTES
Se constituyen en trabajos de participacion progresiva en el ambito de |a practica docente en

las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de
contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de enseflanza
extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de
los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y
conclusiones en el ejercicio de [as practicas docentes. En todos los casos, cobra especial
relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas

asociadas y los profesores de practicas de los Institutos Superiores.
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Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y analisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.,

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion cuatrimestral, en
una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios y permite a los estudiantes acceder a
situaciones vinculadas a la realidad y apropiarse de los contenidos que requiere su profesion
desde la vinculacion practica-teoria-practica a través de la accién y la reflexion teérica. Es
por ello que las unidades curriculares de Practica Profesional Docente se organizan en
Trabajos de Campo con equipos de dos docentes en 1er. y 2do. afio, y equipcs tres o mas
docentes de acuerdo a las disciplinas y segun el nivel educative para el que se forma, en 3er.
y 4to. afio. '

MODULOS: :

Los moédulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy

multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de

referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para

intervenir en dicho campo. '

Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de las modalidades educativas en la

. formacion docente orientada {docencia en escuelas rurales, docencia intercultural, docencia
en contextos educativos especiales). Su organizacién puede presentarse en ma[eriales-;

impresos, con guias de trabajo y  acompafamiento tutorial, facilitando el estudio;

independiente. Por sus caracteristicas, se adapta a los pericdos cuatrimestrales, aunque,

pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres, seglin sea la organizacion de los,
materiales. '

Sistema de créditos: i
En los distintos formatos curriculares se incorporara el sistema de créditos respecto de losi
aprendizajes que !o estudiantes realicen en distintas instancias tales como: !

{
Confzrencias y Cologuios. encuentros de aprendizaje con especialislas especialments’
invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en !osé
distintos cursos. Las mismas permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores vy
profesionales de reconocida trayectoria, ampliando y fortaleciendo |las perspeclivas dg|
conocimientos disponibles en la institucion. A los efectos de la acreditacion, las conferencias y

F
F
coloquios requieren generar un trabajo de produccion posterior r

. Seminarios de intercambio v debate de experiencias: encuentros de presentacion de

experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters,!
proyectos didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta’
actividad tiene el propdsito de valorizar, producir, sistematizar y Socializar conocimientos, |
experiencias pedagodgicas e investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudianies
durante su proceso de formacion.

|
Ciclos de Arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, eic.) realizadas[
dentro del propio Institutc U orientadas dentro de la agenda de actividades culturales gue se |
ofrece en el espacio geografico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere
concurrir con algun trabajo previo y posterior.

Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que organizadas por
los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas © por otro tipo de instituciones
reconocidas permiten, aun antes del egreso, vincular a los estudiantes con e mundo
académico y la produccion original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del

desarrollo profesional.

/ Actividades de estudio independiente que facifite el ritmo de avance de los estudiantes,

permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una asignatura,
con una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para el tratamiento de
este tipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias e la informacion y
comunicacién disponibles en los Institutos de Formacion Docente.

8- CRITEROS DE SELECCION DE CONTENIDOS:
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El analisis critico de las caracteristicas y problematicas de la profesion docente, el nivel de
comprension que se logre de las mismas, las capacidades y actitudes que se esperan lograr
mediante fos procesos formativos orientan ta definicién de criterios para la seleccién y
organizacion de contenidos que se consideran necesarios para construir el perfil docente
deseado.

Se priorizan en este sentido los siguientes criterios:

o Pertinencia y profundidad

Que permita tener en cuenta las distintas dimensiones, factores y aspectos que involucra el
analisis, interpretacion y actuacion estratégica sobre la realidad educativa. Implica considerar
los aportes que se proporcionan desde las distintas disciplinas, los diversos encuentros que
entre los campos del conocimiento se producen en el estudio de una realidad determinada, la
concepcion del conocimiento como un proceso de construccion, y su valoracion como
produccidn social e historica. Definir este criterio implica recuperar en el marco de la
formacién docente, los fundamentos epistemoldgicos y psicoldgicos que articulan las
concepciones de conocimiento, de aprendizaje y de ensefianza.

o Significatividad social

Que posibilite a los estudiantes en formacion, el andlisis de distintas perspectivas que se
operativizan para el estudio de ia educacion como practica social y a la practica docente
como una tarea de intervencidn politica - social, determinada por condicionantes historicos,
politicos, ideolégicos y valorativos que posibilitan u obstaculizan la produccion de saberes, la
democratizacion de los vinculos y del conocimiento comeo un derecho, y la revalorizacién de la
equidad para posibilitar la real apropiacion de productos cuiturales socialmente significativos.

o Actualizacion y apertura

Que atienda a la necesidad de incorporar en forma permanente los nuevos cohocimientos
producidos por el avance cientifico y su posibilidad de apertura. para su arhculaeion
atendiendo a las logicas de los distintos campos del saber y permitiendo su s ugreswca
complejizacién en el marco de la formacion docente inicial. -

o Articufacion !
Que refiera a la construccion de recorridos al interior de la formacion que permitan superar la
fragmentacion y posibiliten el desarrolio del pensamiento critico y reflexivo. Las distintas
perspectivas puestas en relacion para el andlisis de la realidad, la construccion de propueslas‘
alternativas llevadas a la accion, la valoracion desde marcos referenciales, la’
reestructutracion, interrogacion e indagacion, permitird el desarrollo de competenciasi
requeridas para tomar decisiones estratégicas en el marco de una actuacion profesional. f
i

o Regionalizacién
Que atienda a considerar los factores sociales y culturales del contexto en el cual se'
desempefia el docente, a fin de valorar los saberes que en el mismo se producen y la|
posibilidad de establecer conexiones con otras realidades u otras formas culturales.

I
9- ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS: J
a-Los contenidos del campo de la Formacion General y de las Practicas Docentes se
organizan en torno a la légica de la disciplina y a los procesos paulatinos de construccién del
rof profesional, articulando ambos campos con formatos pedagégicos disciplinares, practicas
docentes, talleres y trabajos de campo.

b-Los contenidos de la Formaciéon Especifica se organizan en torno a la logica de la/as
disciplina/s, con formatos pedagdgicos disciplinares, seminarios, talleres y moduios. Ef grado
de integracion de los contenidos de los tres campos de Ia formacion lo constituye La Practica

Profesional Docente.

10- SECUENCIA DE LOS CONTENIDOS: Al constituirse la Préactica Profesional Docente
como eje que articula e integra los contenidos, la secuencia en el desarrollo de los mismos
serd espiralada, lo cual permitird a fos estudiantes ir profundizando el dialogo entre “texto
curricular’ y contexto e ir construyendo paulatinamente su rol profesional y su campo de

actuacion profesional.

11- DEFINICION DEL TIPO DE UNIDADES CURRICULARES MAS ADECUADAS PARA
... |LOS DIFERENTES CAMPOS Y LOS DISTINTQS TIPOS DE SABER, DEFINICION DE LA
““  |CARGA HORARIA DE CADA UNA DE LAS UNIDADES, EL PERFIL DE TITULACION Y LA
DURACION CUATRIMESTRAL O ANUAL DE LAS MISMAS.

9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 51




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |

A- CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Se detallan a continuacion las unidades curriculares, sus descriptores, los contenidos
prioritarios, sus formatos pedagégicos y los perfiles de titulacion requeridos.

Integra 11 unidades curriculares, 8 con regrmen de cursado cuatrimestral y 3 con
régimen de cursado anual. Las mismas son:

PEDAGOGIA (CUATRIMESTRAL)

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA (ANUAL)
LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA (ANUAL)

DIDACTICA GENERAL (CUATRIMESTRAL)

PSICOLOGIA (CUATRIMESTRAL)

SOCIOLOGIA (CUATRIMESTRAL)

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION SOCIAL y su
ensefianza(CUATRIMESTRAL)

FILOSOFIA (CUATRIMESTRAL) -

FORMACION ETICA Y CIUDADANA (ANUAL)

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL 1 (CUA TRIMESTRAL)
ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL Il (CUATRIMESTRAL)

*OOF ¥ K X ¥ X

R

DESCRIPTORES DE LAS UNIDADES CURRICULARES

PEDAGOGIA

Esta wunidad curricular incluye contemdos de la Pedagogia centrados en los
fundamentos del campo de lo educativo, de la profesidon docenle, el conocimieriu v .
reflexion de la realidad educativa. Desde esta perspectiva, los esludiantes conocerda i
analizaran los supuestos que fundamentan diferentes concepciones de educacion y losi
aportes de la pedagogia que permiten el analisis dei campo problematico de to educativo v LJP
la profesion docente. Se incluye ademas, el analisis de los procesos de producc on‘
circulacion, distribucion, enriquecimiento y apropiacion de los conocimientos como productoi
histérico social, y las eventuales rupturas y /o discontinuidades en el proceso de “transmisicn”
del legado cultural. |

Contenidos prioritarios |
-Educacion y pedagogia. Historicidad de las concepciones pedagogicas. Debates
contemporaneos: la herencia cultural y los elementos nuevos, ia educacion como transmisora:
de experiencias, las caracteristicas del sujeto pedagdgico, los diferentes ambitos de:
constitucion de subjetividades e identidades, ia libertad y la igualdad: el reconocimiento de la
legitimidad de la diferencia y el pensar pedagoégico desde la triada: exterioridad, negatividad v
colonialidad. El desafio de educar desde las posibilidades de los sujetos en tension con lus.
limites.

-Elementos epistémicos y conceptuales generales como otorgadores de sentido al campo de|
lo educativo. Juegos de lenguaje y discurso. Significante, significante vacio, significante

flotante. Estructuralidad, espacialidad y temporalidad. Dislocacion y erosion de la estructura. |
Sobredeterminacion. Articulacion, logica, sentidos. El tridngulo lacaniano. '
-Sociedad, saber, conocimiento y ciencia. Nuevas figuras del mundo. Reflexiones sobre la

revolucion de nuestro tiempo y su impacto en lo educativo: los factores contextuales que
configuran los escenarios de emergencia de las TICs vinculados con la Sociedad del]
conocimiento y la Informacion, y la tensién de la base gutemberguiana de la escuela.

-Saberes teoricos e instrumentales de la profesion docente. El rol docente. £l docente como
inteiectual y su relacion con el saber: la ensefanza como acto politico, como “exigencia de
verdad” y “produccion académica’”.

-Los contenidos escolares como objetos de con00|m|ento Realidad y conocimiento: diferentes

perspectivas. Criterios de seleccidn y organizacion de los contenidos. El caracter provisional
del conocimiento. Procesos de produccion, circulacion, distribucion, enriguecimiento y
apropiacion de diversas formas culturales. Conocimiento y conocimiento escolar. Los factores
macro y micro que vinculan a las TICs con la educacion.

|
i
|
|
l
|

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de {a Educacion, Prof. en Pedagogia.

DIDACTICA GENERAL
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En esta unidad curricular se abordaran contenidos aportados por la Didactica General y
el Curriculum. Se pondra especial énfasis en los componentes del disefio de la ensefianza
para el nivel para el que se forma, contextuada en el ambito del aula, la institucion y el
contexto y sus articulaciones con el curriculum. .- -

Contenidos prioritarios

-Elcurriculum:  historicidad de sus -cohcepciones. Fundamentos antropolédgicos,
epistemologicos, socioculturales y pedagogicos. El campo del curriculum: tension:
globalizacion-crisis estructural generalizada. Esfera pubhca tension en el vinculo educacion-
sociedad. Sujetos e identidad. ‘

-Curriculum complejo y flexibilidad. Curriculum complejo y estructuracion curricular.

El curriculum como “texto” entre la produccion y la reproduccion: Articulacion a través del
principio de flexibilidad entre herencia cultural y elementos nuevos, el inédito. Los
determinantes del curriculum. Niveles de especificacién curricular en el caso argentino:
nacional, jurisdiccional, institucional, aulico.

-Documentos curriculares. E! disefio curricular jurisdiccional: légicas para su abordaje.
Andlisis del disefo curricular de la Educacion Secundaria. Adecuaciones curriculares:
concepto e implicancias.

-La didactica. Corrientes didacticas contemporaneas. Modelos didacticos. La ensefianza:
conceptualizaciones, supuestos, enfoques historicos, problemas y tendencias actuales. Los
meétodos de ensenanza: inductivo, deductive, hipotético deductivo, analdgico, abductivo,
dialectico, la mayéutica socratica, la resolucion de problemas. Rupturas metodoldgicas: de la
légica de la explicacion a la logica de la pregunta y la escucha. El usc instrumental de las
TICs y el uso didactico de las TICs como potenciadoras de la ensefianza.

-La problematica de la articulacion desde la trayectoria de los aprendizajes de los sujelos. La
articulacion entre la Educacion Primaria y la Educacion Secundaria. La articulacion entre (s,
anos de la Educacion Secundaria.

-El conccimiento y la ensefianza. La relevancua y la significatividad de los contenidos
escolares. Criterios de seleccién, jerarquizacion y organizacion de los contenidos para su;
ensefianza. ‘
-El disefic de la ensefianza: criterios epistemologicos, sicologicos, sociales y pedagogico
didacticos. Los componentes de! disefic de ensefianza. El contexto cultural, tos medios y 103
recursos. Criterios para la seleccién y uso de recursos y de tecnologias educativas. L
evaluacién de la ensefianza y del aprendizaje. Congepciones, enfoques y tipos de evaluacion. |
Seleccion y elaboracion de instrumentos de evaluacion.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles_de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en
Didactica, Prof. en Pedagogia especializado en Didactica.

LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

En esta unidad curricular se abordaré la lectura, mterpretac:on y produccion del discurso
académico. Se pondra especial énfasis en el desarrollo de capacidades come la comprension
lectora, {a expresion escrita, y procesos metacognitivos de reflexion sobre la lectura y la
escritura. Estos procesos permitiran a los estudiantes -futuros docentes- afianzarse como
usuarios competentes de la lengua escrita y como lectores reflexivos de distintas tipologias
textuales relacionado a los propositos comunicativos, audiencia, contexto y contenido y at
propic autor, incorporando ademas las nuevas tecnologias de la informacicn y la

comunicacion social.

Contenidgs prioritarios J
-La lengua come instrumento de comunicacion. Sus usos. La especificidad académica.

~Géneros y tipologias textuales. Caracteristicas del discurso académico.

-Caracteristicas formativas de distintos exponentes de textos del génerc acadeémico: El texto
argumentativo. El ensayo. El texto explicativo-expositivo. El informe. La moncgrafia. Tesis y
tesinas. Abstracts. ‘

-El discurso escrito: su distanciamiento de ios elementos del evento comunicativo. Niveles de
analisis implicados en la escritura: normativo, pragmatlco gramatical, semantico, textual. El
lexico.

-Comprensidn: la lectura. Tipos de lectura. Estrateg:as de comprension lectora.

-Produccion escrita: estrategias propias de sus cuatro etapas: Organizacion, planificacion,
textualizacion, revisién, edicion.

-Estructura del texto académico escrito. Coherencia y cohesion.
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-Estrategias de lectura, comprension y produccion: el parrafo. Produccion de distintos tipos de
parrafos. Produccion de resimenes y sintesis.

-EI ensayo expositive y argumentativo: técnicas de organizacion y generacion de ideas.
Estructura del ensayo expositivo y argumentativo. Produccion de ensayos.

-El informe académico. Las normas APA.

Formato pedagoqico:
TALLER: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. en Lengua y Literatura. Prof. en Castellano, literatura y latin. Prof. y
licenciado en letras.

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

La perspectiva historica es de fundamental importancia para comprender tanto en las
relaciones entre Sociedad, Estado y Educacién, como en las identidades y practicas
docentes, a la luz de su desarrollo historico y politicq. Evitando cualquier exposicion lineal de
etapas, es importante ampliar la mirada desde la perspectiva de las relaciones dinamicas
entre la prescripcion estatal y las imagenes sociales y pedagoégicas en la conformacion de la
ensefianza en las escuelas y de la docencia.:
Desde la perspectiva historica su abordaje permite la desnaturalizacion de las practicas y los
formatos escolares posibilitande la formulacion-de preguntas y habilitando la discusion sobre
diferentes formas de posicionarse frente a los mismos.
Por otra parte, la perspectiva politica, es fundamental, ya que pone en el centro del analisis la
educacion y los sistemas educativos como politica publica. Es decir, se trata de anatizar el ral
del Estado en ia configuracion del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron\
dando entre los actores, los saberes y el campo politico a lo largo de |a historia.

- Perspectivas historiograficas de la Educacién en América Latina. El concepto de modelo de!
desarrollo. Dos modelos de desarrollo antagénicos: América y Espana en el S XV..El modelo|
educativo de fa Colonia.

- Crisis de la hegemonia del modelo Colonial. De la Revolucién de Mayo a la corsolidacién
del Estado Nacional. Diferentes corrientes pedagoégicas y distintas experiencias educalivas. i
- El modelo agro-exportador. Consolidacidon y modernizacién del Estado Nacional. Lai
hegemonia del Proyecto de |la generacion del 80. El impacto del positivismo en la constitucion
del Sistema Educativo Argentino. La corriente normalista y sus hefercgeneidades. El debate
pedagbgico en los inicios del Siglo XX. Experiencias alternativas en el campo educativo. La
sindicalizacion docente.

- La participacion politica de la ciudadania. La Reforma Universitaria: su impacto en el campo!
pedagégico-politico latinoamericano. El declive del positivismo. El surgimiento de la Escuela
Nueva. La funcién politica de la educacion. Los limites del modelo agro - exportador: el golpe
de 1930 la restauracién nacionalista: implicancias en la sociedad y la educacion. El incipiente
modelo de industrializacion por sustitucion de impcrtaciones.

-El modelo de Estado Benefactor. Los procesos de industrializacidn como politicas de Estadao:
sus implicancias en las relaciones sociales y educativas. Las Escuelas técnicas, ia CONAOP
y la Universidad Obrera. La recrganizacion sindical docente.

- El modelo desarrollista. La educacion como inversion, El auge de la planificacion educativa.
La legitimacion politica de la Educacion Privada. La creacion del CONET. Las revolucicnes
culturales de los '60: su impacto en las relaciones sociales y la educacion. Diferentes
experiencias pedagogicas democraticas.

- El modelo econémico de la trans- nacionalizacion. El golpe de Estado de 1966. La doctrina
de la seguridad nacional: su impacto en el campo educativo. Los resultados inesperados:
movimientos politicos radicalizados y revisionismo histérico. El problema de la dependencia
externa. La "transicion democratica” del ‘73 al '76.

- El modelo econdmico financiero. La dictadura y el vaciamiento politico, cuitural, economico y
educativo. El terrorismo de Estado. Las modlfacacnones en el orden instrumental y expresivo
en el campo educativo.

- La critica institucionalizada a! modelo economico - financiero y al Estado autoritario. La
democracia y ia libertad como articuladoras de la paz social. El Congreso Pedagdgico como
herramienta para recuperar demandas y propuestas para el campo educativo.

- Ei modelo economico-financiero de los '90. El retiro del Estado y su reemplazo por el
Mercado como articutador mayor de las relaciones sociales. Ley Federal de Educacion y su
impacto en diferentes dimensiones del campo educativo.

Contenidos prioritarios !
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ealidad educativa en los actuales escenarios. Ley de Educacion Nacional N° 26206.
dificaciones en las funciones y objetivos de la Educacion en los distintos niveles. Los
jos de articulacion con los procesos globalizacion y fragmentacion social.

mato pedagogico:
GNATURA: estara a cargo de un docente.

filtes de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacién especializado en el
3, Prof. en Pedagogia especializado en el area, Prof. de Historia especializado en el area.

COLOGIA

Esta unidad curricular incluye articuladamente contenidos propios de la disciplina
ologia y Psicologia del aprendizaje. Se abordaré el estudio de diferentes teorias sobre el
arrollo cognitivo y social del sujeto con especial énfasis en los procesos y modos de
2ndizaje de los sujetos y los contextos de escolarizacién.,

tenidos prioritarios ;
psicologia: los contextos de su surgimiento. Su objeto de estudio. Las estructuras y
es0s cognitivos. Diferentes respuestas tedricas a las preguntas: qué es aprender y como
aprende. Principales debates sobre la constitucion de la mente humana: conexionista,
putacional y de la narratividad. ‘
arquitectura de la mente humana: las representaciones y ias notaciones de la informacion.
nemoria, el olvido y la evocacién. Tipos de informacion: datos, simbolos, procedimientos,
jenes, episédica, semantica. Los mapas cognitivos, los esquemas y algoritmos, los
elos mentales, los guicnes.
rroblema de la informacion o conocimientos previos en el aprendizaje escolar. El problema
sambio conceptual. Las representaciones, la significatividad y el problema de “lo diverso”
0 oportunidad de aprendizaje. La perspectiva sociocultural: el nicleo del sentido comin
0 expresion del sentido comin. El problema del conocimiento distribuido: la escritura
0 caso de las notaciones externas.

procesos de aprendizaje y su vinculacion con la constitucion de la subjetividad e
tidad del sujeto. La perspectiva de Bruner sobre el aprendizaje y los conlextos e
larizacion. El desarrollo del pensamiento estratégico. El despliegue de procedimientos’
litivos basicos: los procesos de resolucion de problemas, la construccion de analogias v
iforas, el despliegue de la memoria constructiva, el pensamiento analogico y abductivo, el
cimiento de dominios especificos. El desarrcllo del pensamiento reflexivo sobre los
os de conocer: la representacidn y la abstraccion y recursividad. Importancia de los
esos de metacognicion y estrategias de aprendizaje. Las inteligencias mlltiples. !
aprendizaje y su vinculacion con el lenguaje como instrumento de representacion vy
unicacion. Las perspectivas sobre la adquisicion del lenguaje: estructuraiista,j
onalistas, innatista. La importancia del lenguaje en el desarrollo de la funcién simbdtica. |
samiento y lenguaje: la perspectiva vygotskiana.
‘Psicologia cultural™: la accion mediada en contextos diversos y en las interacciones
iles. La motivacion y el aprendizaje. Aprendizaje, curriculo y medios. La institucion
ativa y la alfabetizacion cognitiva. La cognicidon en la practica y las cogniciones
buidas: aportes de Lave y Salomén. La Educacion Primaria y su funcién de educar en.y
la multiculturalidad. Modelos de educacion multicultural desde la antropologia de la
acion y de la cultura.

1ato pedagogico:
SNATURA! estara a cargo de un docente.

les de titulacidn: Prof. y/ o Licenciado en Psicologia, Psicopedago/ a, Prof. en Psicologia
acional, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de |a Educacion especializado en el area.

NOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION SOCIAL Y SU
ENANZA

Como sefiala Pierre Carrier®, introducir en el aula productos multimedia, tener una
yutadora © Internet, no es garantia de eficacia pedagodgica y menos aun de innovacion.
ficacia pedagogica no se decreta, aun cuando se juegue magicamente con los
ndidos poderes de la tecnologia. Se construye, lo que implica un trabajo pedagdgico
cifico.

e Carrier Jean. (2003) Escueta y Multimedia. Espafia. Siglo XXI editores.
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Por lo tanto se abordara en esta unidad curricuiar un primer nivel vinculado a fos procesos de
alfabetizacion digital, centrado en el desarrollo de competencias de caracter procedimental ¢
instrumental; un segundo nivel relacionado con el uso educativo de las TICs para la mejora de
los procesos de ensefianza y aprendizaje y un tercer nivel vinculado a fa reflexion crilica
acerca de las implicancias de las TICs en el contexto actual y en la vida cotidiana de los
sujetus y las instituciones educativas. En este nivel se trata de dotar a los estudiantes de un:
marco de analisis critico que les permita desarrollar criterios propios de utilizacion y producir ¢
participar en proyectos con TICs acordes con dichos criterios. Se trata de sumar una vision de'!
investigacion y analisis a las practicas docentes, por lo cual esta unidad curricular sel
desarrollara en articulacion con los otros campos de la formacion, especialmenie con las
areas curriculares y las practicas docentes.

Contenidos prioritarios

-Nuevas tecnciogias de la comunicacion: impactos y cambios sociales. La sociedad planetaria
y el control tecnolégico. Reflexion critica acerca de las implicancias ce las TICs. en el
contexto actual y en la vida cotidiana de los sujetos y {as instituciones educativas.

- Posibilidades comunicativas y sincronia con sujetos que estan en otros contextos. La
riqueza audiovisual propia de los cédigos de comunicacion de los niflos y jovenes. El poder!
de organizador de los tiempos vy ritmos individuales de trabajo (interjuego entre sincronia v;
asincronia) dentro y fuera de las instituciones educativas. El acceso a innumerables recursos:
e informacidn disponibles en tiempos acotados.

-El uso instrumental de las TICs. para el desarroilo de trabajos de los estudiantes; inciuyendo |
la preparacion de materiales; informes, etc. l
-El uso didactico de las TICS. como potenciadoras de la ensefianza. Produccion de rnateridles!
para la ensefianza teniendo en cuenta las especificidades de cada campo disciplinar, cadd‘
ciclo e la Educacion Primaria y los modelos didacticos que se desarrollan. !
-La ensefanza de habilidades y competencias para el desarrollo de trabajo colaborativo entre
pares y con docentes como la creacion de redes comunicacionales asistidas por las TICs para
el desarrollo profesional, que atiendan necesidades particulares de grupos de experlos y
novatos; pares; especialistas en dreas de contenidos; etc. i

Formato pedagdgico: .
TALLER: estar4 a cargo de un docente. !

Perfiles de titulacidn: Prof. y/ o Licenciado en Informatica, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de
la Educacion especializado en el area, Analista de Sistemas.

FILOSOFIA
En esta unidad curricular se abordaran los problemas filosoficos, con especial énfasis

en los aportes de la filosofia contemporanea. Introducir en el proceso formativo los problemas
del mundo contemporaneo permitird a los destinatarios de la oferta fortalecer y jerarquizar €l
gjercicio de la profesién docente, situandose de modo critico en el escenario actual, desde
una racionalidad dialogica y una actitud anticipatoria, contribuyendc al desarrolic de la
universalidad de la condicion humana a la que todos los sujetos tienen derecho.

Contenidos prioritarios

*Los rasgos del discurso filosofico: rigor logico, totalizacion, sistematicidad, criticidad.
Filosofia y lenguaje. '

*|Los principales problemas y disciplinas filosoficas.

*La cosmovisién grecolatina como base de la cultura occidental.

*El mundo medieval: la subordinacion de la filosofia a la rei:g|on Crisis del mundo medievat y

surgimiento del renacimiento.
*Los problemas de la modernidad. La vision cientifico-técnica del mundo y sus

consecuencias.
*La filosofia contemporanea: "el sentido y el Ienguaje como dimensiones constitutivas de Ia
experiencia humana.

*Las filosofias del lenguaje.

*Las filosofias contemporaneas y su impacto en |lo educativo

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Filosofia, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de ta
Educacion especializado en el area.
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SOCIOLOGIA

La practica docente es una practica social inscripta en el sistema educativo, en una
relacion de efectos mutuos con la estructura y dinamica social. La perspectiva socioldgica es
un aporte fundamental para la comprensién de la escolarizacion y de sus efectos en la
conservacion y transformacion de la estructura social, en sus dimensiones econémicas,
politicas y sociales. Ademas, esta dinamica atraviesa las practicas mismas, en el nivel micro-
social de las escuelas. En este sentido es fundamental acercarse a estos problemas a partir
de la articulacion entre educacién y sistema social, analizando los factores sociales gque
determinan lo que sucede en el sistema educativo y por otra parte, el impacto que tiene |a
institucién escolar en la sociedad.

Contenidos prioritarios

- Perspectiva historica y epistemologica de la Sociolegia y de la Sociologia de la Educacion.
Teorias, conceptos y métodos especificos.

- Las relaciones entre Educacion y Sociedad. Diferentes enfoques tebricos y metodoldgicos:
marxismo, neo marxismo, funcionalismo, estructural-funcionalismo, interaccionismo simbélico
- Teorias sociologicas contemporaneas: Los intentos de sintesis entre posturas objetivistas y
subjetivistas: su impacto en la educacién. Perspectivas latinoamericanas

- La reestructuracion de las sociedades contemporaneas; problematicas socioecondomicas y
culturales. Nuevas identidades sociales. Los conflictos sociales y sus distintas
manifestaciones en la actualidad. Su incidencia enios procesos educativos.

- La crisis del Estade moderno. Subsidiariedad .del Estado frente al Mercado. Fragmentacién
sacial. El debilitamiento del poder socializante y subjetivante de la institucionalidad moderna.
Los procesos de constitucion de subjetividades en [a escena contemporénea: los nuevos
modos de cancebir y vivir el espacio y el tiempo y la tensién entre o publico y lo privado.

- La funcién social de Ia escuela en la perspectiva argentina de ia actualidad. Los procesos de
segmentacion y fragmentacion educativa.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

|
Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Sociologia, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de
la Educacion especializado en el area.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA :

Se recuperan aqui multiples aportes de diversos espacios curriculares previos, agregando
como nuevos contenidos aquellos que contribuyan en el sentido de la doble reflexion que en
él se promueve. Esto es, por una parte, se lo concibe como un ambito en el que se pesibilite !
la reflexion sobre la accion humana en diferentes espacios sociales. Como parte de esto, el
analisis del propio actuar en el ambito de la docencia desde distintas posturas éticas, na de’
constituirse en una herramienta fundamental para el desarrollo profesional del estudiante’
préximo a titularse. Por ofra parte, es un ambito que convoca a reflexionar en torno .
teraticas y contenidos que los futuros docentes abordaran proximamente con sus alumnos:
de escuelas primarias.

Contenidos prigritarios

-El planteo scbre la condicién humana: caracterlstlcas La constitucion del sujeto ético,
potitico y jurfdico. ' _
-La Etica y la Moral. Una aproximacion a las teorias Elicas: Etica Formal, Etica
existencialista, Etica utilitarista y Etica del discurso.

-Tensiones entre Eticas de maximos y Eticas de minimos. La construccién de una “Etica
Puablica”. La racionalidad dialogica frente a los problemas de la moralidad.

-La politica y el dereche como ética de lo colectivo. El debate en torno a la prioridad de "lo
justo”, respecto de “lo bueno”. Teorias de la justicia. Aportaciones de la Teoria politica.
Regimenes politicos.

-El poder politico. Conceptos de poder y estado. El Estado y la democracia. Estado de
derecho y Constitucion. La Constitucién Argentina. El Gobierno: Formas de gobierno y
LE régimen politico. El sistema federal. La politica y las practicas democraticas a escala local,
provincial y nacional. Formas de gobierno.

-La fundamentacion de los derechos humanos. La universalizacion de los derechos humanos.
-Historia de los movimientos de los derechos humanos. Vigencia y violacion de los derechos
humanos. La viclencia en cualquiera de sus formas como atentado a la condicion humana.
-Los derechos civiles y politicos. Los derechos sociales. Derechos de tercera generacior.

Derechos del nifio. Ley N° 26.061
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-Los instrumentos legales nacionales e internacionales para la defensa de fos derechos
humanos. El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoamericana: el MERCOSUR. La
causa de recuperacion de las Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur. Ell
gjercicio y construccion de la memoria colectiva sobre los procesos que guebraron el ordenl
constitucional y la defensa del Estado de Derecho y de los Derechos Humaros, enj
concordancia con la Ley N° 25.633. |
-La ciudadania en la actualidad y sus cambios en el tiempo. E! ejercicio de la ciudadania: las!
tensiones entre los derechos y las responsabilidades de los sujetos. El problema del deret,hol
a peticionar y a circular: la responsabilidad piblica. El problema de la seguridad vial: la
trasgresion de las normas y la ausencia del estado como garante del cumplimiento de tas
mismas. La responsabilidad individual, social y politica. Los mecanismos de accion para la

defensa de los derechos humanos.
-La ética en relacion al medio ambiente, la biolog:a la salud, el género, la cultura, la ciencia v
tecnologia, el lenguaje y la comunicacion, los medios masivos de comunicacion entre otros. |
-La profesion docente: capacidades y actitudes propias del ejercicio de ia docencia. f
1

Profesionalidad vs. Profesionalizacion: profesionalidad, derechos y garantias.

- La ética profesional. Presencia ética en los modelos relacionales pedagégicos prescriplos |
reales en la cotidianeidad de la escuela y el aula. Las normas en la escuela. El docente-actor
social. Normas en relacion al ser estudiante, a la practica educativa profesional, al docente |
como trabajador. El problema de la autonomia. El compromiso del educador con ios
resultados de los aprendizajes de los alumnos, con la educacion para la formacion de un
ciudadano emancipado, la actuacion en la esfera plblica y la convivencia democréatica.

-La ensefanza de la Formacion Etica y Ciudadana en la Educacion Secundaria. Las]
situaciones problematicas y el anaiisis de casos, como estrategias de ensefianza. La:f
competencias teoricas, hermeneuticas y argumentativas. La participacion como recurso vy
contenido. El aprendizaje y la experiencia en valores.

3 i
!
7
1

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

i
i
i
I
|
1
i
I
|
1
1

Perfiles de titulacion; Prof. en Formacion Etica y Ciudadana, Prof. en Historia especializado en|
el area, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el area. Abogado
con especializacion en docencia.

|

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL Iy Il i

CULTURAS Y ESTETICAS CONTEMPORANEAS ;

Esta unidad curricular abordara el tratamiento de distintos lenguajes artisticos, musicales y

teatrales y cmematograﬂcos en la formacion en tanto se constituyen en mediadores de ia.

transmisidn “por la experiencia’. Asimismo incorporara el analisis de los medios de-‘

comunicacian, la ideologia que subyace en los discursos vy los formatos en que los expresan.

Se ubica como eje la formacion de la dimension estética potenciando la sensibilidad, la
creatividad y la imaginacion de los estudiantes.

Contenidos prioritarios

-El hombre como sujeto productor y consumidor de cuitura. La cultura como instancia
organizadora de la identidad y la sociedad. Cultura y Nacion. Tension y equilibrio entre
tradicion-innovacion. La cultura como produccion de simbolos: los sistemas de valoraciones.
El sujeto cuitural: actor e intérprete.

-La percepcion y el saber estéticos. Los codigos de la percepcion, de la representacion y del
saber en la cultura visual. El condicionamiento cultural. El arte entendido como categoria
historica. Semiosis del arte y de la cultura. Culturas visuales: espacio, forma, imagen, color.
-Estéticas contemporéaneas: un espacio-tiempo piural. Manifestacion del arte contemporaneo.
La cultura como bien de mercado. Nuevos actores culturales, nuevo publico, nuevos temas.
Ruptura con la tradicion artistica; el impresionismo, el post-impresionismo. Las vanguardias
histéricas: fauvismo, expresionismo, surrealismo, dadaismo. La nueva tendencia: el cubismo.
Las neovanguardias: arte abstracto. La nueva estética industrial: art déco. Nacimiento del
disefio industrial. La arquitectura contemporanea. Ei urbanismo del siglo XX y XXI.
Caracteristicas de la ciudad del futuro. El surgimiento de nuevos leguajes artisticos y
estéticos: del cine a los juegos virtuales. Tradiciones, innovaciones y resignificaciones.

-Los lenguajes expresivos, la tecnologia y lainformacion. El papet de los distintos lenguajes
en la pluralidad cultural; la mUsica, la plastica, la literatura, el teatro, el cine, la fotografia, la
moda. Elementos y caracteristicas. Organizacién de los distintos lenguajes: textura, color,
técnicas bi y tridimensionales. El espacio virtual. La palabra que comunica el lenguaje
plastico. El espacio publico: los medios de comunicaciéon. Lo publico y lo privado. La
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circulacion de lo estético en los medios de comunl_cacron. ideologia y comunicacion. Discurso‘
publico y poder. El discurso publicitario. El afiche. = - f
-Arte, historia y estéticas actuales. Las nuevas cuituras juveniles y el papel de la musica en la|
cultura contemporanea: el rock, el punk, el “undergroud”. La cultura hip hop. El grafiti como{
palabra dada a los que no tienen voz. E
Formato pedagdgico: :
TALLER: estara integrado por dos docentes. (Cada uno contara con una asignacion horaria
de 4hs.) ‘

Perfiles de titulacion:
*Prof. de Artes visuales. Prof. de Plastica. Prof y/ o Licenciado en Letras. Lic. en
Comunicacion Social

. LITERATURA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA

Esta unidad curricular abordard la leclura, el intercambio y la discusion sobre lars!
producciones de ia literatura contemporanea argentina y latinoamericana, que permitira a Io;'
estudiantes una aproximacion a los hechos hJStOFICOS y sociales vinculados a nuestra|
realidad, trabajados a partir de la ficcion.
Propuesta de alcance de los contenidos: ' E
-Idiosincracia de los pueblos americanos anteriores al contacto con Espafia: un modelo)
distinto al europeo. Literatura de la América indigena, en lenguas: nahuatl, maya-quiché v!
quechua-aymara. Vinculacién tematica con autores actuales. J
-La Conquista: lo novedoso, la diversidad. Primeros autores. Cronistas. inca Garcilaso de la

|
Vega. Sincretismo e hibridacion en las creencias y el idioma. |
|
}
|
{

-l.a bUsqueda de una identidad y una expresion propias. El neoclasicismo, el romanticisimo y!
su vinculacion con las independencias americanas y 1a organizacion de los paises.

-Los geéneros originales: la Gauchesca, el Modernismo americano, el Modernismo brasiieno. |
El folletin, v la pulverizacion dei narrador: Manuel Puig. Roberto Arit: una mirada originat ::obrw
Buenos Aires y el ser argentino.

-E| discurso poético en la sensibilidad latinoamericana y argentina. Distintos autores de toda;;
las épocas Poéticas. Estilos. Tendencias. ]
-Novela, cuento y teatro en el siglo XX. Movimientos: El Indigenismo, el Criollismo, el
Naturalismo, el Boom iatinoamericano, ei Neobarroco, las vanguardias. Autores varios. )
-Vinculaciones con cuentistas norteamericanos que han influido en ia narrativa del resto de
América.

-La literatura y sus temas en el sur de la Argentina, ;regionalismo o universalidad? Lai
inmigracién, ios aventureros. La Patagonia vista por otros escritores nacionales como Syivia |

i
|
l
i
iparraguirre y Eduardo Belgrano Rawson. l

Formato pedagébgico:
SEMINARIO: estara a cargo de un docente.

Perfiles docentes:
*Prof. en Castellano, Literatura y Latin. Prof. y/ o Licenciado en Letras. Prof. de Lengua vy

Literatura

B. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA: LA DISCIPLINA ESPECIFICA, LA
DIDACTICA ESPECIFICA Y LOS SUJETOS DE APRENDIZAJE DEL NIVEL PARA EL QUE

SE FORMA.

Se detallan a continuacion las unidades curriculares, sus descriptores, la propuesta de
alcance de los contenidos, sus formatos pedagoglcos los perfiles de titulacion requeridos y la

carga horaria.

Integra 25 unidades curriculares, 4 con régimen de cursado anual y 21 con régimen
de cursado cuatrimestral. Las mismas son: :

* PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUC. SECUNDARIA
(CUATRIMESTRAL)

ESPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS (CUATRIMESTRAL) -
MATEMATICA (CUATRIMESTRAL) . - .

QUIMICA GENERAL E INORGANICA (ANUAL)

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA (CUATRIMESTRAL)

FiSICA GENERAL (CUATRIMESTRAL)

* %k X ¥ ¥
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QUIMICA ORGANICA (ANUAL)

QUIMICA ANALITICA | (CUATRIMESTRAL)

QUIMICA ANALITICA I (CUATRIMESTRAL)

PROMOCION Y PREVENCION DE LA SALUD (CUATRIMESTRAL)
SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA (ANUAL)
GEOCIENCIAS (CUATRIMESTRAL)

DIDACTICA DE LA QUIMICA (CUATRIMESTRAL)

BIOLOGIA HUMANA (CUATRIMESTRAL) .

QUIMICA BIOLOGICA (CUATRIMESTRAL)

FISICO-QUIMICA (CUATRIMESTRAL)

FISIOLOGIA GENERAL (CUATRIMESTRAL)

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (CUATRIMESTRAL)
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (CUATRIMESTRAL)
MICROBIOLOGIA Y TECNICAS ANALITICAS (CUATRIMESTRAL)
QUIMICA Y DESARROLLO INDUSTRIAL (CUATRIMESTRAL)
ECOLOGIA, AMBIENTE Y RECURSOS NATURALES (CUATRIMESTRAL)
INVESTIGACION EDUCATIVA (ANUAL)

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL Iff (CUATRIMESTRAL)
ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL IV (CUATRIMESTRAL)

* K K K X X ok K K K X X X X ¥ ¥ ¥ X %

DESCRIPTORES DE LAS UNIDADES CURRICULARES

. PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Esta unidad curricular aborda las problematicas contemporaneas de la Educacion
Secundaria, la relacion entre la cultura, la sociedad y la escuela, y la diversidad en todas sus
manifestaciones y su impacto en lo educativo.

Contenidos prioritarios

-Las finalidades de ia Educacion Secundaria: Ley de Educacion Nacional N 26.206..
Modalidades de la Educacién Secundaria.

-Problematicas contemporaneas de la educaclon secundaria. Desaparicion del sentidu.
hegemonico acerca del papel de la escuela secundana y de lo que significa una buem
escuela”, un “buen docente” y una "buena ensefanza”. -
-La problematlca del fracaso escolar en el nivel secundario. Repitencia, sopbre- edad
abandono y otros indices que lo expresan. La apatia generalizada y Ia falta de credibiiidad ui
la oferta cultural y académica.

-Desigualdades entre las escuelas de este nivel al interior de la Jurisdiccion y entre (s |
Jurisdicciones. Progresivo abandono de la escuela publica estatal por parte de las clases!
medias urbanas.
-La funciodn politica de la educacién en los diferentes contextos sociales e hislorico — politicos. |
El lugar de la escuela en el campo cujtural y social. De la diversidad en la escuela a la
escuela de la diversidad. Distintas manifestaciones de {a diversidad: étnica, etaria, corporal,

de género, lingliistica, socio-cultural, ideoldgica, religiosa, politica. El respeto por la dlferencu
y lo ciferente: el discurso de la tolerancia.

-La relacion cultura, sociedad y escuela. El surg:mlento de nuevas identidades culturales. Las
diferencias culturales en la escuela.

-El conocimiento de la diversidad cultural de los pueblos indigenas y sus derechos en
concordancia con el Articulo 54 de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

-Las relaciones de igualdad, solidaridad y respeto entre los sexos. Convencion sobre Ia
eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer, con rango constitucional, y
las leyes N° 24.632 y N° 26.171.

Formato pedagégico
SEMINARIO: estar a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién:
-Prof. y/ o Lic. en Ciencias de la Educacion con especializacion y /o antecedentes en el area.

-Prof. y / o Licenciado en Sociologia con especializacion en el area.

. EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS

En esta unidad curricular se abordard el andlisis de los procesos de produccion del
conocimiento cientifico, la historicidad de las concepciones epistemoibgicas y  sus
paradigmas. Estos aportes permitirdn analizar: la logica de construccion de ios diferentes
campos disciplinares y las posibilidades de_conocimientos de los sujetos. Asimismo se

vincularan las principales producciones cientificas con la tecnologia y la sociedad.
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Contenidos prioritarios

» Saber y conocimiento. Tipos de conocimiento. El conocimiento cientifico como sistema de
creencias. Distintos modelos de ciencia: problemas del método, de la relacién objetividad-
subjetividad, de la observacion, de la neutralidad valorativa y del desarrollo de la ciencia.

> El conocimiento cientifico y la clasificacion de las ciencias.

» Las ciencias formales. Concepto de razonamiento. Verdad y validez. Objeto y tipos de
argumentos. Nociones de principios, sistemas axiomaticos y postulados.

» Las ciencias facticas. Objeto y métodos. Tipos de explicacion cientifica. Leyes e hipotesis.
La puesta a prueba de las hipotesis. Verificacion y refutacion: esquemas 16gicos
subyacentes. Perspectivas metodologicas: inductivismo y falsacionismo. Las teorias
cientificas como sistemas hipotético-deductivos. El pensamiento abductivo y analégico.

» La “nueva filosofia de la ciencia” contexto de descubrimiento y de justificacion. Historia
interna e historia externa de la ciencia. El problema de la relacion entre teoria vy
observacion. Las revoluciones cientificas y los paradigmas. La epistemologia de Kuhn.
Lakatos y la teoria de los programas de investigacion. Andlisis de casos historicos:
principales hitos en la historia de la Quimica.

> El problema de la cientificidad de las ciencias sociales en la filosofia clasica de ciencia. El
papel de los juicios de valor en la investigacidn social. Epistemologias alternativas: Kuhn y
las ciencias sociales. La concepcidon comprensivista de las ciencias sociales. El doble
circulo de la hermenéutica. .

» Ciencia, tecnologia e industria. La relacion saber-poder en el capitalismo tardio.

» Educacion, ciencia y técnica. Politicas cientificas y paradigmas de las politicas cientificas
educativas. '

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:; 1
*Prof. y/o Lic. en Ciencias de la Educacion con especializacion en Epistemologia. ‘

QUIMICA GENERAL E INORGANICA

En esta unidad curricular se abordaran contenidos generales de la Quimica que se iran
profundizando a 10 largo de la carrera en espacios especificos. Asimismo se prestara especial |
atenci6n al aprendizaje de estrategias de investigacion exploratoria y experimental, danco!
lugar al aprendizaje de los procedimientos de comunicacion de las producciones
considerando siempre la claridad y precision del lenguaje utilizado.

Contenidos prioritarios !

La quimica como ciencia: Modos de produccion del conocimiento guimico y principales hitos

historicos. El campo actual de la investigacidon en quimica. Conceptos unificados de fa

disciplina: estructuras, interacciones y propiedades i

Sistemas materiales: propiedades y clasificacion. Métodos de separacion. Compueslos vy

sustancias simples. Elementos. Simbolos.

« La materia: masa y peso. Leyes: de la conservacion de la masa, de las proporcionesE
definidas, de las proporciones multiples y de los pesos equivalentes. Leyes de las
combinacicnes gaseosas. Concepto de mol. Formula empirica y formula molecular. |
Fenomenos. Transformaciones quimicas. Principio de exclusion de Pauli. lones. Isolopos.
Uniones quimicas. Tipos de radiacion. Energia nuclear.

« Atomos y moléculas. Actores de la teoria cinética molecular. Uniones intermoleculares =
interatomicas (idnica, covalente, metalica, fuerzas de London, dipolo-dipolo, puente
hidrogeno). Elementos de la tabla periodica. Métodos de preparacion. Propiedades. Usos.
Estado natural. Ubicacion en al tabla periddica. Derivados. GRUPQOS. Propiedades.
Compuestos. PERIODOS. Propiedades. Caracteristicas. Electronegatividad. Teoria del
octeto. Radio atémico. Electronegatividad. Energia de ionizacion.

o Propiedades de la materia ~ Estados de agregacion. Estado solido (cristalizacion).
Caracteristica del estado sdlido. Presion de vapor. Capacidad calorifica. Liquidos.
Caracteristicas del estado liquido. Evaporacion de los liquidos. Presion de vapor. Punto de
ebullicion. Punto de fusion. Diagrama de fases. Gases. Caracteristicas del estado gaseoso.
Gases ideales y reales. Ecuacidén general de los gases. Representacion grafica y
aplicaciones. Mezclas de gases. Presiones parciales. Teoria cinética de los gases. Leyes
de las combinaciones gaseosas.

« Reacciones quimicas. Modelos de interpretacion. Productos y reactivos. Ecuaciones
quimicas y balance. Tipos de reacciones quimicas.

e
{3
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« Cambios energeéticos. Calor de reaccion. Entalpia. Cambio entalpico de formacion, de
combustion y de unién o enlace. Ley de Lavoissier-Laplace. Ley de Hess. Diagramas
entalpicos. Introduccion a [a termodinamica.

» Enlaces quimicos. Clasificacion y ejemplos. Formacion de compuestos. Oxidos basicos.
Perdxidos. Oxidos 4&cidos o anhidridos. Hidruros metdlicos. Hidruros no metalicos.
Hidroxido o bases. Oxacidos e Hidracidos (&cidos). Sales. Distintos tipos de sales.
Indicadores. Ajuste de reacciones. Nomenclatura. Geometria molecular.

« Acidos y bases. Electrolitos fuertes y débiles. Equilibrio ionico. Producto ionico del agua.
Concepto de pH. Importancia. Concepto de pOH. Resolucion de problemas. Hidrolisis.
Descompaosicion de sales.

e Soluciones. Concepto de Solubilidad. Curvas de solubilidad. Concentracion de las
soluciones. Factores que dependen de la solubilidad. Normalidad. Molaridad. Formalidad.
Propiedades fisicas de las soluciones. oo

« Electrolisis. Conductores. Teoria de la electro[|5|s. Electrélisis del cloruro de sodio.
Electrolisis de una solucion acuosa de cloruro de sodio a acido sulfurico. Leyes de
Faraday. Constante de Faraday.

o Estequiometria. Relaciones: entre masas, entre voiumenes entre masas y volumenes,
entre masas, volumenes y moléculas.

» Cinética quimica. Velocidad de reaccion. Teoria de los chogues. Representacron grafica de
la energia de activacidn.. Factores que modifican la velocidad de reaccion. Catalizadores.
Ley de accion de masas. Equilibrio quimico. Principio de Chatelier.

« Oxido reduccion. Oxidacion. Reduccion. Interpretacion electronica de una Oxido-reduccion.
Numero de oxidacion. Método del ién electrén. Pilas. Potencial de oxidacion. Balance de
ecuaciones redox. i

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estaréa a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién:
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. BIOC]UIFFNCO

MATEMATICA

En este espacio se abordaran contenidos matematicos de aigebra y algebra ineal gue
permitan una mejor comprension e interpretacion de los fendmenos y procesos de las
Ciencias Naturales, profundizando el estudio de las funciones, concepto fundamentai para ECJE
resolucion de problemas en todas las areas del conocimiento.

Contenidos prioritarigs:

» Modos de produccién del conocimiento matematico y principales hitos histéricos. Ei
campo actual de la investigacién en matematica. Conceptos unificadores de la;
disciplina: conjuntos numéricas, formas de representacion, propiedades y operaciones. ;

»  Sistemas de ecuaciones e inecuaciones. Matrices. Tipos de matrices. Matrices
determinantes. Ecuaciones y sistemas matriciales. Programacion lineal. Resolucion por
métodos graficos. Método de Gauss-Jordan. s

>  Programacion lineal. Planteamiento general de problemas. Programacion lineal de dos
variables: solucion algebraica y solucion gréafica.

»  Funciones y graficas. Funciones usuales. Enterpolac:on Limite y continuidad. Derivadas.
Manejo practico de las.regias de la derivacion. Aplicaciones de la derivada en la
interpretacion de los fenémenos y procesos de la Biologia. Optimizacion de funciones.

>  La resolucion de problemas en el area de Ciencias Naturales y en la Biologia en
particular. Procedimientos de comunicacién de las producciones.

Formato pedagoégico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/o Lic. en Matematica

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA
En esta unidad curricular se abordarén conocimientos de probablhdad y estadistica y

¢; % |sus técnicas de uso mas frecuente en el analisis de fenémenos y procesos cualitativos y
cuantitativos en 10s procesos guimicos.

Contenidos prioritarios
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-El método estadistico. Experimentos aleatorios y no aleatorios. Casos observables. Registro
y presentacion de la informacién. Graficos. Parametros.

-Estadistica descriptiva. Tipos de variables. Métodos descriptivos visuales. Histogramas.
-Medidas de posicion y escalas. Media. Mediana. Calculo del valor medio y desviacién
estandar. Desviaciones absolutas y relativas. Distribuciones bidimensionales. Correlacion.
Recta de regresion.

-Eventos. Probabilidad. Propiedades. Efementos de muestreo. Muestreo probabilistico y no
probabilistico. Inferencia estadistica: estimacion de una proporcion y estimacién de una
media. Contraste de hipdtesis. Errores de medicion. Error aleatorio. Tendencias. Espacio
muestral. Tamano de la muestra. Comparacién de dos poblaciones.

Analisis combinatorio. Permutaciones. Combinaciones. Binomio de Newton. Probabilidad.
Probabilidad e inferencia. Test de hipétesis. Intervalos de confianza.

-Modelo probabilistico para una experiencia: caso discreto. Calculo de la probabilidad de un
evento. Probabilidad condicional e independiente del evento. Teorema de Bayes.

-El problema de la prediccion. Probabilidades. Funcién y distribucion de probabilidades sobre
un espacio muestral. Muestras aleatorias. Tipos de distribuciones: normal, binomiat, de
Gauss, de Poisson. Distribucidon exponencial. Variables discretas: distribucion binomial.
Variables continuas: distribucién normal. Toma de decisiones.

Formato pedagégico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/o Lic. en Matematica

En esta unidad curricutar se abordaran contenidos especificos de ia Fisica gue permitiran,
interpretar los fendmenos y procesos fisicos. Se prestara especial atencion al aprendizaje de
estrategias de investigacion exploratoria y experimental, dando lugar al aprendizaje de Io;
procedimientos de comunicacion de las producciones considerando siempre la precision deli

lenguaje cientifico. ‘ i
|

!

, |
FISICA GENERAL ‘ '
i

|

Contenidos prioritarios;

- La visién fisica del mundo. Magnitudes fundamentales de la fisica: Masa, Longitud, Area v
volumen, Tiempo, Densidad.

- La medida. Sistema Internacional de Unidades: El patrén de las medidas como resultado de
una convencidn internacional. Unidades fundamentales (longitud, masa y tiempo). Prefijos
del Sistema Internacional de Medidas. Transformacidon de unidades. Unidades derivadas
(densidad). Instrumentos de medida y medicion.

- El movimiento de los cuerpos. Movimiento rectilineo. El movimiento con aceleracion
uniforme v su representacion grafica. Concepto de fuerza y conocimiento de sus efectos.
Unidades de fuerza. Las tres leyes de Newton

- Energia. Energia potencial y energia cinética. Analisis de la transformacion y la
conservacion de la energia. Concepto de trabajo en fisica. Estudio de las maquinas simples
en relacion con el ahorro de energia al realizar alguna actividad y solucion de problemas al

especto.

- Ley de gravitacién universal: Sistema Solar. Las ideas de Copérnico, Galileo, Kepler,

Newtcn, Einstein.
- Calor y temperatura. Medlc:on de la temperatura. Diferencia entre calor y temperatura.
Concepto de equilibrio térmico. La dilatacion de los fluidos y la construccion de termometros.
Escalas de temperatura: Celsius, Farenheit y la Kelvin como escala fundamental. Puntos de
fusién y de ebullicion. Factores que los modifican. Transmision del calor. El joule como
unidad de calor. Efectos del calor sobre los cuerpos. Relacidn entre el calor y la elevacion de
fa temperatura. El calor y 1as transformaciones del estado de |a materia.

- Cuerpos sélidos vy fluidos. Caracterizacion y diferenciacion entre los cuerpos sélidos y los
fluidos. Caracterizacién y diferenciacion entre liquidos y gases.

- Relacion entre fuerza, area y presion en los fluidos. Presién en columnas de liquidos:
Principic de Pascal. Flotacion y principio de Arquimedes. Propiedades de los fluidos.
Tension superficial. Movimiento de los cuerpos solidos en los fluidos. Viscosidad.

- Electricidad y magnetismo. Los materiales y su conductividad eléctrica. Metales y
electrones. Interaccion eléctrica. Carga eléctrica. Ley de Coulomb. Corriente eléctrica.
Intensidad de corriente. El Ampere como unidad fundamental. Circuitos eléctricos. Relacion
entre calor y electricidad: Ley de Joule.

- Magnetismo: Imanes y polos magnéticos .Magnetismo en la Tierra.

- Optica y sonido. E| sonido y su propagacion: Vibraciones como fuentes de sonido .Medios
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de propagacién .Intensidad y sonoridad. Instrumentos musicales. El oido y ia audicion.
Efecto Doppler
- Movimiento ondulatorio. Longitud de onda y frecuenma Lentesy aparatos opticos.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: o
*Prof. y/o Lic. en Fisica .

QUIMICA ORGANICA ‘

En esta unidad curricular se abordarén contenldos especificos de la quimica organica que
permitiran interpretar los fenomenos y procesos de diferentes compuestos. Se prestara
especial atencién al aprendizaje de estrategias de investigacion exploratoria y experimental,
dando lugar al aprendizaje de los procedimientos.de comunicacion de las producciones
considerando siempre la claridad y precision del lenguaje utilizado.

Contenidos prioritarios: :

» Quimica del carbono. Uniones interatdmicas. Geometria molecular. Polaridad del enlace
covalente. Teoria de orbitales y el enlace covalente. Uniones intermoleculares.

 Estructura y nomenclatura. Estructuras de hidrocarburos saturados e insaturados. Grupos
funcionales. Clasificacion. Nomenclatura de alcanos, alquenos y alquinos. Propiedades.
lsomeria. Alifaticos y aromaticos. Caracteristicas de los compuestos aromaticos.
Mecanismos de sustitucién, adicion y eliminacion. .

« Hidrocarburos. Obtencion. Reacciones. Quimica industrial de amileno y propileno.
Hidrocarburos aromaticos. Quimica del metano. Gas natural. Gas de sintesis.

» Petroleo, combustibles y disoclventes. Composicidn quimica. Refinacidn. Combustion.
Disolventes. Industria petroquimica.

» Compuestos oxigenados.  Alcoholes. A!dehldos cetonas. Acidos, esteres y éteres.
Nomenclatura. Propiedades fisicas. Preparacion. Acndos carboxilicos y derivados.

« Compuestos nitrogenados. Aminas y amidas. Propiedades fisicas y caracteristicue.
Preparacion. Reacciones. Compuestos heterociclicos con nitrégeno, oxigeno y azufre. i

» Macromoléculas. Hidratos de carbono. Lipidos. Proteinas. Acidos nucleicos. Clasificacion. i
Noemenclatura. l!

« Vitaminas. Composicion quimica. Clasificacion.

e Derivados del carbono. Clasificacion. Nomenclatura. Enlaces. Meléculas organicas
importantes. Importancia de los plasticos. Polimeros sintéticos. Clasificacion. Polimerizacion.
Polietileno y poliestirenc. Nylon y poliuretanos. Catalizadores téermicos, quimicos vy
biologicos. Fabricacion de papel.

Formato pedagogico:

ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: .
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioguimico

PROMOCION Y PREVENCION DE LA SALUD

En esta unidad curricular se abordaran las problematicas actuales de la salud en las
distintas etapas etarias, poniendo especial énfasis en la prevencién de enfermedades y en la
promocion y difusibn de acciones de salud, que permitan mejorar la calidad de vida de la
pablacion y el cuidado del ambiente.

Contenidos prioritarios:

-Educacion, Ciencia y Tecnologia.

-La revolucién cientifico-tecnolégica actual. Principales desarrollos: Energia atomica,
biotecnologias, tecnologia de los materiales, tecnologias de la informacion.

-Educacion, ciencia, tecnologia y reﬂexmn ética. La educacion y los valores en la sociedad
tecnologica.

-La escuela y la salud. El docente como agente promotor de salud.

-La salud y la enfermedad. Enfermedades: fisicas; mentales y sociales. La OMS.
_Clasificacion de las noxas. Etapas del paso de la salud a la enfermedad. Acciones de salud:
promocion, prevencion primaria y secundaria, recuperacion, rehabilitacion.

-Prevencion de enfermedades transmisibles. Concepto de inmunidad: sueros y vacunas.
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-Enfermedades de transmision sexual. Prevencion y cuidado. Implicancias del embarazo.
Planificacion familiar.

-Enfermedades en relacion a la nutricion. Bulimia, anorexia, desnutricion. Alimentos
transgénicos. Bioseguridad alimentaria: regulacion mundial. Consecuencias sociales.
-Prevencion de las dependencias: drogas, alcoholismo, tabaguismao.

-Primeros auxilios: posibles de ser brindados en el ambito escolar y familiar.

Formato pedagdgico: !
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
“Prof. y/o Lic. en Biologia

QUIMICA ANALITICA |
En esta unidad se abordaran los métodos de analisis de los datos cualitativos de los
procesos quimicos y los procesos de comunicacion de 10s resultados.

Contenidos prioritarios:
-Bases tedricas del analisis cualitativo. Reacciones de sustituciones en soluciones acuosas.
Teoria de la disociacion electrolitica. Electrolitos y no electrolitos. Propiedades e las!
soluciones acuosas. Disociacion de acidos y bases en solucién, producio de solubilidad.
Potenciales de electrodos. Calculo de potenciales de electrodos. Concentracién dei ién
hidrégeno. Soluciones reguladoras.
-Quimica analitca de los cationes. Reactivos generales de cationes. Infroduccion. |
Clasificacién analitica de los cationes en la marcha analitica del H2S Hidréxides alcalinos.
Solubilidad de los carbonatos.
Acido sulfhidrico y sulfuros alcalinos. Comportamiento como precipitantes. Formacion de
complejos. Propiedades redox. Precipitacién de oOxidos o hidroxidos. Reacciones de |
precipitacion. Reacciones de formacion de complejos. Propiedades analiticas y reaclivos de
los elementos metélicos y de sus cationes.
Elementos que forman cationes del grupo primero: Plata, Plomo, Mercurio, Volframio, Talio,
Niobig, Tantalo.
Elementos que forman cationes del grupo -segundo: Bismuto, Cobre, Cadmio, Paladio,
Arsénico, Antimonio, Estafio, Molibdeno, Germanio, Org, Plating, Selenio, Teluro. ‘
Elementos que forman cationes del grupeo tercero: Hierro, Cromo, Titanio, Uranio, Circonio,
Torio, Lantanidos, Cerio, Aluminio, Vanadio, Berilio, Niguel, Cobalto, Manganeso, Cinc.
Elementos que forman cationes del grupo cuarto: Calcio, Estroncio, Bario.
Elementos que forman cationes del grupo quinto: Magnesio. Alcalinos: Litio, Sodio, Potasio,
Rubidio, Cesio.
-Iniciacion al analisis. Algunas normas generales sobre el trabajo en el laboratorio. Etapas del
analisis. Ensayos previos de cationes. Ensayo de cationes reductores. Ensayo de cationes
oxidantes. Preparacion de las disoluciones para el analisis sistematico de cationes.
Concentracion. Acidez. '
-Quimica analitica de los aniones. Reactivos generales de aniones. Clasificacidn analitica de
los aniones. Reactivos generales de aniones. Cation H+. Cation Ag+. Solubilidad de los
precipitados de plata. Destruccion de los precipitados de lata. Transformacidén de unos
precipitados de plata en otros. Catién Ba2+. Solubilidad de los precipitados de bario. Cation
Ca2+. Cation Zn2+ Cation Cd2+. Cation Co2+. Catién Mg2+. Propiedades analiticas y
reactives de los aniones.
Aniones correspondientes al grupo primero.- Carbonato. Borato (Perborato) Fluoruro. Oxalato.
Tartrato. Silicato (Fluosilicato). Fosfato (Metafosfato. Pirofosfato. Fosfito. Hipofosfito).
Yodato. Sulfato (Pero xidisulfato). Tiosulfato. Sulfito {Metasulfito. Ditionito. Politionatos).
Aniones correspondientes al grupo segundo.- Sulfuro (Polisulfuros). Hexacianoferrato ().
Hexacianoferrato (111). Cianuro (Cianato). Tiocianato. Cloro libre y anion cloruro (Hipoclorite).
Bromo libre y anién bremuro. Yodo libre y anidon yoduro.
Aniones correspondientes al grupo tercero.- Acetato. Nitrato. Nitrito. Clorato. Bromato.
Perclorato. ,
S Ensayos previos de aniones. Marcha analitica de aniones

T Grupo primero.- Aniones que precipitan con Ba2+ en medio neutro: CO2-, BO2-; F-, C2024-,
C4H4026-, SI023-,P04-, AsO34-, As02-, CrO24-, 103 -S024-, So3-y S2023-.

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
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*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioguimico

QUIMICA ANALITICA Il
En esta unidad se abordaran los métodos de analisis de los datos cuantitativos de los
procesos quimicos y los procesos de comunicacion de los resultados.

Contenidos prioritarios:

-Andlisis cuantitativo, los errores y el tratamiento de los datos analiticos. Errores. Distribucion
de errores al azar. Propagacion de errores. Cifras significativas y reglas para el calculo.
Metodo de analisis volumétrico. Estequiometria. Método de analisis gravimétro. Principios
generales. Estequiometria. Formacion y propiedades de los precipitados. Calcinacion de los
precipitados. Precipitantes organicos. Aplicaciones del analisis gravimétrico.

-Equilibrio quimico. La constante de equilibrio. Aplicaciones analiticas.

-Equilibrio acido-base. Curvas de titulacion Indicadores acido-base. Factibilidad de las
titulaciones acido-base. Soluciones amortiguadoras. Amortiguadores fisiologicos. Aplicaciones
de las titulaciones acido-base. Titulaciones no acuosas.

-Equilibrio de solubilidad. Titulaciones por precipitacién. Indicadores para las titulaciones por
precipitacion con plata. Separaciones por precipitacion. Factores que afectan la solubilidad.
-Equilibrio de oxidacion-reduccion. Curvas de titulacion, Factibilidad de las titutaciones redox.
Indicadores redox. Estructura quimica de los indicadores redox. Aplicaciones de las
titulaciones de oxidacion-reduccion. Reactivos que se utilizan para reacciones redox
preliminares. Permanganato de potasio. Dicromato de potasio. Yodo. Agentes reductores,
-Métodos potencidmetros de andlisis. Electrodos indicadores. Potenciometria directa.
Titulaciones potenciométricas.

-Otros métodos electroquimicos de analisis. Electrdlisis. Culometria. Polarografia.

-Espectro  fotometria. El espectro electromagnético.  Instrumentacidn para la
espectrofotometria. Aplicaciones de la espectrofotometria. Cromatografia: Definicion vy
clasificacion.

-El uso del laboratorio. Aparatos. Calibracion de! material de vidrio volumétrico. Registro de
datos en el laboratorio. Seguridad en el laboratorio analitico. ,
-Experiencias de laboratorio. Titulaciones acido-base. Titulaciones por precipitacion y por;
formacién de complejos. Métodos de analisis gravimétricos. Tiluiaciones de ux:dacmn
reduccion. Métodos 6pticos de analisis. Titulaciones potenciométricas. Electrolisis.

Formato pedagégico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién:
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioquimico ;

GEOCIENCIAS

En esta unidad curricular se abordaran contenidos vinculados al origen y estructuracion
del Universo y del Sistema Solar, los modelos geoldgicos que explican a dinamica de lal
Geosfera, y los recursos y riesgos naturales. Se pondra especial énfasis en la interpretacion
de los procesos pedogenéticos y de los factores intervinientes, analizando el suelo como l.:x}I
interaccion de los subsistemas terrestres: atmosfera, biosfera, hidrosfera y litosfera. Asimismo.
se plantearan estrategias de investigacion exploratoria y experimental, dando lugar al,
aprendizaje de los procedimientos de comunicacién de las producciones considerando el uso|

del lenguaje cientifico propio del campo disciplinar. |

Contenidos prioritarios:

+ Modos de produccidn dei conocimiento sobre el Universo.

*  Modelos geoldgicos. Origen y estructuracion del Universo y del sistema solar.

«  Qrigen, estructura e historia de la Tierra. Estratigrafia. Tectonica de Placas.

+ (Génesis de las estructuras geoldgicas. Formacion del suelo. Procesos y factores
formadores. El perfil de! suelo.

»  Constituyentes del suelo: Fase sélida. Minerales del suelo. Estabilidad y alteracién de ios
minerales del suelo. Mecanismos de procedencia. Especies mineralogicas. Materia
organica. Constituyentes. Humificacién. Sustancias humicas. Complejos organomineraies.
Propiedades de la materia organica. Cantidad y distribucién de la materia organica en el
suelo. Fase liquida. Clases de agua. Constituyentes, origen y localizacion. Métodos de
medida de humedades y potenciales. Fase gaseosa. Localizacion. Composicion.
Dinamica.
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Propiedades del suelo: Propiedades fisicas. Textura: determinacién e importancia.
Estructura: morfologia y estabilidad. Porosidad. Dinamica del agua. Permeabilidad. Perfil
hidrico. Balance hidrico. Otras propiedades fisicas: densidad aparente, color y calor.
Propiedades fisicoquimicas. Intercambio idnico. Acidez del suelo. Origen y factores.
Importancia.

Biologia del suelo. Microflora y microfauna en relacson a las condiciones hidrotérmicas y
je reacciéon del suelo.

Magmatismo: Procesos endogenos intrusivos. Plutonismo. Magma. Definicién.
Compaosicién. Temperaturas. QOrigen.

Vulcanismo: Procesos endogenos extrusivos. Vulcanismo. Definicion. Relacién con el
2lutonismo. Productos volcénicos. Rocas Piroclasticas. Origen de los Volecanes. Tipos.
Jistribucion geografica, Clasificacion de las Rocas Volcanicas.

Metamorfismo: Procesos metamorficos. Agentes. Clases de metamorfismo. Textura y
sstructuras de las Rocas Metamorficas. Clasificacion. Concepto de Granitizacion.
Sedimentos: Procesos y ambientes sedimentarios. Cuencas Sedimentarias. Tipos de
sedimentos. Clasificacion de las Rocas Sedimentarias.

Geomorfologia: Procesos exogenos. Meteorizacion. Erosion. Agentes. Procesos.

Accion geologica fluvial; Geoformas fluviales. Ciclo Geomorfoldgico. Perfil de Equilibrio.
Valles. Génesis. Clasificacion. Formas de acumulacion y de erosion

Accidn geologica glacial: Geoformas glaciales. Causas de las glaciaciones. Clasificacion
Je los glaciares. Formas de erosion y de acumulacion. Suelos congelados.

Accion geoldgica del viento: Geoformas edlicas. Mecanismos y formas de erosion y de
scumulacién. Ejemplos tipicos de la Patagonia. Desertificacion. Causas vy tipos.

Accion geologica del mar; Geoformas marinas. Mecanismos y formas de erosion v
acumulacion. Costas. Clasificacion. Regresion y transgresion marina. :
Conceptos y operaciones fundamentales de los SIG. Componentes, tecnoluyias vy
unciones. ‘
Formas de adquirir y dar entrada a los datos espaciales. Procesc de digitalizacion. GPS!
Sistema de posicionamiento global).

Programa ArcVieew. Formas de trabajo. Analisis de datos. Presentacion ue (o3
‘esultados. Salidas graficas.

nato pedagoégico:
GNATURA: estara a cargo de un docente. - : i

iles de titulacion:
f. y/o Lic. en Geologia. Prof. en Biologia

JETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA ;
n esta unidad curricular se abordaran las caracteristicas actuales de los sujetos de ta.
cacion secundaria en relacion a los procesos identitarios, la construccion de’
etividades, las nuevas adolescencias y familias y su impacto en lo educativo. Se centrara’
studio en los procesos cognitivos, psico-sexuales, morales y sociales del sujeto con,
acial énfasis en la constitucion del sujeto, y su vinculacion con el aprendizaje y Io:
extos de escolarizacion. -

tenidos prioritarios

_a psicologia como ciencia; su objeto de estudio, métodos y técnicas. La psicologia
svolutiva: contexto histarico de su aparicion. Métodos de investigacion: la observacion, el
nétodo clinico y el método experimental. La psicologia experimental y positivista: 10s
onceptos de crecimiento, desarrollo y maduracién. El conductismo y la psicologia de a2
Sestalt.

-a constitucion de la subjetividad: el interjuego dialéctico entre internalizacion, objetivacion
/ externalizacion. La construccién de la identidad y la diferencia. Conceptos y
yoblematicas tedricas: cultura, identidad, alteridad, otredad, “blanquedad” y "narcisismo”
e la negacion y la tolerancia. ldentidad y memoria. Contextos histdricos y sociales de
~onstitucion de subjetividades. Contexto social, familiar y escolar. La corrosion del
saracter.

Concepciones de adolescencia a través de la historia. La adolescencia y la juventud
~omo construccion social, La juventud: mas que una palabra. Arbitrariedades punitivas.
Vitalidad de lo simbdlico. Poder y contrapoder. El contexto socio-cultural. Emergencia de
~ulturas juveniles: estrategias del desencanto. Practicas culturales e identidades juveniles.
Estilos de comunicacion. Las producciones y los productos culturales, y su influencia en la
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pubertad, adolescencia, juventud y adultez. Los vinculos con: la familia, el grupo de pares
y los aduftos.

o El sujeto epistémico: la Psicologia genética Piaget. El desarrollo del pensamiento: las
operaciones légico-concretas y el pasaje al pensamiento formal-abstracto. El pensamiento
reflexivo: la representacion y la abstraccion y recursividad. Los procesos de
metacognicién: estrategias de aprendizaje.

a El sujeto psico-sexual. Los aportes de Freud: Cuerpo y psiquismo. Inconsciente y
sexualidad. Etapas de! desarrollo psicosexual. Diferencias entre Freud y Lacan. La
pubertad: perspectivas tedricas. La adolescencia: cambios, mitos y realidades. El
desarrollo de Ia identidad sexual. Adolescencia, juventud y adultez. Escuela, sexualidad y
género. El embarazo en la adolescencia y el problema de la interpretacion de las
necesidades.

o El sujeto moral y politico: desarrolio de la moralidad: el problema de la autonomia y la
dependencia. Valores y.actitudes. Los jovenes vy las normas. El juego y las normas.
Asuncion de criterios valorativos y principios morales. El rol del “otro generalizado™ en la
construccion y asuncién de criterios valorativos y principios morales. La viclencia
generalizada y su impacto en la escuela. La “inimputabilidad” generalizada. La cultura del
esfuerzo. La escuela como espacio posibilitador de la construccion de normas en vistas al
ejercicio de la de |a ciudadania.

o Los medios de comunicacién social y la formacion etica, politica y ciudadana.
Problematicas del mundo contemporaneo: eticas, politicas, juridicas y socio-culturales. La
violencia, la agresion y la disciplina: su lnfluenCIa en el sujeto que aprende. |a
inimputabilidad generalizada. La propuesta de la escuela. Homogeneidad vy
heterogeneidad. Hacia una filosofia de la convivencia en la paz. Los jovenes como sujetos
politicos.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estaréd a cargo de un docente.

Perfiles de titulacidn:
*Prof. y/o Lic. en Psicologia. Psicopedagogo. Prof en Ciencias de |a Educaciéon especializado|

en el area

DIDACTICA DE LA QUIMICA

En esta unidad curricular se abordara la didactica de la discipiina, poniendo especial
énfasis en los procesos y estrategias que permiten la construccion del conocimiento quimico.
Se profundizaran cuestiones tales como: bisqueda de nuevas propuestas de ensenanza,
articulacion entre los niveles del sistema educativo e incorporacidn de las tecnologias de |a
informacidn y la comunicacion.

Contenidos prioritarios '

*Didactica de la quimica: Aportes de las dlferentes escuelas.

*Metaforas sobre el aula y la clase de guimica. Trayectorias de los alumnos y fracasos en |a
ensefanza vy en el aprendizaje de la quimica. La pedagogia del dossier de fotocopias. La
materialidad y el contenido de los textos escolares. El uso del laboratario.

*Los meétodos de ensefianza de la quimica. El método cientifico: la observacion, la
experimentacion, los procesos inductivos y deductivos, la analogia. La planificacion de
experiencias. La resolucion de problemas. Disefio, concrecion y evaluacion de actividades de
ensefianza. Secuenciacion, organizacion y relacion de los contenidos teniendo en cuenta
criterios epistemologicos, sicologicos y pedagogico-didacticos. Mediadores: el uso del
laboratorio. Contextos de uso y aplicacion de los conocimientos quimicos.

-El uso del laboratorio, la planificacion de las experiencias, el cuidado en el uso y
manipulacion de los instrumentos e insumos quimicos.

*Alternativas metodologicas para la ensefianza y el aprendizaje de la Qunmlca La escritura y
la lectura en la alfabetizacién cientifica. La incorporacién del vocabulario especifico de la

disciplina.

Formato pedagdgico:
TALLER: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién; .
*Prof. y/o Lic. en Quimica especializado en Didéactica. Farmacéutico con especializacion en

docencia. Bioguimico con especializacion en docencia.

BIOLOGIA HUMANA
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En esta unidad curricular se abordaran contenidos especificos de la Biologia Humana que
permitiran interpretar los fendmenos y procesos de la especie humana. Se prestara especial
atencion al aprendizaje de estrategias de investigacion exploratoria y experimental, dando
lugar al aprendizaje de los procedimientos de comunicacién de las producciones
considerando siempre la claridad y precision del lenguaje utilizado.

Contenidos prioritarios

*

*

Estructura de la célula animal. Célula: concepto. Forma y tamano de las células.
Microscopio optico, microscopio electronico de transmision y de barrido. Caracteristicas de
cada uno. Aplicaciones.

Organizacion estructural y molecular de la célula animal.

Membrana plasmatica. Modelo de mosaico fluido;relacidn con las propiedades de la
membrana. Funcidn. Mecanismos de transporte. Transportes pasivos y activos.
Intercambios a través de vesiculas (Endocitosis y fagocitosis). Citoplasma. Citosol.
Caracteristicas fisico-quimicas.

Principales organoides citoplasmaticos. Estructura, composicion quimica, funciones e
importancia de: Reticulo endoplasmético rugoso y liso, Complejo de Golgi, Lisosomas,
Peroxisomas, Mitocondrias, Ribosomas. Citoesqueleto, cilios, flagelos, centriolos.

Nucleo. Estructura del nucleo interfasico. Compaosicion quimica, funciones e importancia
biologica de la envoltura nuclear, la cromatina. El nucleolo.

Histologia. Metodos histologicos. Tejidos: clasificacion. Tejido epitelial. Componentes.
Clasificacion. Funciones. Tejido conectivo. Componentes. Clasificacion. Funciones. Tejido
oseo. Tipos de hueso. Tejido muscular (esquelético, cardiaco y liso): caracteristicas
generales. Fibras musculares. Contraccion muscular. Tejido cerebral. Componentes.
Funciones. Tratamiento de los principales tejidos animales. Histofisiologia.

Sistemas de drganos del cuerpo humano.

Sistema osteoartromuscular, Principales huesos. Articulaciones: caracteristicas,
clasificacion.

Sistema digestivo. Estructura y funciones generales. Glandulas anexas: Glandulas
salivales, Higado y Pancreas. Digestion. Aspectos quimicos de la digestion. Proceso
digestivo. Concepto y etapas. Los alimentos y la salud. Exigencias nutricionales minimas.
Valor calbrico de los nutrientes. Enfermedades de fa nutricién: anorexia v hulimia.!

Enfermedades infectocontagiosas: agente etiol0gico, mouos e Cuniapo Syl
generales y profilaxis: cdlera, hepatitis y gastroenterilis. ‘
Sistema respiratorio. Estructura y funciones generales. Respiruuion. Mecanisi,

respiratorio. Transporte e intercambio de gases. Respiracion celulur. Enjenmedudes del
sistema respiratorio (tuberculosis; agente etioldgico, modos de Uainsaision, simtuinss
generales y profilaxis). Tabaquismo y salud. ;
Sistema circulatorio. Estructura y funciones generales. Circulacion. El curuxzGn: un:,:['unu'mr
vasos sanguineos que nacen y legan al corazén; valvulas. Circuito circulatorio, Presion:
sanguinea: concepto. Componentes de la sangre: caracteristicas y furiciones. Mecanisino,
de la coagulacién. Enfermedades cardiovasculares: Cardiopalia isquémica Vi
arterioesclerosis. Factores de riesgo de enfermedad coronaria. Prevencion de lal
enfermedad coronaria. Sistema linfatico. :
Sistema inmunoldgico. Estructura y funciones generales. Cenceplo de inmunidad.
Concepto de antigeno. Respuesta inmune innata o inespecifica (respuesta infiamnatoria). .
Respuesta inmune adquirida o especifica. Anticuerpos: concepto. Vacunas.
Sindrome de Inmunodeficiencia Adquirida (agente etiologico, modos de transmision y
profilaxis). :
Sistema excretor. Aparato urinario y glandulas sudoriparas. Estructura y lunciones|
generales. Estructura del rifion y la nefrona. Proceso de la formacion de la orina. Equilibrio
hidrico. Regulacion térmica. Enfermedades asociadas al rifién: calculos renales.

Sistema nervioso. Estructura y funciones generales. El impulso nervioso. Sinapsis..
Potencial eléctrico y quimico (neurotransmisores). Sistema nervioso central y periférico.
Sistema nervioso auténomo. Enfermedades del sistema nervioso: degenerativas
(Alzheimer, mal de Parkinson), demielinizantes (esclerosis multiple) e infectocontagiosas
(meningitis: agente etiolégico, modos de transmision, sintomas generales y profilaxis
Sistema endocrino: hipofisis, hipotalamo, tiroides, paratiroides, suprarrenales, pancreas,
ovario y testiculos, Hormonas: composicion quimica, accion principal y mecanismo de
accion y regulacion de la secrecion. Enfermedades del sistema endocrino: Diabetes
mellitus; hiper e hipotiroidismo.

Sistema reproductor masculino y femenino. Estructura y funciones generales.
Reproduccion. Gametogénesis. Ciclo menstrual. Fecundacion. Desarrollo embrionario.
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Anexos embrionarios. Parto y nacimiento. Enfermedades de transmision sexual: agenie
etiologico, contagio, sintomas generales y profilaxis ( sifilis, blenorragia, papiloma humano, |
herpes genitales, hepatitis B). [
Formato pedagégico:

ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/o Lic. en Biologia

QUIMICA BIOLOGICA

En esta unidad curricular se abordaran contenidos de quimica organica que permitan
interpretar las distintas funciones del organismo y comprender los procesos metabélicos. Se
prestard especial atencidn a la adquisicidon de estrategias de indagacién exploratoria y
experimental, dando lugar al aprendizaje de los procedimientos de comunicacion de las
producciones considerando siempre la claridad y preCISlon del lenguaje especifico de la
disciplina. _ b

Contenidos prioritarios

-La bioquimica. Bioelementos yblomoleculas Minerales. Macroelementos. Microelementos.
Elementos traza. Elementos ultratraza. Vitaminas. Metabolismo de las vitaminas: mecanismos
de accion. Tipos de enlaces entre las biomoléculas. La bioquimica y la organizacion celular.
-El agua como disolvente en reacciones bioquimicas. Propiedades del agua. Ingestién de
farmacos. Presion osmética. Proyeccion fisiolégica de las propiedades coligativas.
Fundamento de pH-metro. Amortiguadores fisiologicos.

-Componentes de la célula: estructura y funcion. Aminoacidos y péptidos. La estructura
tridimensional de las proteinas, técnicas de purificacion y caracterizacion de proteinas.
Comportamiento de las proteinas: enzimas. Comportamiento de las proteinas: enzimas,
mecanismos y control. Asociacion de lipidos y proteinas en las membranas bioldgicas
-Energia y metabolismo: introduccion al metaboiismo.  Carbohidratos y  lipidos. La
importancia de los cambios de energia y la transferencia de electrones en el metabolismo.
Carbohidratos. La glucdlisis. Los mecanismos dé almacenamiento y control en el metabolismo
de carbohidratos. Glucogénesis. Glucogendlisis. Gluconeogénesis. Ciclo del &cido citrico.
Cadena respiratoria y fosforilacién oxidativa. - Metabolismo de lipidos. Principios
termodinamicos que sustentan el metabolismo.

-Bioenergia: los organismos vivos obedecen las leyes de la fisica y la qunmlca Consumo vy
formacion de ATP. Otros compuestos ricos. en energia. Metabolismo de los compuestos
nitrogenados. Biosintesis y degradacion de los aminoacidos. Metabolismo de las proteinas

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titufacion: - i
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioguimico i

FiSICO-QUIMICA | !

En esta unidad curricular se realizara un abordaje simuttaneo de procesos y estrucluras
desde las propiedades Opticas, eléctricas y mecanicas de los materiales sobre fa base dJe ias,
leyes del electromagnetismo y los intercambios de energia en los procesos de reaccion
guimica aplicando las leyes fundamentales de la termodinamica.

Contenidos prioritarios

« Unidades del sistema internacional y su ut:hzac:on manejo de las magnitudes fisicas en

los céalculos.

» Comportamiento de los gases: solubilidad de gases en liquidos. Gases reales.

» Algunas propiedades de las disoluciones acuosas: propiedades coligativas. presion de
vapor. Disoluciones de no electrolitos. Osm05|s Disoluciéon electrolitos. Solubilidad de
sales.

» Tampones en solucidn acuosa: mezcla tampon y su capacidad de tamponizacién.
Indicadores de pH. Potencia del pH. Efectos de los cambios de pH en los componentes
protoplasmaticos no proteicos.

» Conceptos basicos de termodinamica: conservamon de la energia. Energia quimica.
Entalpia. Entropia. Energia libre. Reacciones espontaneas. Significado bicquimico de la

hemodinamica clasica. Compuestos ricos en energia.
o
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e Radiactividad. Radiactividad natural. . Series radiactivas. Radiactividad  artificial.
Radioisdtopos. Elementos radioactivos.

» Corriente eléctrica: concepto. El electrén. Variaciones periddicas de las propiedades.
Caracter metélico y no metalico. Conductores y aislantes. Fem (fuerza electromotriz).
Resistencia: concepto, unidades. Asociacion de resistencia: en serie y en paralelo,
determinacion de la resistencia total, la resistencia en funcion de las dimensiones del
conductor. Ley de ohm. Aplicaciones a la resolucion de circuitos eléctricos de complejidad
gradual.

« Campo eléctrico: concepto, lineas de fuerza, medicidn y direccion del campo eléctrice.
Trabajo eléctrico. Intensidad del campo eléctrico: concepto, lineas de fuerza. Ley de
coulomb. Campo electromagnético. Generacidn de campos.

» Luz. Analisis de las tedricas corpusculares y ondulatorias. Energia luminica. Longitud de
onda. Espectros opticos. Analisis espectrales. La luz como energia. Aplicacion a la fisica
del nucleo: Fisién y Fusién nuclear. Efecto fotoeléctrico.

» Experiencias de laboratorio: desarrollo de indagaciones y comunicacion de la produccion
desde los modelos de la fisica y los de la quimica, para explicar hechos y procesos del
mundo natural :

Formato pedagégico: -
ASIGNATURA: estaréd a cargo de un docente

Perfiles de titulacidn: )
*Prof. y/o Lic. en Fisica

FISIOLOGIA GENERAL

En esta unidad curricular se profundlzaran contenidos de biologia que permiten
interpretar los procesos de las funciones vitales de los animales, vegetales y del hombre.
Asimismo se plantearan estrategias de investigacion exploratoria y experimental, dando lugar
al aprendizaje de los procedimientos de comunicacion de las producciones considerando

siempre la claridad y precision del lenguaje utilizado.

Contenidos prioritarios:

= Modos de produccion del conocimiento de la fISIO|Ogla Campo y objetivos de la fisiologia
animalt. -

= Célula: membrana celular. Estructura -y funcionamiento. Transportes de membrana

pasivos y activos. Definicidn y mecanismos.

Nociones de Fisiologia Animal y Humana

Locomocion y sostén: placa neuromuscular.

Excrecion y osmoregulacion: equilibrio osmético.

Respiracion: ventilacion pulmonar y mecanica respiratoria. Respiracion celular.

Transporte de gases y circulacion: Hematopoyesis. Homeostasis, Circulacion. Prus;o;i{

sanguinea.

*  Nufricion: requerimientos nutricios. Digestion mecanica y quimica. Digestion intra y
extracelular. Enzimas digestivas.

* Integracion hormonal: organos intervinientes y funcion del sistema hormonal.

= Integracion neuronal: neurona, estructurayfunmén i
Mociones de Fisiologia Vegetal oo

Campo y objetivos de la Fisiologia vegetal.

La céluta como unidad funcional.

importancia del agua para los vegetales. Absorcion y transporie del agua por las raices.

Transpiracion: concepto, necesidad fisica y iugar de dicho proceso.

*  Nutricion mineral. Macro y micro nutrientes. Deficiencias. Aspectos ecoldgicos de la

nutricion vegetal.

Fotosintesis. Relacion entre transpiracion y fotosintesis. Cloroptastos: estruciura

microscopica; envoltura; organizacion estructural de los tilacoides. Pigmentos

fotosintéticos: estructura vy distribucion de las clorofilas, carotenocides, ficobilinas.

Fotofosforilacion. Asimilacion del CO,.Ciclo de Calvin.

* Respiracidén y mitocondrias vegetaies.

*  Metabolismo del nitrogeno. Ciclo del nitrégeno y las plantas. Fijacion biologica del
nitrdgeno. Reduccion asimiladora de los nitratos. Asimilacion del amonio en las plantas.

x  Crecimiento y desarrollo. Regulacion y ritmos de crecimiento. Hormonas vegetales

* |nvestigacion exploratoria y experimental. Procedimientos de comunicacion de las
producciones.
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Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente. En el caso de presentacion de un proyeclo con|

dos docentes, cada uno contara con el 50% de ta carga horaria asignada al espacio.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/ o Licenciado en Biclogia

MICROBIOLOGIA Y TECNICAS ANALITICAS

En esta unidad curricular se abordaran contenidos de la microbiologia y las diferentes
técnicas de estudio y analisis de los microorganismos, las enfermedades que producen,
medidas sanitarias y posibles medidas de prevencion.

Contenidos prioritarios

-Historia de la microbiologfa. La ciencia microbiologica. Clasificacion. Las bacterias y su
taxonomia. Principales grupos bacterianos. Nomenclatura (nombres comunes, de las
especies y binominal).

-Citologia bacteriana. Material nuclear. Estructuras externas. Membrana celular. Pared
celular. Componentes especiales de la pared celular. Capsula. Membrana de envoltura de
bacterias Gram negativas. Flagelos. Pili, pelos o fimbrinas. Reproduccion asexuzl y sexual.
-Metabolismo y nutricion bacteriana. Fases del metabolismo y produccion de energia.
Enzimas. Caminos metabolicos de las bacterias. Fosforilacion a nivel de sustrato:
Fermentaciones. Respiracion: fosforilacion oxidativa. Respiracién anaerdbicas. Bacterias
fotosintéticas. Nutricion. Requerimientos y factores nutricionales. Factores de crecimiento.
-Microscopia. Historia del microscopio. lluminacidn en campo brillante. lluminacion en campo
oscuro. Microscopio de fluorescencia. Microscopia electronica. Observacion.

-Concepto de enfermedad. Concepto de muestra. Muestra para el cultivo aerodbico.
Metodologia seglun tipo de muestra. Marcha bacteriologica. Cultivo. Crecimiento. Factores
que influyen en el crecimiento bacteriano. Medios de cultivo. Aislamiento. Técnicas de
cultivaes. Morfologia y aspectos de las COIOnlas y poblaciones microbianas. Cultivos de
microorganismos anaerdbicos.

-Conceptos generales de virologia, Tamafio. - Estructura. Acidos -nucleicos. Envoltura.
Clasificacion de los virus. Replicacion. Ciclo de infeccion. Técnicas de estudio y diagndstico
virologico. Antimicrgbianos. Antibidticos. Resistencia. Mecanismo de accion. Antifingicos.
-Bacterias: significacion clinica (sintomatologia). Tratamiento prevencién y control:
Estreptococos. Enterococos. Estafilococos.  Enterobactrias.  Escherichia.  Klebsiela.
Salmonera. Shigella. Yersinia. Vibrio cholerae. Aeromonas. Plesiomonas. Pseudomonas.
Actinaobacillus. Campylobacter. Brucella. Bacillus. Paratuberculosis. Leptospiras. Bacterias
anaerobias. Clostridium. Chlamydia.

-Virologia. Epidemiologia. Aspectos clinicos. Diagnéstico. Tratamiento. Profilaxis. Adenovirus,
Herpesvirus. Papilomavirus. Parvovirus. Retrovirus.

-Micologia. Morfologia / crecimiento / metabolismo / nutsicion. Aspectus clivicos. Diagndstic...
Epidemiotogia. Microcultivos. Tratamiento. Micosis superficiales: Miciospurum  [richioplyton. -
Candidiasis. Pitirosporosis. '
-Uso del laboratorio. Normas de seguridad. Normas especificas para el laborstuno de
microbiolgia (bioseguridad). Esterilizacién. Material de vidrio. Técnicas de envoitura para:
esterilizar. Limpieza del material. Manipulacion de reactivos. Armado de lapones.i
Instrumental. Aparatos. Uso de material descartable. Sustancias neutralizadoras |
Organizacion en el laboratorio. Equipamiento. Elaboracion de un informe. Recursos der,
trabajo cientifico. Uso del mechero. Técnicas de estirar y doblar vidrio. Tipos de matafuegos,
y sus aplicaciones. Toma y preparacion de muestra. Preparacion de medios de cultivos. !
Volcado en placa y picos de flauta. Técnicas de sembrado: placa de pelri y tubo de ensayo. .
Siembra de bacterias. Preparacion de frotis bacteriano. Tincion de Gram (identificacion del
Gram (+) y Gram (-}. Examen en fresco de microorganismos. Tincion simple. Microscopio y
su aplicacion. Informatica en el laboratorio de microbiclogia. Analisis bacteriologico del agua.

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: |
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioguimico

N
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QUIMICA Y DESARROLLO INDUSTRIAL
En esta unidad curricular se abordarén los usos y aplicaciones del conocimiento

cientifico de la quimica. Se pondra especial énfasis en ta mejora de la calidad de vida, el
confort y ia preservacion del mundo natural.
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Contenidos pricritarios }
-La ciencia y los cientificos.- La ciencia la ética y los cientificos. Desde los atomos hasta las |
moléculas: los materiales que forman una célula, propiedades fisicas, propiedades!
disolventes.

-Microorganismos al servicio del hombre: biotecnologia, grandes industrias, produccion de
bebidas y alimentos (cerveza — pan), edulcorantes, metano como combustible, enzimas
industriales, biosensores. Ingenieria genética: herramientas, métodos y aplicaciones. ;
-Principios de la clonacién de genes. Clonacion de genes en bacterias. Clonacion de genes!
en Sacharomyces cerevisiae. Cultivos en células animales. Productos de cultivos de células
animales. Anticuerpos monoclonales. Clonacion de genes en céiulas animales. Inocuiacion de
de fermentadores. Fermentacion continua.

-Tratamientos secundarios aplicados en la industria: destilacion, flotacién, precipitacion,
floculacion, filtracion, centrifugacién, métodos de extraccion. Avances recientes. Tecnologia
enzimatica: Enzimas industriales. Industria de procesado de almidon. Proteasas. Enzimas
para diagnéstico. .

-Sistema inmune: vacunas preparadas por ingenieria genética, alergias, enfermedades
autoinmune, transplantes de 6rganos, cancer y sida. Enzimoinmunoanalisis. Enzimas
terapeuticas. Alimetos y bebidas: cerveza, vino, aguardientes de destilacion, levaduras de
panificacion, productos lactecs, 4cidos organicos, proteinas y aceites de organismos
unicelulares. Aminoacidos. Vitaminas. Aromitizantes.

-Combustibles y productos quimicos: alcohol como combustible. Biogas, mejora en la
recuperacion de petroleo, productos quimicos industriales: acetona y butanol, pilosacaridos.
-Salud: penicilina, otros antibiéticos, vacunas, hormonas esteroides.

-Agricultura:  vacunas animales, animales transgénicos, micropropagacién de cultivos
agricolas, mejora genética de plantas de cultivo, control microbiano de los insectos. Sistemas
de tratamiento de residuos y biodegradacion: tipos de sistemas de tratamiento. Tratamiento
de anaerdbico de residuos y produccién de biogas, tratamiento aerdbico de residuos. La
problematica de fos productos quimicos tdxicos. Condiciones necesarias para biodegradacion,
Regulacion y seguridad: disefioc de procesos' y aislamiento, seguridad de alimentos y
farmacos, liberaciéon de microorganismos al medio ambiente.

Formato pedagégico:.
SEMINARIO: estaré a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: :
*Prof. y/o Lic. en Quimica. Farmacéutico. Bioquimico

ECOLOGIA, AMBIENTE Y RECURSOS NATURALES

En esta unidad curricular se abordaran contenidos que permitan la interpretacion del
funcionamiento de los sistemas ecoldgicos naturales, considerando las transformaciones
producidas a partir de las interacciones de las sociedades humanas con el mundo natural. Se
prestard especial atencion a la relacién de la educacion con la ciencia vy la tecnologia]
atendiendo al cuidado y la preservacién del mundo natural.

Contenidos prioritarios: 5

*  Modos de produccion del conocimiento ecoldgico y su historicidad. El conceptu de,
ecosistema. Ecologia y ecologismo.

* Ecologia: Niveles de organizacion. Método cientifico en ecologia. Nociones generales ae
biologia evolutiva. Metodos de muestreo y disefio de experimentos en acologia. Escalas.
espaciales y temporales. Problemas ecoldgicos actuales. :

* Factores que limitan la distribucion de los organismos. Recursos y condiciones.:
Temperatura, Salinidad. Radiacion, Diéxido de carbone, agua, nutrientes, espacio.;
Ectotermos y endotermos. Nicho ecolégico. Aclimatacion, migracion, almacenamiento
yletargo. Principales recursos para plantas y animates. Generalistas, especialistas,
oportunistas y selectivos. Biomas.

* Poblaciones. Concepto de poblacion. Atributos poblacionales. Composicion de la
poblacidbn. Abundancia y rango de distribucién, tamano corporal y latitud. Densidad
absoluta y relativa e indices de densidad. Censos. Curvas poblacionales. Métodos
basados en marcado y recaptura y en la reduccidén del tamafio poblacional. Disposicion
espacial: al azar, regular y contagiosa. Distribucién de Poisson y binomial negativa.

* Demografia. Estadistica vitai. Tablas de vida y de fecundidad. Curvas de supervivencia.
Tasas de reproduccion, tiempo generacional y tasas de incremento. Distribucion de
edades. Valor reproductivo. '
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Dindmica poblacional. Densodependencia y densoindependencia.  Co
intraespecifica. Curvas exponencial y logastlca teoria y ejemplos de poblaciones natura!es!
y de laboratorio. !
Modelos que incorporan un retrasc temporal. Regulacion poblacional. Demogaﬁal
humana.

Relaciones interespecificas. Distintos tipos. Competencia interespecifica. Modelo de Lolka
y Voiterra. Concepto de nicho y principio de exclusion compelitiva. Efectos de los
predadores sobre la poblacion de presas. Ciclos predador-presa:; hipolesis sobre sus
causas. Modelo de Lotka-Volterra y derivados. Parasitismo: Micro y macroparésilos.
Infeccion y enfermedad. Transmision y distribucion. Efecto del parasitismo sobre el
hospedador individual y su poblacion. Herbivoria.

Relaciones positivas entre especies: comensalismo, simbiosis. Coevolucion.

Estructura y desarrollo de la comunidad. Caracteristicas de la comunidad. Clasificacion y
ordenacién de las comunidades. Descripcion de la composicion de la comunidad. lndices
de diversidad. Organizacion de la comunidad. Influencia de la competencia y predacion en
la estructura de la comunidad. Especies principales y especies dominantes.

Dinamica temporal de las comunidades: Concepto de Sucesion. Sucesion primaria y
secundaria. Tipos de sucesion. Mecanismos del proceso de sucesion. Comunidad climax.
Determinantes de la biodiversidad. Efectos del chma y de la heterogeneidad espacial y
tempaoral.

Ciclo de materia y flujo de energia a traves del ecosistema. Redes y cadenas troficas.
Productividad primaria. Productividad secundaria. Eficiencias de transferencia de energia
entre niveles troficos. Factores que limitan la productividad primaria en ecosistemas
terrestres y acuaticos. Factores que limitan la productividad secundaria en ecosistemas
terrestres y acuaticos. Ciclos biogeoquimicos. Alteraciones de los principales ciclos
biogeoquimicos. .

Ecologla de paisajes y regiones. Mangjo y explotacion de recursos naturales.
Rendimientos maximo sostenible. Modelos de explotacion. Rendimiento econdmico
optimo. Declinacion de la abundancia de ballenas y otros stocks pesqueros. Control de
plagas y malezas: control biologico, cu'tural, genético y quimico.

Manejo integrado de plagas. Pesticidas: efectos adversos y positivos sobre la plaga y
otros organismos. Nivel de dafic econémico y de umbral de acciones.

Biodiversidad y conservacion. Concepto de biodiversidad. Valor intrinseco vy utilitario de la
biodiversidad. Patrones geograficos de distribucion de especies. Relaciones especies-
area. Biogeografia de istas y modelo del equilibrio. Biodiversidad y estabilidad de los
ecosistemas. Tasas de extincion histérica y reciente. Principales causas de extinciones
recientes, Poblaciones viables minimas.

Conservacion de especies amenazadas. Fragmentacion del habitat y efecto de borde.
Disefic de reservas. '
Contaminacion en ecosistemas terrestres y acuaticos. Tipos principaies Jde uummni; it
en el ambiente: orlgenes y fuentes de emision, ingreso y dinamica en ei armbiente. Niveles
ecologicos de accion. Bioconcentracion y biomagnificacion. f
Evaluacion y diagnoéstico de la' contaminacion: parametros fisicos y Quinuces e,
referencia. i
Bioindicadores. Respuesta de la biota al estrés ambiental. indices ecoldgicos para.
cuantificar el deterioro ambiental.
Organizaciones pro defensa del mundo natural. Analisis critico y reflexivo de lus|
problematicas demograficas y ambientales, desde los marcos referenciales de ia Etica, la
Politica y el Derecho.

ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:

“Prof. y/o Lic. en Biologia
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

con necesidades educativas especiales y sus posibilidades de inclusion. Se pondra especial
énfasis en las estrategias metodolégicas para el Eogro de aprendizajes que le posibililen una
adecuada alfabetizacion.

En esta unidad curricular se abordara la problematica de la integracion escolar del sujeto
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Contenidos prioritarios

-Términos y conceptos que definen la educacion inclusiva.

-La practica docente y la atencién de ias necesidades educativas especiales.

-El sujeto que aprende: diferentes necesidades educativas especiales.

-El debate sobre {a inclusion y el discurso de ia tolerancia.

-La adecuacion curricular.

-La metodologia de ensefianza: estrategias de ensefanza para alumnos con discapacidades
de baja y alta incidencia, para ios alumnos talentosos y alumnos en situacion de riesgo.

-Las practicas de inclusion escolar. Enfoques para la construccion de relaciones sociales: la
articulacion de la escuela comun con la escuela especial.

Formato pedaqgdgico:
SEMINARIO Y TALLER: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. en Educacion Especial
*Prof. en Ciencias de la Educacion espec:lalazado en el area.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL :

En esta unidad curricular se abordara la problematica de la educacion sexual desde un
abordaje integral desde una mirada inclusiva de multiples dimensiones y desde los
significados y valoraciones sociales que permitan abordar la sexualidad desde una
reconstruccién historica de las inequidades sociales en la distribucion de papeles y
oportunidades desiguales para varones y mujeres. Se abordardn ademas los modos de
expresion, encuentro y cuidado sexual, las infecciones de transmision sexual, y el marco legal
que ampara la exigibilidad en el cumplimiento de los derechos de ios ciudadanos.

Contenidos prioritarios

-La escuela y la promocion de la salud. Lmeas de accidon para la Educadion Sexual en b
escuela. El marco legal.

-Adolescencias: diversas realidades que construyen multiples adolescencias. La Caida du una
representacion del futuro. Adolescencia, capital social y construccién de ciududunia, ;
-La sexualidad a partir de las ciencias. La sexualidad integral. Pedagugias de fa sexuulidead. |
Valoraciones sociales sobre el cuerpo, lo femening, lo masculino, tos vinculos, ias eimnociones
-Iniciacion sexual. Formas de encuentro, cuidado y modos de expresion sexual, LBl embaraze
adolescente: formas de prevencion. Abordaje medico y legal de situaciones de einbarazo.
-Infecciones de transmision sexual: VIH/SIDA y ofras. Formas de prevencion y deteccion e
las mismas. Los derechos humanos y su refacion con el VIH/SIDA.

-El genero, la sexualidad y la discriminacion. Diferencia sexual y espacios pedayogicus. Lu?
igualdad de oportunidades en la insercidon de la estructura social y el reconocimiento de los!
diversos derechos sociales que amparan con especificidad a fas y los adolescentes. |
Prevencion y tratamiento de la violencia de genero -

Formato pedagdgico:
TALLER: estara a cargo de dos docentes.

Perfites de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializadu en ol
area. Prof. y/o Licenciado en Biologia especializado en €l area.

|
|
INVESTIGACION EDUCATIVA |
Esta unidad curricular abordard los procesos de Investigacion Educativa desde unal
perspectiva etnografica, que les posibilitara reconocer a ta realidad de la ensefanza como|
altamente compleja, problematizando la misma con el aporte de enfoques, conceplos, v|
metodologias de trabajo, que redefinen la percepcion, el andlisis, la comprension, 1al
interpretacion de los procesos educativos y del contexto que los determina. Incorporar laj
actitud y la practica de la investigacion como un componente sustantivo det desemperio®
profesional implica instrumentar al docente para generar estrategias de abordaje y de
construccion de alternativas ante las situaciones problematicas escolares que se planieen. 3
A : :
Mo Contenidos prioritarios
-La investigacion en el aula y en la escuela. La articulacion entre investigacion y docencia. El
docente como un profesional capaz de investigar sobre su practica profesional.
-La perspectiva etnografica en la Investigacion Educativa. El trabajo de campo: participar para
observar y observar para participar. De la observacidn participante a la objetivacion
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participante. Estrategias de recoleccion de la informacion: la observacion participante y la
entrevista en profundidad.

-La “problematizacion” de los procesos y resultados de la ensefanza y el aprendizaje. £h
registro etnografico como articulacion dialéctica entre teoria y empiria, y como documento de
trabajo para desmitificar lo naturalizado como obvio. EI compromiso y la responsabilidad con
los resultados de los aprendizajes de los alumnos.

-Los procesos de desnaturalizacion de la cotidianeidad escolar: “los deberes y las consignas’,
el cuaderno de clase, el uso del tiempo, los espacios y los recursos disponibles. Los rituaies vy
los actos escolares. ‘

-La ‘investigacion etnografica de los problemas de la ensefanza y el aprendizaje. La
construccion de la mutua reflexividad. Articulacion dialéclica de categorias teoricas
/interpretaciones y categorias “nativas”.

-El disefio del proyecto de investigacion etnogréfica: procesos de descripcion & interpretacion
y reflexividad como configuradores del objeto.

-La construccion y comunicacion de conocimientos. La produccion del discurso: la escritura
etnografica.

-E! uso de los resuitados de la investigacion. educativa: critica y autocritica de la préactica
docente. El conocimiento como productor de teorias, y de politicas socialmente vinculantes.

Formato pedaqogico: :
SEMINARIQ: estaré a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el
area.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL Il Y IV

LENGUA EXTRANJERA: INGLES |

En esta unidad curricular se abordara la comprensnon lectora de textos instrumentales,
periodisticos, publicitarios e informativos, adaptados a la competencia linglistica alcanzada,
con oraciones simples que incluyan vocablos nuevos que puedan ser inferidos del texto, del
contexto y de los saberes previos vinculados a los campos disciplinares de la Formacion
General, Especifica y de las Practicas Docentes. Se tratara también de que los estudiantes
organicen en su lengua materna la informacion decodificada de 1a sequnda lengua en forma
fluida y precisa.

Propuesta de alcance de contenidos:
Obs. Los mismos se presentan en lengua extranjera y en lengua malerna.

. Basic structure of sentences

. Articles, nouns and verbs

. Adjectives, pronouns, connectors, preposmons 3
. Textual and contextual reference i
. Skimming, scanning and meaningful chunks i
. Logical and semantic notions '
. Logical relationship between clauses

. Estructura basica de la oracion.

. Articulo, sustantivo y verbo. :

. El adjetivo, el pronombre, los nexos v, las DFEDOSICIOHES

. La referencia textual y contextual

. Lectura global, particular y de unidades

. Nociones logico-semanticas

. Relaciones logicas entre proposncrones

Formato pedagoégico: .
TALLER: estara a cargo de un docente. SR

Perfiles de titulacién:
*Prof. en Inglés

. LENGUA EXTRANJERA: INGLES 1f . .
En esta unidad curricular se abordara la comprension lectora de textos autenticos con
instrucciones complejas y textos argumentatlvos adaptados a la competencia linglistica

alcanzada, con un desarrollo proposicional mas complejo que incluyan vocablos nuevos que
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de la segunda lengua en forma . fluida y precisa.

Propuesta de alcance de contenidos;
Obs. Los mismos se presentan en lengua extranjera y en lengua materna.

-Compiex structure in sentences

-Pronouns: form and use. Correlation with the Spanish equivalents
-Special uses of the verbs: “be”, “have”, and “do”

-Verbs: verb tenses. Auxiliary verbs '

-Adverbs: form and use

-Subordinate clauses: different markers

-Reading Comprehension: Textual organisation -

-Discourse coherence according to reader and purpose

-Special constructions and idiomatic expressions '

scientific texts.
-Discourse analysis
-Logical relationships between clauses

. -Estructuras complejas de la oracién.

-Pronombres. Su uso y comparacion con ¢l castellano
-Usos especiales de los verbos: “be”, “have” y “do”

-Ei verbo. Verbos auxiliares. Tiempos verbales’
-Adverbios: su uso

-Nexos subordinantes

-Lectura comprensiva: estructura de la mformamon ,
-Construcciones especiales y expresiones !d!omahcas

técnicos y académicos.
-Convenciones de los discursos.
-Relaciones logicas entre proposiciones.

Formato pedagdgico: e
TALLER: estara a cargo de un docente R

Perfiles de titulacion:
*Prof. en Inglés

C- CAMPO DE LAS PRACTICAS DOCENTES .

propuesta formativa.

prioritarios, sus formatos pedagégicos, los perfiles de titulacion requeridos.

* PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
*PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE 1
“PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IiI
*PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE 1V

{UAN

concretas de conectividad respecto del “texto territorial”.

Se detalian a continuaciéon las unidades curricuiares, sus descriplores,
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-Construction patterns and structure of different textual materials: academic, technical, and

-Normas de construcciéon y estructura de dlferentes textos escritos con fines cientificos,

Integra 4 unidades curriculares con régimen de cursado anuat. Las nmismas soi.

Deberia

En segundo lugar, este “aprender ensefiando”,'es la actividad de ensefianza donde
hacen sintesis y se contrastan los saberes gue paulatmamente se van conslruyendo vy
desarrollando en el campo de la Formacion Basica General, el Campo de la Practicas
Docentes y en el Campo de la Formacion Especifica, garantizando la articulacion dialéctica:

7

puedan ser inferidos de textos vinculados a !os dlferentes campos discipiinares. Se {raldmf
también de que los estudiantes organicen en su lengua malerna la informacidn decod fuccadai

|

|
|

La Practica Profesional Docente se constituye en el eje verlebrador v urticulador de Ly

i

o5 cottenidus |

La Practica Profesional Docente es en primer lugar, el espacio reai de gjerciciv de N
profesién en el cual “se aprende ensefiando”, Este “aprender enseftando” supone aprender a
ensefiar con otros que estan ensefiando en situaciones reales de trabajo, permitiendo al
futuro aspirante a ta docencia la paulatina construccion del rol profesional.
entenderse entonces, como un ambito de protagonismo institucional que genere acciones
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Practica-Teoria-Préactica. Este campo de trabajo es de cardcter sustantivo para la constitucion
y desarrollo de capacidades y actitudes basicas y especificas.

Desde esta perspectiva, la practica profesional docente, en tanto campo de formacidn,
se piensa como un proyecto que aporte y participe estratégicamente en el desarrotlo de
aprendizajes culturales y ciudadanos en los territorios donde se inscribe. Una practica
profesional que, inscripta en un proyecto educativo institucional, promueva un vinculo activo
respecto de los cambios cientificos, tecnoldgicos vy culturales tanto locales como globales.

El desarrollo del campo profesional y su sustentabilidad implica, entre otras cuestiones,
un fuerte componente politico de trabajo interinstitucional -jurisdiccional y local- con actores

provenientes de los ambitos administrativo, formativo y académico cientifico. En esta
direccion, es condicidn necesaria que este proceso forme parte del desarrollo politico -
estratégico del nivel de Educacion Superior de la jurisdiccion. '

Una propuesta que entiende la educacion de los/as ciudadanos/as como aquella que
intenta producir articulaciones sustantivas entre formacion académica y los requerimientos y
problemas emergentes tanto del contexto comunitario como del campo profesional. Esta
busqueda de integracion, propone una especial atencion a la articulacion Practica-Teoria-
Practica. Articulacion que propicie un significativo salto, entre construccion de Saberes
escolares y los requerimientos de los diferentes “universos extraescolares”. Ello implica que
los procesos formativos se concreten a través del acercamiento de los estudiantes a
situaciones reales de trabajo y a contextos y problematicas socio-culturales concretas.

Entre otras cuestiones, son estos sentidos los que “ubican” a la practica profesional desde su
punto de partida y en todas sus dimensiones de desarrollo, como una practica social y
politica.

Desarroilar el vinculo entre los campos académico, ciudadano y laboral, desde un
proceso formativo donde se implica e implica la practica profesional, significa asumir el
desafio de producir una propuesta que se inscriba en los siguientes ejes estratégicos:
Vinculacion con el nivel educativo para el que se forma al docente;

Participacion, promocion y problematizacion de! desarrollo de las escuelas de la zona de
influencia donde se inscriben los institutos;

Promocion y construccion de “lo ciudadano”, en tanto deberes y derechos del sujeto como
parte de la organizacion educativa y la comunidad.

Pensar la practica profesional docente, en el marco de las orientaciones tedricas y
metodologicas, posibilita visualizar y reflexionar sobre la dimension politica que este campo
implica. Implicancias que deben aludir a una construccion concertudu e aquetlo que o
entiende como conocimiento significativo de las diferentes oferias (uraabvas. Laci
construccion se viabiliza a través de ta planificacion e implementacion de 1a pracien
profesional, en clara clave interinstitucional.

Estos movimientos institucionales que, en el marco del proyecto politice Ge la Fducaiiun
Superior de la Jurisdiccion, deberian constituirse como un dispositivo de trabaju gue mvolucie
diferentes actores locales y juririsdiccionales vinculados a la oferta formativic en su diniensitn
pedagégica e institucional. Dispositivo que se “reconozca” en la trama local, para migjurn
proceso educativo, en tanto identificacion, planificacién, desarrolio y evaluzcion del pioyectu.

Desde una sustantiva responsabilidad del instituto, en el marco de las Otientacione:,
politico-estratégicas de la jurisdiccion, la practica profesional docente asume los siguientes
criterios para su desarrollo: I
-Progresivo acercamiento, a lo largo de toda la formacion, al campo profesional @l que s
orienta la carrera y las diferentes situaciones problematicas socio-culturales que “atraviesun’
la comunidad.
-Materializacion de espacios propios de la Formacion General que, en fuerte coneclividad cun
los espacios pertenecientes al Campo de la Formacion Especifica y del Campo de lus
Practicas Profesionales, recorran todo el proceso formativo.

-Planificacion y “puesta en juego”, a manera de sintesis, de los saberes pertenecicntes o los
campos de la formacion basica comun y la especializada.

-Desarrollo de momentos especificos de formacién que, en el marco de los espucios
curriculares propios del campo, viabilicen el despliegue de niveles de interrogacion y,
conceptualizacion cada vez mas complejos, en funcion de la practica. Reflexion acerca de un
desarrollo que tome como marco el proyecto institucional y las situaciones del contexto
comunitario que la practica intenta problematizar.

-Identificacion del objeto y del conjunto de procesos cientificos y tecnologicos que se
involucran en la diversidad de situaciones de aprendizaje que se abordan. Cuestion que
nosibilite dar cuenta del caracter historico, social y politico de las diferentes acciones que se
desarrollen.

-Presencia continua y concreta de la institucién formativa, a traves de procedimientos de
gestién administrativa y de actores institucionales que asuman la coordinacién de la practica,

en todo el procesc.
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-Disponibilidad de recursos humanos, recursos materiales y simbolicos gue requicran lus.
diferentes instancias de la practica. :
-Criterios que permitan a la Practica Profesional Docente indagar, problemalizar y construn
estrategias vinculadas al propio proceso formativo, al ejercicio ciudadano y al futuru |
profesional, asi como, al desarrollo del ejercicio profesional —en clave de aprendizajes de
contenidos culturales socialmente validados-, donde se inscriben las diferentes acciones:
educativas.-

Consideraciones del itinerario de las practicas profesionales docenles:
Las practicas profesionales docentes que, en funcion de los formatos qgue asuman

constituiran la singularidad de sus itinerarios, deberan dar cuenta de las siguienlesi

‘componentes” !

. Ofrecer un acercamiento al campo de actuacion profesional donde se inscribe la
formacién para este nivel educativo,

. Desarrollar acciones de servicio donde los estudiantes y la institucion participen y/o
generen diferentes instancias de trabajo en las escuelas destino y el contexto de
influencia;

. Implementar instancias de reflexion, en clave de una evaluacion entendida como

momento y como nocion que atraviesa todo el proceso de la practica.

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |

En esta unidad curricular abordard en primera instancia el tratamiento de diferentes
lineas tedricas que permitan el analisis de la institucion educativa del nivel secundario, en
particular en relacion a las diferentes conceptualizaciones que se han dado de ella, a las
funciones sociales que cumple, a las caracteristicas que Se le asignan y a las relaciones que
establece con la comunidad. Se abordaran simuitdineamente tas metodologias y técnicas de
recoleccion y analisis de la informacion.
En segunda instancia, se posibilitara la primera inmersion de los estudiantes en contextos de
practica, guiados por el profesor de practica y los docentes orientadores de las escuelas
destino, constituyéndose en el primer acercamiento al futuro ambito laboral al que aspiran los
estudiantes, constituyendo un capitulo importante del proceso de socializacion profesional.
Les permitird observar los determinantes del ejercicio de la profesion docente, las
caracteristicas de la institucion, de los sujetos destinatarios de la oferta y del contexto
sociocultural de la zona de influencia. Se implementara bajo la modalidad de Pasantia,
entendida como un espacio compartido de formacion docente entre los actores de las
Escuelas de Educacion Secundaria, los aspirantes a la docencia y los docentes formadores
del ISFD desde una perspectiva que intenta resignificar la relacion Practica- Teoria- Practica,
de modo tal que esta relacidon se constituya en objeto de indagacion, analisis Yy
aproximaciones tearicas al campo de lo educativo.

Contenidos prioritarios

z  La institucion como norma internalizada de regulacion social. La organizacion como
movimiento hacia lo posible. El juego dialéctico entre la invariancia y el cambio. Los
limites del “inédito” viable respecto de las demandas de los actores y de las instituciones.
Su vinculacién con los procesos de constitucion de la ciudadania.

o La institucion educativa del nivel secundario. Su desarrollo en el tiempo.
Conceptualizaciones acerca de la institucion educativa.

o Dimensiones de analisis de la institucion educativa. La dincosion adiinsualivee !
organizativa: las dindmicas de funcionamiento y las modaiidades de gesudin. L dinension .
politica de la institucion: las normas, la circulacidén de la informacion y sus relaciones con
el poder y el conflicto. El control del orden. El tratamiento de la beligerancia. k| voto como
forma democratica de resolucion de los estados de beligerancia y la construccion de
acuerdos. Estrategias de articulacion entre las “mayorias y las rinorias”. La
responsabilidad politica, pedagégica y administrativa de las instituciones y actores que
constituyen el sistema educativo. Documentacion del docente y del alumno. Praclicas,
administrativas en la institucion educativa. E! uso instrumental de las TICs. en la gestion
administrativa y el procesamiento de la informacion académica y organizacional.

o La dimensién pedagogico didactica de la institucion educativa. Gestion del curriculo y de
las practicas de ensefianza y su articulacion con el proyecto educativo de la escuela. La
probleméatica del fracaso escolar en el nivel secundario. Repitencia, sobre-edad,
abandono y otros indices que lo expresan.

o Dimension socio-comunitaria: ruptura de la alianza entre escuela y familia. La escuela

como constructora de puentes de acceso a "otros mundos posibles”. Las reuniones de
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padres. Los proyectos institucionales como posibilidad de equidad en el acceso a los|
bienes materiales y simbolicos de la cuitlira global.- J
o Las metodologias y estrategias para la indagacion de la realidad educativa. st rumentm,’
de recoleccion de las informaciones empiricas primarias y secundarias en 1as escuelus y|
la comunidad: la observacion no participante, la entrevista, la encuesta, la narrativa, el!
analisis documental: acceso a datos estadisticos y a distinto tipo de fuentes. !
o Esfrategias de sistematizacion de la informacion cualitativa y cuantitativa: Informes. Lu;
presentacion de la informacion: El uso instrumental de las TICs. f

I

Formato pedagégico
SEMINARIO Y TRABAJOS DE CAMPQ: estara integrada por dos docentes.

Perfiles de titulacion:
Profesor en Ciencias de la Educacién especializado en Analisis Institucional
Profesor en Ciencias de la Educacion especializado en Investigacion

Eje que articula |a experiencia:

La prdctica profesional docente y el contexto educativo:
Las dimensiones politicas, sociales y econémicas del sistema educativo y el escenario
concreto de la oferta cultural y académica de la escuela de Educacion Secundaria.

Encuadre:
En el 1er. afio los alumnos/ as mn:tan su primer acercamiento a las Instituciones

de Educacion Secundaria. IE" o
Recorrido critico: Lo

Actividades de los docentes a cargo de fa Practica Profesional I:
_Concertacion de las actividades mediante acta acuerdo entre el ISFD y la Institucion
receptora de los pasantes, que incluye los acuerdos de los profesores involucrados en la
experiencia.
-Constitucion de los pasantes en parejas y- dlstnbuc:on consensuada de las mismas en las
instituciones receptoras, teniendo en cuenta ia ubicacién geografica de ias mismas, el
domicilio de los pasantes y los medios de comunicacion disponibles de los mismos por parte
del equipo docente de La Practica Profesional Docente |
-Comunicacién formal a la Institucion receptora de la ndmina de ios pasantes.

-insercion de los pasantes.

Actividades de los alumnos/as:
*Mapeo: En un plano de la ciudad, ubicar geograficamente las escuelas de Educacion
Secundaria y area de cobertura de este nivel educativo.
*Entrevistas: las mismas trataran de recabar informacion sobre:
-Finalidades y objetivos de la Educacion Secundaria. !
-Caracteristicas de la Institucion y el contexto de influencia.
-El Proyecto Educativo y estado de desarrollo.
-El docente y el alumno de la Educacion Secundaria; sus representaciones como sujetos
participativos de la oferta educativa.
Destinatarios: directivos, supervisores, docentes, padres, alumnos e sntegranles do 1o
comunidad educativa. !
*Observacion no participante: Situaciones de la- wda cot:d:ana de ia [nstilucion
*Produccién de informes.
Actividades de docentes y alumnos/as: '
*Los insumos recogidos seran objeto de reflexién, investigacion y proposicidn de allemalivas
innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente.
*Elaboracién -con los docentes de la Practica Profesional Docente- de un informe de
devolucién de la experiencia que se compartira con el equipo directivo y los docentes de las
Instituciones receptoras que compartieron las pasantias.

Evaluacién, socializacion y acreditacion: g ‘
La evaluacmn de |la Practica Profesional

Docente | sera numérica: con 7 (siete puntos) como minimo de aprobacion y atendera a
los siguientes criterios:

-compromiso con la propia formacion.
-respeto por los principios y objetivos tanto de la Fnst:tuc:on Receptora como del Institulo

Formador.

-coherencia, cohesion y fluidez enla comumcac:on oral y escrita.
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-respeto por [os tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de la Pasantia. ;
-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes. j
-atencion a lo diverso. :
-uso y distribucion de la informacion respetando la dimension ética, polmca y juridica de las
instituciones.

-interaccion institucional respetando los ambitos y niveles de parttcupamon propios de ia vida
democratica.

-aportaciones novedosas en el proceso.

-ciaridad conceptual y tedricamente fundada en los procesos de argumentacion en la
produccidn de los informes escritos.

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE Il

En esta unidad curricular se abordara la problematica de lo grupal y del trabajo en
equipo, desarrollando capacidades de coordinacion de los grupos y propiciando el trabajo
colaborativo en la asuncion paulatina del roi -que desempefiaran en el futuro ejercicio
profesional- al que aspiran ios estudiantes. El pasaje por la experiencia de la practica como
observador participante y ayudante pedagogico colaborador del docente en ejercicio en una
primera etapa, y en una segunda etapa en la asuncién de la situacién de ensefianza en
parejas pedagoégicas ‘marca” y de alguna manera “inaugura” la trayectoria profesional de
cada sujeto.
Esta trayectoria iniciara procesos de formacion a través del desarrolio de experiencias vy
resoluciones practicas de programacion de la ensefianza y organizacion de actividades en el
aula: estudios de caso, micro ensefianza o simulaciones, vy en los cuales se “juegue” con
momentos de desarrollo desde una idgica practica de como son y c6mo se hacen las cosas, y
momentos de reflexién, en los cuales se “suspende”, se toma distancia de la practica, y se la
analiza desde postulados tedricos, para volver a eila con renovadas alternativas,
constituyendo un proceso dialéctico entre Practica-Teoria-Practica.
Permite ademas, vivenciar los determinantes del ejercicio de la profesién docente con el
acompafiamiento de sus formadores y de los: docéntes en ejercicio. Por ello, un lugar
importante en el diseno de estrategias de intervencion, la ocuparén los docentes de las
escuelas receptoras en calidad de observadores en algunos momentos, e interviniendo con
los profesores de practica en el asesoramiento del diseno de las propuestas de ensefianza de
los estudiantes en otros momentos.

Contenidos prioritarios

-El grupo comao institucion y en el marco de las lnstltumones

-El grupo de aprendizaje: estructura y funcion. Los momentos del trabajo grupal. La

problematica vincular: relacion roles / vinculos. Semidtica de o grupal.

-La coordinacién de los grupos de aprendizaje. Estilos y liderazgos. i
i

-La observacion participante y la ayudantia como practica grupal.
-Documentas Curriculares Nacionales. El curriculum Jurisdiccional. £t DCI. El disedic de i
propuesta curricular anual en el area disciplinar. %
-La programacion de la ensefianza. La problematica de ia articulacion entre ciclos: fos LQHI}JUb
disciplinares y sus relaciones. Construccion de ejes organizadores de [0 contenidos (}JL,
atraviesen los distintos afios de la escolaridad, al interior de cada area de conocimiento v e,
relacion con otros campos del saber. i
-La programacién y evaluacién de la ensefanza. La evaluacién de los aprendizajes en %d:,
distintas areas. Criterios e instrumentos.

-La ensenanza en parejas pedagdgicas como prachca grupa[

-La documentacién de experiencias de las practicas a través de las TICs.

Formato pedagogico
SEMINARIO Y PRACTICAS DOCENTES: estara 1ntegrado por dos docentes.

i

Perfiles de titulacion:;
Profesor en Ciencias de la Educacién especializado en Psicosociologia de los grupos y (as
instituciones y en didactica. Profesor / o Licenciado en Quimica. Farmacéutico. Bioguimico

con experiencia en docencia,

Eje que articula la experiencia:
El docente y el contexto institucional y aulico: aprox:macmnes a la ensenanza

Qué se prescribe ensefiar en Quimica, a quién, como y para qué, en el Ciclo Basico de
la Educacién Secundaria.

Encuadre:
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La Ayudantia Pedagédgica y la Practica de Ensayo Pedagogico se desarroliara en;
dos espacios: la Institucion Educativa de Educacion Secundaria y ei Instituto Formador. Eslos!
cambios de escenarios significan también cambios metodoldgicos, en tanto que, en ia;
Institucion Educativa se intervendra desde una légica practica y en ef Instituto Formador se!
intervendra desde una logica tedrica, para desarrollar una reflexion e investigacion sobre las|
practicas concretadas, y volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. £s por!
ello que los aspirantes a la docencia se insertaran en Ias instituciones y permaneceran a lo|
largo del cursado de la Practica Profesional Docente I, con aclividades que se Complt,jizaréni
graduaimente, de modo que puedan situarse con la mayor proximidad posible al gjercicio deli

rol profesional.

n este sentido se realizara una experiencia de Ayudantia Pedagdgica en et Ciclo Basico de
la Educacion Secundaria en el primer cuatrimestre y una paulatina asuncion del rol con
Practicas de Ensayo Pedagdgico en el segundo cuatrimestre, en escuelas de Educacion
Secundaria.

Recorrido critico: .
Primera etapa: Ayudantias pedagogicas

Actividades a carqo de los docentes de la Practica Profesional Docente |1
-Concertacion de las actividades mediante acta acuerdo entre el ISFD y la Institucién
Receptora de los practicantes, que incluye log acuerdos de los profesores involucrados en la
experiencia. '

-Comunicacion formal a la institucion Receptora de {a ndmina de los practicantes.
-Insercion de los practicantes. i

Actividades a cargo de los‘alumnos/as:
*Entrevistas: las mismas trataran de recabar informacion sobre:
-Estado de construccién y desarrolio del DCI de la Institucion y del disefio curricular de aula
del docente, con produccién de informes.
Destinatarios: directivos y docentes
*Observacidon no participante de situaciones de ensenanza
-Registro de observaciones de los distintos espacios institucionales, profundizando las
observaciones 4ulicas en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria.
*Relevamiento de datos de las experiencias de aprendizaje de las carpetas y/ o cuadernos de
los alumnos/as: se recabaran datos sobre las caracteristicas de las actividades, las consignas
que las orientan, teorias de la ensefanza y teorias del aprendizaje que subyacen en las
mismas, y las formas de produccién escrita, entre otras; con produccion de informes.
*Inicio de un trabajo compartido con el docente del aula en los procesos de ensefnanza -tarea
sobre la cual llevaran una crénica- tratando de incorporar aportaciones novedosas respecto
de: seleccion de mediadores, de estrategias metodologicas y construccion compartida de
propuestas de enseftanza, y de propuestas evaluativas de los aprendizajes de los alumnos.
*Participacion en actividades institucionales como actos escolares, actividades socio-
comunitarias, administrativas, con produccién de informes.

Actividades de docentes y alumnos/as:
*Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexion, invesligudion vy ;J:'upusi(,;usv
de alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Protesionai Docente H,
Psicologia evolutiva, y de los espacios de {as areas cuiriculares.

Segunda etapa: Practicas de Ensayo Pedagogico

Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docenie Ii
-Constitucion de los practicantes en parejas y distribucion consensuada de las misimas en lus
Instituciones receptoras, teniendo en cuenta la ubicacion geografica de las mismas, el
domicilio de los pasantes y los medios de comunicacion disponibles de los mismos por parte
del equipo docente del Moddulo La practica profesional docente 11
-Los docentes de la Practica Profesional 1l y los docentes de las areas curriculares orientaran
a los practicantes en los procesos de disefio de las propuestas de ensenanza.

-£! equipo docente de Ia Practica Profesional il y el docente de Ia institucion receptora
compartiran la evaluacion de Ias intervenciones.

Actividades a cargo de los alumnos/as:
* Disefio de propuestas de ensefianza, concrecion y evaluacién de las mismas en parejas
(cuando un integrante concreta su practica, el otro realiza el registro como observador no
participante, que servira de insumo para la co-evaluacion de la practica).

Actividades de docentes v alumnos/as:
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Os insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexion, investigacion y proposicién
alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente |1, y
los espacios de las areas curriculares.

terios de evaluacién:
evaluacion de la Pricticas Profesional Docente Il sera numérica: con 7 (siete
ntos) como minimo de aprobacién y atendersa a los siguientes criterios:

mpromiso con la propia formacion,

speto por los principios y objetivos tanto de Ja Institucion receptora como del Instituto
‘mador.

herencia, cohesion y fluidez en la comunicacidn oral y escrita,

speto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las
Jdantias Pedagogicas y de las Practicas de ensayo pedagégico,

nestidad intefectual, de procedimientos y actitudes,

=ncién a lo diverso en todas sus manifestaciones,

lidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de violencia: verbal, gestual,
Lolica, material, tanto desde el discurso como destle la practica,

0 y distribucion de la informacion respetando la dimensién ética, politica y juridica de las
ituciones,

eraccion institucional respetando los ambltos y niveles de participacién propios de la vida
nocratica, '

ridad en la articulacién de los aportes tedricos de fas areas cutriculares,

ualizacién y pertinencia conceptual, metodologica y actitudinal en la concrecion de las
puestas de ensefianza, !

ecuacion de la propuesta de ensefianza al su;eto que aprende, la institucion y su contexto,
ortaciones novedosas en el proceso,

ridad conceptual y tedricamente fundada en los procesos de produccion de informes vy
umentacion sobre la informacién recabada,

ACTICA PROFESIONAL DOCENTE i

En esta unidad curricular se abordara la legislacion y organizacion de i esduer.
undaria y el disefio, concrecién y evaluacion de propuestas de enseiiunza contextuadus
el ambito de la practica docente del aula, la institucion y el contexiv en la Educacin
undaria. Los estudiantes programaran clases especificas con ia guia acliva de lus'
'esores de practica y los docentes orientadores de las escuelas. Mermilid o lus
idiantes el desarrollo de capacidades complejas y especificas del ol, desde g
spectiva reflexiva y critica recuperando diferentes marcos referenciales ledricos que
ritan intervenciones de ensefianza con estrategias didacticas innovadoras y relacionugas |
el contexto social de escolarizacion en que se produce.

tenidos prioritarigs:
La legislacion y organizacién de la escuela secundaria. La dimension administrativa y '
contable. Documentacion del docente y del alumno. Las formas de organizacion escolar.
Los procesos y la documentacién organizadora de las practicas docentes y escolares:

agenda, registros, instrumentos de produccién de informacion y comunicacion. Su sentico, ; |
mportancia, niveles de informacion y regulacion de las praclicas.

=l contexto del aula: Disefio, concrecién y evaluaciéon de propuestas de enscianza e wi
Ciclo Basico de la Educaciéon Secundaria. ;
Analisis y evaluacion de las propias practicas, socializacion de las evaluaciones de la si
racticas y reformulacion de las propuestas de ensefianza en funcion de fa identificacion.
le problemas en la experiencia realizada.

-a documentacion de experiencias de las practicas a través de las TICs.

-valuacion y acreditacion de las practicas pedagdgicas.

nato pedagégico:
\CTICAS DOCENTES: estara integrada por dos docentes.

iles de titulacion:
f. en Ciencias de la Educacitn especializade en Didactica. Profesor / o Licenciado en
nica. Farmacéutico. Bioquimico con experiencia en docencia.

que articula [a experiencia;:
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La préactica profesional docente y la ensenanza de fa Quimica, en el Ciclo Basico de la
Educacion Secundaria en el primer cuatrimestre, y en el Ciclo Orientado de la ‘
Educacion Secundaria en el sequndo cuatrimestre.

Encuadre:
La Practica Profesional Docente se desarrollara en dos espacios: 1a Institucion
educativa de Educacién Secundaria y el Institutc Formador. Estos cambios de escenarios!
significan también cambios metodoldgicos, en tanto que, en la Institucion Educativa se
intervendré desde una logica practica y en el Instituto Formador se intervendra desde una
logica tedrica, para desarrollar una reflexién e investigacion sobre las practicas concretadas, y
volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. Es por ello que los aspirantes a
la docencia se insertaran en las instituciones y permaneceran a lo fargo def cursado de la|
Practica Profesional Docente 1ll, con actividades que se complejizaran gradualmente, de
modo que puedan situarse con la mayor proximidad posible al ejercicio del rol profesional.
En este sentido se realizaran en forma individuai Practicas Profesionales en el Ciclo Basico
de la Educacién Secundaria en el primer cuatrimestre y Practicas Profesionales en el Ciclo
Orientado de la Educacién Secundaria en el segundo cuatrimestre.
La observaciéon se convertira en un dispositivo de trabajo que permitira:
-articular a través de las propuestas de ensefianza, |a tarea de los aspirantes, de los docentes
de! instituto Formador y de los docentes de las Escuelas Receptoras.
-objetivar los presupuestos de los participantes de la experiencia, de los saberes que operan
en el pensamiento practico de cada uno y constituirlos en objetos de investigacion.
-reflexionar sobre los mismos, recuperar fortalezas y debilidades, para proponer nuevas
alternativas. -

Recorrido critico: . .
Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docente fif

-Distribucion consensuada de las mismas en las Instituciones Receptoras, teniendo en cuenta
la ubicacion geografica de las mismas, el domicilio de los practicantes y los medios de
comunicacion disponibles de los mismos por parte del equipo docente de La practica
profesional docente .

-Elaboracion participativa y consensuada del contrato pedagogico que guiara la concrecion de
fas Practicas Profesionales.

-Los docentes de la Practica Profesional Docente ill orientaran a los practicantes en los
procesos de disefio de las propuestas de ensefianza.

-El equipo docente de la Practica Profesional Docente 1, y el docente de ia institucidn
receptora compartiran [a evaluacién de las intervenciones.

-Concretar reuniones semanales con todos los practicantes para socializar las experiencias,
recuperar logros y obstaculos, realizar aportaciones novedosas para las practicas futuras.

-La evaluacion y acreditaciéon de la Practica Profesional.

Actividades a cargo de los alumnos/as
-Elaboracién participativa y consensuada del contrato pedagdgico que guiara la concrecion de
las Practicas Profesionales. :
-Disefio de propuestas de ensefianza, concrecion y evaluacion de as mismus. |
-Participacion reflexiva y critica en la evaluacion de sus Practicas Prolesionales inwiando el
proceso de Investigacion educativa orientada al analisis y reflexion sobre ia piopia practica.
-Asistir a las reuniones semanales de orientacion y evaluacidn de la Practica Profesional

Docente 111
-Produccién de un informe final de reflexién individual sobre su proceso de construccion del|

rol profesional. : !

Actividades de docentes v alumnos/as:
*Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexidn, investigacion y proposicion
de alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente 11l
*Participacidon con los equipos docentes en la elaboracion de un informe de devolucion de la
experiencia que se compartira con el equipo directivo y los docentes que comparlieron la
Practica Profesional.

Criterios de evaluacion:
La evaluacién de las Practicas Profesionales de la Ensefanza sera numérica, con 7

(siete puntos) como minimo de aprobacion y atendera a los siguientes criterios:

-compromiso con |a tarea con la propia formacién,
-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucion receptora como del Instituto

Formador,
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-coherencia, cohesion y fluidez en la comunicacion oral y escrita,

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las Practicas
Profesionales,

-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes,

-atencion a lo diverso en todas sus manifestaciones,

-solidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de violencia: verbal, gestual,
simbdlica, material, tanto desde el discurso como desde la practica,

-uso y distribucién de la informacion respetando la dimensién ética, politica y juridica de las
instituciones,

-interaccion institucional respetando los ambitos y niveles de participacion propios de la vida
democratica,

-claridad en la articulaciéon de los aportes tedricos de cada area curricular,

-actualizacion y pertinencia conceptual, metodologlca y actitudinal en la concrecion de las
propuestas de ensefanza, )

-adecuacion de la propuesta de ensefianza al SUJeto que aprende, la institucién y su contexto.
-aportaciones novedosas en el proceso, ~

-claridad conceptual y tedricamente fundada en la producmon de Ios informes escritos sobre
la reflexién de sus procesos de construccién del rol-profesional,

-La aprobacion de las Practicas de Ensenanza serd condicibn para aprobar la Practica
Profesional Docente Hl. oL

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTEIV . .

En esta unidad curricular, el eje vertebrador de es la Residencia Profesional Docente

que involucra la ensefanza: disefio, concrecion y evaluacion de propuestas de ensefianza
con caracter intensivo en los distintos afos de la Educacion Secundaria y en diferentes
contextos, la accion y actuacién en la dinamica institucional y sus vinculaciones con el
contexto.
Esta unidad se configura, entonces, como un laboratorio de 1a formacion en el que el analisis
critico sobre 1a Practica Profesional Docente en distintos niveles y contextos, estara articulado
con las actividades de investigacidbn sobre. la “propia practica culminando con la
sistematizacién de las experiencias y la produccidon de coneccimientos sobre la Practica
Profesional Docente.

Contenidos prigritarios !
-La practica profesional como instancia de socializacion profesional. Lu dinension et |
politica y juridica de la profesion docente. |
-Las practicas pedagégicas: su especificidad. Las categorias de anaiisis de la pricuu.:
epistemolégica, socioldgica, psicoldgica y pedagdgico-didactica. ki campo profesional.

-El disefio de las propuestas de ensefianza y sus articulaciones con el PEL ¢l PCl y et disuniw
curricular anual del docente de la escuela destino de la Residencia Profesional Docente.

-La ensefianza de los contenidos de los diferentes campos disciplinares. Virinbicyy
metodoldgicas. |
-La documentacion de experiencias de las practicas a traves de las 11Cs. ;
-La evaluacion de la Residencia Profesional Docente como proceso de diglogo y mejora de It
ensefianza. Los criterios de evaluacion. Autoevaluacion y heteroevaluacion. La acreditacion. |

Formato pedagoéaqicoe:
PRACTICAS DOCENTES Y TRABAJOS DE CAMPOQ: estara integrada por dos docenies.

Perfiles de titulacion: i
Prof. en Ciencias de la Educacion especializado en Didactica. Profesor / o Licenciado iy
Quimica. Farmacéutico. Bioquimico con experiencia en docencia.

Eje cue articula |a_experiencia: !
La practica profesional docente y la ensenanza de la Quimica en la Educacion
Secundaria en distintos contextos.
Encuadre: !

La Practica Profesional Docente se desarrollaréd en dos espacios: la [nstitucion
educativa de Educacién Secundaria y el Instituto Formador. Estos cambios de escenarios
significan también cambios metodoldgicos, en tante que, en la Institucion Educativa se
intervendra desde una logica practica y en el instiluto Formador se intervendra desde una
logica teorica, para desarrollar una reflexion e investigacién sobre las practicas concretadas, y
volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. Es por ello que los aspirantes a

la docencia se insertaran en las instituciones y permaneceran a lo largo del cursado de la
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Practica Profesional Docente |V, con actividades que se complejizaran gradualmente, de
modo que puedan situarse con la mayor proximidad posible al ejercicio del rol profesional.

En este sentido se realizaran en forma |ndiv1dual Practlcas Profesionales en instituciones de
distintos contextos y caracteristicas.

La observacion se convertira en un dispositivo de trabajo que permitira:

-articular a través de las propuestas de ensefianza, la tarea de los aspirantes, de los docentes
del Instituto Formador y de los docentes de las Escuelas receptoras,

-objetivar los presupuestos de los participantes de la experiencia, de l0s saberes que operan
en el pensamiento practico de cada uno y constituirlos en objetos de investigacion,
-reflexionar sobre los mismos, recuperar fortalezas'y debilidades, para proponer nuevas
alternativas, ,

Recorrido critico:

Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docente 1V
-Distribucion consensuada de jas mismas en las Instituciones receptoras, teniendo en cuenta
la ubicacion geografica, las'caracteristicas de las mismas y los contextos de influencia, y los
medios de comunicacion disponibles de los mismos por parte del equipo docente de la
Practica Profesional Docente IV. :
-Elaboracion participativa y consensuada del contrato pedagdgico que guiara la concrecion del
las Practicas Profesionales. .

-Los docentes de la Practica Profesional IV orientaran a los practicantes en los procesos de
disefio de las propuestas de ensefianza.

-El equipo docente de la Practica Profesional Docente IV, y el docente de la institucion
receptora compartiran la evaluacion de las intervenciones.

-Concretar reuniones semanales con todos los practicantes para socializar las experiencias,
recuperar logros y obstaculos, realizar aportaciones novedosas para las practicas fuluras.

-La evaluacion y acreditacion de la Practica Profesional. ,

Actividades a cargo de los alumnos/as w
-Elaboracién participativa y consensuada del contrato pedagogico que guiara la concrecion de
las Practicas Profesionales. ,
-El disefio, la concrecion, evaluacién y somahza(:lon de propuestas de ensenanza intensiva en
todos los afios de la Educacién Secundaria en Instituciones insertas en distintos contextos.
-Concrecion de actividades administrativas especificas del rol; evaluaciones, boletines, etc.
-Participacion en actividades lnstltumonales como actos escolares, actividades socio-
comunitarias.
-Asistir a reuniones con padres, docentes u otras que las instituciones concreten.
-Participacion reflexiva y critica en la evaluacién de sus Practicas Profesionales arientada al
analisis y reflexion sobre la propia practica.
-Agistir a las reuniones semanales de orientacion y evaluacién de la Practica Profesionat
Docente IV,
-Produccion de un informe final de reflexién individual sobre su proceso de construccion del

rol profesional.

Actividades de docentes y alumnos/as:
*Los insumos recogidos seran objeto de socializacién, reflexién, investigacion y proposicion
de alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente V.
*Participacion con los equipos docentes en la elaboracion de un informe de devolucion de la
experiencia que se compartira con el equipo dlrectuvo y los docentes que compartieron la
Practica Profesional.

Criterios de evaluacion:
La evaluacion de las Pricticas Profesionales serd numérica, con 7 (siete puntos) como

minimo de aprobacion y atendera a los s:gu:entes criterios:

-compromiso con la tarea con la propia formacaon

-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucion receptora como del instituto
Formador,

-coherencia, cohesién y fluidez en fa comunicacion oral y escrita,

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las Practicas
Profesionales,

-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes,

-atencién a lo diverso en todas sus manifestaciones,.
-solidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de wolenc:a verbal, gestual,

simbolica, material, tanto desde el discurso como desde la practica,
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-uso y distribucion de la informacion respetando la dimension ética, politica y juridica de las
instituciones,

-interaccién institucional respetando los ambitos y niveles de partuc:pamon propios de la vida
democratica,

-claridad en la articulacion de los aportes te6ricos de cada area curricular,

-actualizacion y pertinencia conceptual, metodolégica y actitudinal en la concraecion de las
propuestas de ensefanza,

-adecuacion de la propuesta de ensefianza al sujeto que aprende, la institucion y su contexto.
-aportaciones novedosas en el proceso,

-claridad conceptual y tedricamente fundada en la produccion de los informes escritos sobre
la reflexién de sus procesos de construccion del rol profesional,

-La aprobacion de las Practicas Profesionales sera condicion para aprobar la Practica
Profesional Docente V.

13. CARGA HORARIA POR ANOS Y CAMPOS DE LA FORMACION

CAMPOS ARO ESPACIO CURRICULAR HS.CATEDRA HS.RELOJ | %
. ANUALES
ler. afio | Pedagogia 6 Cuat. (96)
Lectura y escritura académica ¢ Anual (128)
Did4ctica general 6 Cuat. (96)
Psicologia 5 Cuat. (80)
2do. Historia y politica de la Educ. 4 Anual (128)
CAMPO DE | afio Argentina
Tecnologias de lal. yla C. S. S Cuat. (80)
LA Ber. afio | Sociologia 5 Cuat. (80) 23,5
FORMACION Filosofia 4 Cuat. (64) %
EDII 5 Cuat. (80)
GENERAL  Ifto. afio | Formacion Etica y Ciudadana ¥ Anual (128)
EDI I {5 Cuat. (80)
TOTAL: Hs. Céatedras | Hs. Reloj
1040 693

ler. Practica Profesional Docente I | 5 Anual (160)
campo | afio :
2do. Practica Profesional Docente II | 6 Anual (192)

DE LAS afio
PRACTICAS | Jer. Practica Profesional Docente 8 Anual (256)
afio 11 . 22,5
DOCENTES | 410, Prictica Profesional Docente | 12Anual (384) Yo
aflo IV
TOTAL Hs. Céatedra: | Hs. Reloj
992 661
ler. Prob. contemp. de la E. Sec. 4 Cuat. (64)
afio Epistemologia de las ciencias 5 Cuat. (80)
Matematica Cuat. (96)
Quimica general e inorganica 5 Anual (160)
CAMPO Probabilidad y estadistica 5 Cuat. (80)
DE LA Fisica general 5 Cuat. (80)
2do. Sujetos de la Educ. Secundaria ¥ Anual (128)
FORMACION | afio Quimica organica 5 Anual (160)
) Quimzca analitica I 6 Cuat. (96)
ESPECIFICA Promocién y prev. de la salud 5 Cuat. (80)
Didactica de la quimica 4 Cuat. (64)
Quimica analitica II 6 Cuat. (96) 54%
Geociencias 6 Cuat. (96)
Jer. | Biologia humana 6 Cuat. (96)
afio Nec. Educativas Especiales 5 Cuat. (80)
Quimica bioldgica © Cuat. (96)
Fisico-Quimica . 5 Cuat. (80)
Educacion sexual integral 4 Cuat. (64)
Fisiologia general 6 Cuat. (96) |
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Microbiologia y téc. analiticas 6 Cuat. (96)
Nec. Educativas Especiales 5 Cuat. (80)
4to. Investigacion educativa 3 Anual (96)
afio Quimica y desarrollo industrial ¥ Cuat. (64)
EDI 1 5 Cuat. (96)
EDI 1T 5 Cuat. (80)
Ecologia, ambiente y rec. Nat |5 Cuat. (80)
Hs. Catedras | Hs. Reloj
TOTAL: 2.384 1.590
Total hs. 2.944 100
Reloj: %

14. CUADRO DE DISTRIBUCION DE LAS UNIDADES CURRICULARES POR A0S Y

CUATRIMESTRES --

PRIMER ARQO

ANUALES

PRACTICA PROF. DOCENTE |

LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

QUIMICA GENERAL E INORGANICA

CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUC. SECUNDARIA

MATEMATICA

PEDAGOGIA

EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS

2DO. CUATRIMESTRE

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

PSICOLOGIA

FISICA GENERAL

DIDACTICA GENERAL

SEGUNDO Aii0

ANUALES

PRACTICA PROF. DOCENTE Il

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUC. ARGENTINA

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

QUIMICA ORGANICA

CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

TICS. Y SU ENSERANZA

PROMOCION Y PREVENCION DE LA SALUD

QUIMICA ANALITICA |

2DO. CUATRIMESTRE

DIDACTICA DE LA MATEMATICA

QUIMICA ANALITICA Il

GEQCIENCIAS
TERCER ARO
ANUALES
PRACTICA PROF. DOCENTE il
CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

SOCIOLOGIA

BIOLOGIA HUMANA

QUIMICA BIOLOGICA

FISICO-QUIMICA

2DO. CUATRIMESTRE

FISIOLOGIA GENERAL

FILOSOFIA

EDI |
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
MICROBIOLOGIA Y TECNICAS ANALITICAS
CUARTO. AirO
ANUALES

PRACTICA PROF. DOCENTE IV

INVESTIGACION EDUCATIVA

FORMACION ETICA Y CIUDADANA
CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE _

QUIMICA Y DESARROLLO INDUSTRIAL
EDI I

EDI Il

2D0O. CUATRIMESTRE

ECOLOGIA, AMBIENTE Y REC. NATURALES
EDI IV

15. CORRELATIVIDADES ENTRE LAS UNIDADES CURRICULARES

Las mismas se definen a partir de las logicas disciplinares, las practicas profesionales
docentes y la flexibilidad del curriculum que permite distintas opciones de cursado y
promaocion.

Para cursar Debe tener regular Debe tener aprobada

Practica Prof. Docente |
Pedagogia

Problematicas contemp. de la
educacion secundaria
Didactica general

Practica Prof. Docente I
Sujetos de la educ. secundaria
Practica Prof. Docente | Didactica de la quimica

I Todas las unidades
disciplinares de 1er. y 2do. afo.
Practica Prof. Docente | Todas las unidades

v disciplinares de 3er. y 4to. afio

Practica Prof. Docente 1|

Practica Prof. Docente |

Practica Prof. Docente il y
Practica Prof. Docente I

Todas las unidades disciplinares
de 1° y 2do. ano.

Sujetos de la educacion | Psicologia
secundaria

Quimica organica

Epistemologia de las ciencias
Quimica general e inorganica
Matemética

Probabilidad y
estadistica
Quimica analitica Il

Quimica orgénica
Quimica analitica |
Quimica analitica ||
Fisica general
Quimica biologica

Quimica biologica
Fisico-Quimica
Microbiologia y técnicas
analiticas

Quimica general e inorganica

Fisiologia general Biologia humana -

16.- GRADO DE FLEXIBILIDAD DEL CURRICULUM Y ALTERNATIVAS DE CURSADO:

A:! Condiciones de ingreso:

1-Formales:

-Fotocopia del DNI de la 1ra. y 2da. Hoja.

-Fotocopia del Acta de Nacimiento

-Fotocopia del Titulo de Nivel Medio, Educ. Polimodal, Examen Mayores de 25 afios, 0
constancia de titulo en tramite, 0 constancia de alumno regular del Gltimo afio de la Educacion

Secundaria.
-El aspirante que adeude materias podra ingresar condicional hasta el mes de Octubre del

afio en curso.
-Asistir y aprobar el curso de Ingreso obligatorio para todas ias camreras de Formacion

Docente.
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B: Régimen académico: condiciones de cursado, evaluacién, promocion y calificacion.
a-Condiciones de cursado:

El recorrido que ofrece la propuesta curricular a los estudiantes es flexible, permitiendo
diferentes opciones:

a- regular: en todas las unidades curriculares de los tres Campos de la Formacion.

b- libre: en las unidades curriculares del Campo de la Formacién Especifica

¢- por créditos: en las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica.

d- el recorrido planteado por el Campo de las Practicas Profesionales Docentes s6io podra
realizarse en la condicién de alumno regular.

b-Evaluacién y promocién:

-La evaluacién sera conceptual y numérica con dos parciales como minimo en todas las
unidades curriculares.

-El régimen de promocién combina dos modalidades: promocion directa y promocién con
examen final. En las unidades curriculares que tienen los formatos pedagogicos de Trabajos
de Campo, Talleres, Seminarios; la modalidad de promocién serd directa. En las unidades
curriculares que tienen formatos pedagogicos de Asignatura, Moédulo y o formatos
pedagdgicos combinados como por ejemplo: Asignatura y Practicas Docentes: la modalidad
de promocidn sera con examen final.

c-Calificacion:
La calificacion serd numérica: para la aprobacion se opta por la escala de 7(siete) a 10(diez).

d-Requisitos y condiciones para las opciones de cursado, evaluacién, promocién y
calificacion

Alumno regular:

-Inscribirse en esta condicion.

-Aprobar conceptualmente como minimo dos examenes parciales o sus respectivos
recuperatorios en el régimen de promocién con examen final, y numéricamente con 7 (siete)
puntos en el régimen de promocién directa.

-La regularidad tendra 5 (cinco) tumo consecutivos (se presente a examen o no) de validez
para su aprebacién con el programa cursado.

-La nota numerica para promocionar ios espacios curriculares sera de 7 (siete puntos).
-Aprobar el porcentaje de los trabajos practicos, experiencias, trabajos de campo que en cada
unidad curricular sean estipulados, que no podra ser menor al 75%.

-Cumplir con el porcentaje de asistencia:

*unidades curriculares con promocién directa; 80%

*unidades curriculares con promocién con examen final: 70%

-En ambas modalidades de promocion, se incorporard el Sistema de Créditos, cuando el
estudiante participe en Conferencias y Coloquios, Seminarios de intercambio y debate de
experiencias, Ciclos de Arte, Congresos, Jornadas, Talleres, Actividades de estudio
independiente; afines al desarrollo de capacidades y actitudes de la unidad curricular por la
cual solicite el crédito, debiendo presentar copia debidamente certificada de los contenidos
abordados y constancia de asistencia.

-En ambas modalidades de promocion se contemplara el % de asistencia por enfermedad de
tratamiento prolongado, maternidad atendiendo a lo contemplado en la Ley N° 25.273 y la Ley
de cultos.

-En el caso de que el alumno perdiera su condicion de regular por inasistencias o por no
obtener la regularidad en las unidades curriculares con el régimen de promocion directa, la
institucién ofrecera las unidades curriculares que deban ser recursadas por una sola vez, y en
las unidades curriculares con examen final, una vez agotados los 5 (cinco) turnos, podra optar
por recursar o rendir como libre las unidades curriculares previstas de aprobar en tal
condicion, con el programa de la unidad curricular del afio en curso.

Alumno libre:

-Inscribirse en esta condicién en las unidades curriculares que posibilitan esta opcién.
-Presentar con 30 dias de antelacion los trabajos de campo, experiencias o practicos en los
casos que las unidades curriculares asi lo requieran.

-El examen tendrd dos instancias: escrita y oral; ambas eliminatorias.

-La aprobacion sera numeérica con 7(siete) puntos en ambas instancias.

-L.a nota de ambas instancias se promedia cuando haya alcanzado 7(siete) o0 mas puntos.
e-Duracién de la cohorte:-La cohorte dura 4(cuatro) afos.

-El estudiante que no finalice sus estudios a los 4 (cuatro) afios de haber iniciado la cohorte,
tendra hasta 2 (dos) afios para finalizar su carrera con el disefio curricular con el que ha

iniciade la cohorte.

D
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17. ORIENTACIONES ACERCA DE LA ENSENANZA Y MODALIDADES DE LA
EVALUACION

Acerca de ia ensefianza:

“La ensefianza ha de ser significativa y con criterio de verdad, la ensefianza ha de ser critica y
con finalidades liberadores, la ensefianza ha de mejorar el ejercicio de la ciudadania
responsable, la ensefianza ha de comprometerse con los resultados de los aprendizajes de
los estudiantes”

Desde esta perspectiva la orientacion metodologica que guiard la ensefianza de los
formadores deberd fundarse en el planteo y resolucion de problemas, mas que en el aporte
de la mera informacion y los datos.

Por lo tanto, el empleo de los problemas en la ensefianza en las diferentes unidades
curriculares, exige al docente, ensefiar a los alumnos como encarar en forma autdénoma, no
s6lo la solucién de los mismos, sino también como formularlos desde una adecuada
organizacion del conocimiento. Esta exigencia supone un conjunto de conocimientos acerca
de la resolucion de problemas, actividad que el sujeto social desarrolla desde que nace en la
cotidianeidad individual y social, -pues, en cada etapa de su vida se le plantean dificultades
que debe sortear-, tanto en la paulatina construccion y confi gurac:on de su personalidad,
como en su proyecto de vida y en su ambito laboral.

Problematizar la ensefianza de los contenidos —en el quehacer pedagagico-didactico- y
buscar las posibles soluciones, exige una reflexion: ¢Solucionar un problema consiste en la
obtencion de una respuesta “adecuada” a las exigencias planteadas? , ;,Concebir la solucion
de un problema como el momento final, al cual se arriba y se expresa en una respuesta tipo?,
¢ Solucionar un problema consiste en plantear una teoria, estipular los procedimientos que
hay que seguir, y arribar a una solucién que puede aplicarse a todos los casos problematicos
similares?... y

Si aceptaramos “esta particular manera” de resolver problemas, la transformacion de la
realidad —de la naturaleza, de la sociedad y del sujeto- no se produciria, tal transformacion
solo es posible en funcion de que el sujeto social se enfrenta con problemas a los cuales
debe encontrar soluciones, desde su otredad constitutiva, y desde una perspectiva histarico-
politica-social contextualizada.

Plantear y resolver problemas es pues, un proceso complejo de busqueda, hallazgos,
contradicciones, avances y retrocesos en el trabajo cognoscitivo. A modo de propuesta de
trabajo pedagogico-didactico, sujeta a la verificacion y reformulacion por parte de los sujetos
que ensefian y aprenden, compartimos recuperando distintos aportes tedricos, los siguientes
procedimientos en la resolucion de problemas:

¢ realizar un analisis situacional del problema a resolver.

» reconocer si el problema se vincula o no con la solucién de una situacion que le plantea la
vida cotidiana de su propio contexto.

» interpretar la informacién que se brinda: condiciones, exigencias, datos directos, datos
intermediarios, o ausencia de algunos de ellos.

e tener una representacion mental de la situacion.

» tolerar la tension, la incertidumbre, el error y los aciertos.

» identificar las dificultades a resolver.

e recurrir a su esquema referencial previo y seleccionar la informacion necesaria para
organizarla y anticipar preguntas.

» elaborar hipétesis [ nticipatorios de solucion.

 movilizar las herramientas obrantes en su esquema referencial previo: conceptos,
procedimientos y actitudes.

« buscar nuevos datos si es necesario.

« planificar hipotesis de solucion.

« evitar la justificacion al no hipotetizar estrategias de solucion.

e registrar y/o verbalizar los procedimientos utilizados desde sus competencias heuristicas:
graficos, mapas mentales, esquemas, registros de datos, entre otros.

« aceptar y valorar la aparicion de posiciones, perspectivas, soluciones, desde los distintos

puntos de vista desde los cuales se puede resolver un problema.

rechazar procedimientos que parecen no conducir a la meta.

estimar y proponer soluciones.

analizar la razonabilidad y posibilidad de las soluciones

discutir si el problema tiene una o varias o ninguna SO|UCIOﬂ.

reinsertar los datos en el problema.

+ validar el/o ios procedimientos utilizados.
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» analizar la economia y la “imaginacion creativa’ puesta en juego en los procedimientos
elegidos. -

* reconocer que hay problemas gue en la vida cotidiana se plantean, que por lo pronto, en
las condiciones concretas de existencia, no tienen sojucion.

Cabe destacar que estos procedimientos pueden ser recuperados desde su desarrolio
particular o integrados como momentos de un proceso més complejo. En todas las disciplinas
es factible la puesta en acto de estos procesos de desarrolio metodolégico-didactico, mas alla
de las estrategias propias de cada una de ellas y de los mediadores que se utilicen en
relacion al contenido escolar a ensefar.

La propuesta metodoldgica se concretiza, entonces, en el analisis de la situacion
problematica ante la cual el sujeto se enfrenta, al identificar, diferenciar, semejar, priorizar
categorias o elementos que se evidencian, en la elaboracion de posibles hipétesis, en la
formulacion de soluciones, en la seleccion de procedimientos, en el andlisis e interpretacién
de la informacion, en la elaboracidn de conclusiones y por ende, en la construccién de
conocimientos. Este proceso cognitivo requiere en sintesis, de procesos complejos tales
como: planificacion, prondstico, control, valoracion, validacion, entre otros.

El' docente ha de plantear en consecuencia, problemas desde la complejidad,
abandonando la perspectiva .de la “simplicidad a la complejidad®, dado que, el escenario
particular de la realidad, denominado por algunos autores “contextos de globalizacion”, se le
presenta al sujeto que aprende, como una complejidad ~tanto empirica como légica- a la cual
se ira acercando en un proceso dialéctico de indagacion permanente.

Esta perspectiva, permite a los “diversos” sujetos que aprenden en contacto con la
complejidad empirica, en la cual hay interpelaciones mutuas, la construccion de esquemas de
accion, de estructuras cognitivas desde la complejidad l6gica, que facilitan la construccion de
los algoritmos propios de cada disciplina en relacion a la apropiacion del objeto de
conocimiento.

Ensefiar a plantear y resolver problemas desde este enfoque, permite el logro de la
distribucion equitativa del conocimiento, ya que permite ofrecer una propuesta de aprendizaje
desde la homogeneidad en la tarea y la aceptacion de la diversidad en las producciones,
posibilitando a los sujetos que aprenden a construir una matriz peculiar de actuacion, de
relacion con el mundo cercano y lejano, y consigo mismos y con los demas, configurando
cualidades de la personalidad que se manifiestan en tendencias o modos personales de
actuar y aprender.

Acerca de las modalidades de la evaluacion

La evaluacion
Evaluar es valorar, o sea es emitir un juicio de valor sobre algo o alguien. En el campo de

lo educativo evaluar tiene ademas un caracter politico. Implica la posibilidad de objetivacion
de un particular tipo de transformacion: aquella que se ha operado de manera intencional
sobre los sujetos. Esta transformacion alude tanto a los aprendizajes que se han adquirido
como a las caracteristicas que definen los contornos de los sujetos politicos que egresan del
proceso de formacion. La certificacidon o {a ausencia de certificacion con respecto a la
adquisicién de determinados aprendizajes, repercute en los contextos sociales en los que
viven los sujetos. Contextos susceptibles de ser modificados solamente si estos sujetos
devenidos en sujetos politicos portan caracteristicas de ciudadanos criticos y participativos y
colaboran en la constitucion de ciudadanos en los contextos de escolarizacion.
La evaluacion se convierte asi, en el eje que articula demandas y expectativas de los distintos
actores escolares y los diferentes actores sociales, que intervienen en el marco de
negociacion que genera la calificacion de los saberes. '

Pensar la evaluacion en relacion a la calificacién de los saberes implica vincular a la
evaluacion con las condiciones institucionales, con los modos de concebir los tiempos y los
espacios en que tiene lugar la ensefianza y el aprendizaje.
En este sentido su caracter es procesual, y supone defender la necesaria coherencia entre la
forma de ensefiar y la de aprender, y la forma de otorgar valoraciones. La evaluacién valora, y
esta valoracion adquiere significacion cuando es el resultado de un proceso de comprension,
de didlogo y de mejora, posibilitando y fundamentando la toma de decisiones respecto de lo

realizado, y lo efectivamente logrado.

Las modalidades de la evaluacion:

La evaluacion en su sentido “menos escolarizante” y mas propia de la Educacion Superior
supone concretar modalidades de caracter presencial en forma individual y grupal,
domiciliarias, escritas y orales, de actuacién profesional.
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Los criterios de evaluacion:

La seleccion de los criterios de evaluacién no implica, reducir los mismos a lo técnico;
trasciende el ejercicio de lo que se quiere evaluar para impregnarse de componentes
ideoldgicos,

Se trata por ende, de una tarea compleja, continua y permanente de las distintas
dimensiones de la organizacién, orientada en varias direcciones: Los marcos politicos y
normativos de la formacién docente, el contexto, los objetivos, principios y las condiciones
institucionales, los propositos de la oferta formativa, los objetivos de la ensefianza de cada
unidad curricular y el perfil del egresado.

18. Pases y equivalencias:

-Los pases en Educacidn Superior se realizan entre Instituciones de Educacién Superior del
Sistema Educativo y/o Universidades por solicitud del alumno interesado.

-La solicitud de equivalencias serd analizada a la luz de los contenidos propuestos en el
Disefio Curricular vigente al momento de la presentacion de la carrera que corresponde.

-E! procedimiento para solicitar y otorgar equivalencias es el siguiente:

1-Presentar formalmente el pedido adjuntando:

a-Fotocopia del DNI

b-Fotocopia del Acta de Nacimiento

c-Certificado Analitico Original actualizado de las materias cursadas y aprobadas en la
institucion de origen, fotocopia autenticada por la maxima autoridad de la Institucién en la que
cursd estudios de Educacion Superior, de los programas de las unidades curriculares
aprobadas.

2-El Consejo Consultivo solicitara informe a los docentes de las unidades curriculares, en las
cuales se solicita equivalencia.

3-El Consejo Consultivo analizard los informes y emitira dictamen elevandolo al Consejo
Directivo.

4-El Consejo Directivo previa vista, labrara las actas de equivalencias en los casos que
correspondiere.

Criterios para el otorgamiento de equivalencias:

-El anélisis para el otorgamiento de equivalencias tendra en cuenta:

*la actualidad de los contenidos presentes y la bibliografia, en el caso de la presencia o
ausencia de la mayoria de los contenidos concordantes con el Disefio curricular de la
Institucidn, la equivalencia podréa ser total o parcial.

*En el caso de equivalencias parciales, el especialista que corresponda solicitara al alumno/
a la presentacion de trabajos en relacion a los contenidos ausentes, que acreditard con la
defensa del trabajo en una instancia de coloquio oral.

-Cuando se otorga equivalencia no se consigna la nota obtenida en el Establecimiento de
origen, en virtud de las diferencias en las escalas numéricas de acreditacion, y por otra parte,
la Universidad utiliza este criterio.

-Las equivalencias no se suman para la obtencién del promedic general de estudios, en los
casos de alumnos/as con equivalencias, el promedio se obtiene dividiendo por el total de las
unidades curriculares cursadas y aprobadas en el plan con que egresa del ISFD.

19. Pautas y criterios para la organizacion de acciones de desarrolio y evaluacion
curricular de la Formacién Docente Inicial.

La evaluacidn del desarrollo curricular del Profesorado de Historia para la Educacion
Secundaria se concreta a nivel del analisis de su proceso integral, con la
valoracion/ponderacidn de resultados y la deteccidon de dificultades, permitiendo su ajuste, y
las posibles propuestas de medificacion a nivel del disefio para concretar la mejora de la
calidad de la oferta educativa.

Para el cumplimiento de este objetivo se utilizaran: _
-metodologias cuali/cuantitativas atendiendo a todos los componentes del currfculum:

encuestas, entrevistas, techicas proyectivas entre otras.
-estrategias particulares para aspectos puntuales del desarrollo del curriculum.

En cuanto a los aspectos sustanciales a valorar se mencionan: .

-Evolucién de la matricula.
-Congruencia entre el curriculum formalizado y curriculum en desarrollo.
-Coherencia entre las unidades curriculares planteadas en el disefio y las practicas de

formacion.

Ll
™
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ateriales curriculares y recursos y medios auxiliares de la ensefianza y el aprendizaje.
rmacion Docente Continua de los equipos docentes.

ticulacion entre las unidades curriculares.

ngruencia con los fines y objetivos de la Institucion y los marcos Politicos y Normativos
cionales y Provinciales.

terios:

rtinencia y profundidad en relacién a:

oferta realizada en cada unidad curricular y las acciones efectivamente concretadas.
uipos docentes con la incumbencia de titulos y antecedentes requeridos en cada unidad
ricular.

efectivizacién de redes mtennstltucronales

 recursos materiales y los resultados de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
erencia en relacion a:

nivel de los discursos asumidos y promovidos por el colectivo institucional, y el nivel de las
uaciones y acciones profesionales particulares en relacion a los Principios Rectores y 10s
etivos Institucionales

ualizacion y apertura:

orporacion de nuevos conocimientos producidos por el avance cientifico y tecnologico.
itimacion disciplinaria y claridad explicativa de los enfoques y contenidos propuestos.
0 de fuentes de informacién actualizadas.

herencia entre los Principios Metodolégicos Institucionales que orientan las practicas
icativas e institucionales, y las acciones de los actores institucionales.

culacion;
coherencia en la concremon de las acciones formadoras propuestas en el marco de las
cticas Profesionales Docentes.

evancia social en cuanto a:

impacto en las Instituciones del Nivel para el que se forma y en las diferentes
anizaciones sociales.

liografia del campo de la Formacién General

arbone Graciela: (2004); Escuela, medios de comunicacion social y transposiciones. Edit,
0y Davila Espana
ider Gabriela: (2008): La educacion de la mirada. Sobre los sentidos de la imagen en los
)s de texto. Edit. Stella Argentina
cac Daniel: {2008) Mal de escuela. Edit. Mondadori Argentina
ssel y Gutiérrez, Compiladoras: (2006): Educar la mirada. Politicas y pedagoglas de la
gen. Edit. FLACSO. Argentina |
nloc Beatriz (2007): Programas, profesores y estudiantes virtuales. Edit. Santillana
antina
1po SIMA, Marta Maruco y Guillermo Golzman: (1996) Maestra ¢Usted... de qué Trabaja?
. Paidos Argentina
ina Gvirtz (Coord) Equidad y niveles intermedios de gobiemno en Ios sistemas educativos.
zstudio de casos en ia Argentina. Chile, Colombia y Pertu
lo Beatriz (2006): Escenas de la vida posmoderna. Edit. Seix Barral Argentina

: (2004) La imaginacion técnica. Suefios modernos de la cultura argentina. Edit.
va Vision. Argentina.
liani Norberto (2008): La escuela me tiene podrido. Edit. SB. Argentina
‘duchowicz Roxana (2001): A mi la tele me ensefia muchas cosas. La educacién en
ios para alumnos de sectores populares. Edit. Paidos
fotti y otros (Comp) {2006): Paulo Freire. Contribuciones para la pedagogia. Edit. Clacso
ntina '
ito Marta (2000): Las formaciones grupales en la Escuela. Edit. Paidos
liere Noemi (2008): El vinculo profesor — alumno. Una lectura psicologica. Edit. Biblos
ntina. .
sica Carozzi de Rojo y Somoza Patricia (2006): Para escribirte Mejor. Textos, pretextos y
extos. Edit. Paidés Argentina
Certeau Michel (2004): La cuitura en plural. Edit. Nueva Vision Argentina
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-Sociedad Argentina de Historia de ia Educacién. Historia de la Educacion. Anuario N° 5 —
2004, Historia de ia Educacién. Anuario. N° 6- 2005., Historia de la Educacidén. Anuario N° 8 ~
2007, Historia de la Educacién. Anuario N° 4. 2002/2003
-Gvirtz, Silvina, Silvia Grinberg y Victoria Abregt (2008) La educacion ayer, hoy y mafiana. El
ABC de la Pedagogia. Edit. Aique. Argentina
-Litwin Edith (2008): El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Edit. Paid6s Argentina.
-Tedesco Juan Carlos (2007): Juan Carlos Tudesco Ei nuevo Pacto educativo. Educacion
competitividad y ciudadania. Edit. Santillana Argentina
-Hernandez Forte (2008): Mapas conceptuales. La gestion del conocimiento en la didactica.
Edit. Alfa Omega Méjico
-Sarlo Beatriz (2005): Tiempo Pasado. Cultura de la memora y giro subjetivo. Una discusion.
Siglo XXI Argentina.

“ (2001): Tiempo Presente. Notas sobre el cambio de una cultura. Siglo XXI
Argentina
-Apel Karl- Otto (2007): La Globalizacién y una Etica de la Responsabiiidad. Edit. Prometeo
Argentina
-Abdallah, Angélica y otros (2008): Pais diferente. Jovenes, TIC y desarrollo. Edit. Prometeo.
Argentia
-Femeninas Maria Luisa (2007): El Género del multiculturalismo. Edit. U. N. de Quilmas
Argentina
-Bauman Zygmunt (2007): Miedo Liquido. La Sociedad cotemporanea y sus Temores. Edit.
Paidds Argentina
-Bendit, René y otros (2008) (Compiladores) Los jovenes y el futuro. Procesos de inclusion
social y patrones de vulnerabilidad en un mundo globalizado. Edit. Prometeo Argentina
-Burkiin Mario y Krmpotic Claudia (2008): El conflicto social y Politico. Grados de libertad y
sumision en el escenario local y global. Edit. Prometeo Argentina
-Ranciere Jacques (2002007): El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la emancipacion
Intelectual. Edit. Libros del Zorzal Argentina
-Cardelli J. y otros. (2007): identidad del trabajo docente en el proceso de formacion. Edit.
Mifio y Davila Argentina
-Vasen Juan (2008): Las certezas perdidas. Edit. Paidds Argentina
-Perrenoud Philippe: (2008): La evaluacion de los aiumnos. De la produccién de la excelencia
a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos légicas. Edit. Colihue Argentina
-Litwin Edith (2008) Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza
superior. Edit. Paidés Argentina
-Carli Sandra (2006): La cuestion de fa Infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Edit.
Paidds. Argentina
-Carballeda Alfredo (2008): Los cuerpos fragmentados. La intervencion en io social en los)
escenarios de la exciusion y el desencanto. Edit. Paidés. Argentina '
-Miguez Daniel (comp) (2008): Violencias y confiictos en las escuelas Edit. Paidés. Argentina
-Pisciteili Alejandro (2002): Ciberculturas 2.0. En la era de las maquinas inteligentes. Edit.
Paidds Argentina '
-Augustowsky Gabriela (2008): Enseriar a mirar imagenes en la escuela. Edit. Tinta Fresca.
Argentina
-Duschatzky y Corea (2008): Chicos en banda. Los caminos de la Subjetividad en el declive
de las instituciones. Edit. Paidds Argentina
-Duschatzky Silvia (Compiladora) (2008): Tuteiados y asistidos. Programas sociales, politicas
pubilicas y subjetividad. Edit. Paidos. Argentina
-Bleichmar Silvia (2008): Violencia Social - Violencia Escolar. De la Puesta de limites a la
construccion de legalidades. Edit. Noveduc Libros Argentina
-Batailan Graciela (2007): Docentes de infancia. Antropologia del trabajo en la escuela
primaria. Edit. Paidos
-Pineau Pablo (Compilador) (2008): Reiatos de Escuela. Una compililacion de textos breves
sobre la experiencia escolar. Edit. Paidds
-Pineau Pablo y otros (2007): La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Edit. Paidos Argentina
-Redondo Patricia (2006); Escuelas y pobreza. Entre el desasosiego y la obstmamon Edit.
Paidds
-Carretero Mario (2007): Documentos de identidad. La Construccidon de ia memoria histérica
en un mundo global. Edit. Paidds
-Anderson Benedict (2007). Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la

difusidn del nacionalismo. Edit. FCE Mejico o
-Corea Cristina y Lewkowicz Ignacio (2008): Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas,

familias perpiejas. Edit. Paidds Argentina
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-Greco Maria Beatriz (2007): La autoridad {pedagdgica) en cuestion. Una critica al concepto
de autoridad en tiempos de transformacion. Edit. Homo Sapiens Argentina

-Narodowski Mariano (2008): Infancia y poder. La conformacion de la pedagogia moderna.
Edit. Aique Argentina

-Duschatzky — Birgin.(compiladoras){2001) ;Donde esta la escuela?. Editorial Manantial

Diaz, Adriana- Fasce, Jorge-Guevirtz, Mirta. Introduccion de Una escuela para los
adolescentes. Tenti Fanfani (compilador)

De limites a Limitados (2005) Escuela de Capacitacion. Secretaria de Educacion.
Gobierno de |a ciudad de Buenos Aires. ‘

Meirieu, Philippe (2004). En fa escuela hoy. Ed. OCTAEDRQ-Rosa Sensat

Camilloni, Alicia W de. Modalidades y proyectos de cambio curricular,

Lundgren, U.P. (1992). Teorfa del curriculum y escolarizacion. Editorial Morata

Flachsland, Cecilia. £/ wah- wah de Troilo: Revista. “La escena contemporanea”.

Carli, Sandra, Lezcano, Alicia y otros. (1999). De la familia a la escuela. Buenos Aires.
Editorial Santillana.

Payne, Michael (director){2002). Diccionario de teoria critica y estudios culturales. Editorial
Paidos.

Duschatzky, Silvia. Corea, Cristina. (2002). Chicos en banda. Los caminos de la
subjetividad en el declive' de las instituciones. Editoriai Paidés.

Borges, Jorge Luis.(1995). Funes, el memorioso, en Ficciones. Ed. Alianza

Reguillo Cruz, Rossana (2000). Emergencia de culturas juveniles. Estrategias del
desencanto. Grupo Editorial Norma.

Vicentini de Sampaio. Sobre identidad, escritura e investigacion. En “Huellas de Derrida”.
Editorial Del estante.

Barman, Zygmunt. (2002) Modernidad Liguida. Fondo de cultura Economica.

Gagliano, R.S. (1998) Muertes y transfiguraciones de la vida adolescente en la Argentina
de fin de siglo. Revista Propuesta Educativa N° 18. FLACSO.

Margulis, Mario.La juventud es mas que una palabra.

Tenti Fanfani () La educacién media en la Argentina: desafios de la universalizacién. En
“Educacion medig para todos”. Fundacién Osde

Martin, Ma. Victoria. Identidad e imaginarios juveniles en las alteridades escolares, familia
y medios. Facultad de Periodismo y Comunicacion Social. Universidad Nac. de La Plata.
Garcia Canclini, N (1995) Consumidores y Ciudadanos. Editorial Grijalbo

Efron, Ruben. Arbitrariedades punitivas. Subjetividad de la esquina. En Infancias y
adolescencias. Teorigs y experiencias en el borde. Noveduc

Zavala, Virginia- Vich, Victor. Oralidad y poder. Herramientas metodologicas. Grupo Editor
Norma

Birgin-Antelo-Laguzzi-Sticotti (compiladores).Contra lo inexorable. Ediciones Libros del
Zorzal.

Stinger, G. (2004) Lecciones de los maestros. Fondo de cultura Econdmica

Hassoun, Jacques. Los confrabandistas de la Memoria. Ediciones de La flor.

Martin, Ma. Victoria.(2006) Enfre la escuela y los medios: las identidades juveniles
contempordneas. Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales
escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.
Martin, Ma. Victoria — Laura Pérez de Stefano (2003) Miradas desde y sobre los jovenes
platenses del Siglo XXI. Ed- Colegio del Centenario

Maddonni- Fontana (2006} Politicas Publicas para la igualdad, la inclusién y la justicia
social. Seminario internacional: “La formacién docenie en los actuales escenarios:
desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza

Mirada, Patricia (2006) Inclusion de la infancia en el Nivel inicial, articulacion y politicas
recientes. Seminario internacional: “La formacién docente en los actuales escenarios:
desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Albergucci, Itzcovich, Martinez, Mire y Silvero Salguiero.(2006) La Inclusion en numeros
Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza

Novoa, Antonio.(2002) Formacao de profesores e trabalho pedagogico. Editorial Educa.
Kochen, Narromores, Cardosi, Torchio y Garcia Giorno. (2006). La inclusién educativa y la
construccion de la igualdad”Seminario internacional: “La formacién docente en los
actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La
Matanza. .

Luzuriaga y Pittaluga. (2006). Juventud y Menoria. A 30 afios del Golpe.Seminario
intemacional: “La formacién docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y
perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza. '

Calveiro, Pilar.(2005) Politica y/o violencia. Grupo editorial Norma.
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MECyYT.(2004) Apoyo al ultimo afio del nivel medio/Polimodal para la articulacién con el
nivef Superior.

Flachsland, Cecilia (2006). Dime qué musica escuchas y te diré qué callas: practicas
culturales e identidades juveniles. Seminario interacional: “La formacién docente en los
actuales escenarios. desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La
Matanza.

Pelegrinelli, Daniela (2006). /ndustria de juguetes e infancia en Argentina: 1900-1970.
Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Liobet, Achvartzman, Tarzibachi y Wegsman (2006). “Con las mejores intenciones: El
embarazo en la adolescencia y el problema de la interpretacién de las necesidades.
Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Calario, José (2008). /nfancia y Familia. Seminario internacional: “La formacién docente
en los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de
La Matanza.

Puj6, Mario. La nifiez en la época. La edad de la inocencia, en Revista "Psicoanalisis y el
Hospital”. N° 25,

Reisfeld, Silvia (2003) Tatuajes, una mirada psicoanalitica. Editorial Paidos.

Martorell, Elvira. Tatuajes y Piercing en la pubertad: marca, corte, inscripcién. Una
aproximacion al valor subjetivo de estas practicas en los cuerpos juveniles.

Venturo Schultz, Nauca, Tanaka y Gonzalez. (2008). Ef joven en la produccién de las
clencias sociales: perspectivas e imagenes. Seminario internacional: “La formacién
docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad
Nacional de La Matanza.

Pimentel, Jerénimo. ;Hay vida después de Fujimori?

Rabeilo de Castro, Lucia. Infancia y adolescencia en la cultura del consumo Editoriai
Lumen -

Steinberg y Kincheloe. (2000) Basta de secretos.Cultura infantil, saturacion de
informacifion e infancia posmoderna, en “Cultura infantil y multinacionales”. Ed. Morata
Celso, Viviana (2006). Como sobrevivir en la era del zapping: Los entornos virtuales en las
practicas pedagodgicas .Seminario internacional: “La formacion docente en ios actuales
escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.
Dewey, Jhon. La metéfora de la sintonfa. Modificaciones en la frecuencia de onda de las
nuevas generaciones. En “Educar en una cultura del espectaculo”. Editorial Paidos.
Moreno, Julio. (2002) Ser humano. Libros del Zorzal.

Querrien, Anne. Trabajos elementales sobre la escuela primaria. Ediciones Endimion.
Amantea, Cappelletti, Cols y Feeney (2004) Concepciones sobre el curriculum, EI
contenido escolar y el profesor en los procesos de efaboracion de textos curriculares en
Argentina. En Archivos Analiticos de Politicas Educativas.

Beitran Llavador, Francisco (2006). Formacion para la gestién. Seminario internacional:
“La formacion docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas’.
Universidad Nacional de La Matanza.

Fernandez, Ma. Belén. (2002) Desafios y marco para la popularizacion en contextos
desfavorables. Desarrollo de estrategias. Seminario, Debate y Construccion de estrategias
para la popularizacion de la ciencia y la tecnologia en contextos sociales desfavorables.
REDPOP / UNESCO

Margulis- Urresti. Desigualdad, incertidumbre y carencias. Revista Cultura juvenil: modos
de comunicar un mundo nuevo.

Construccion de la Juventud en el cruce de los sigios. Revista Cultura juvenil: modos de
comunicar un mundo nuevo. .

Skliar, Carlos.(2006) E/ destierro del otro.

Fraser, Nancy. La lucha por las necesidades: esbozo de una teoria critica socialista-
femenista de la cuftura politica del capitalismo tardio.

Fraser, Nancy.(2000) ¢ De la redistribucion al reconocimiento? Dilemas de fa justicia en la
era ‘postsocialista”. En Pensamiento critico contra la dominacién. Ediciones Akal

Baquero, Ricardo. La educabilidad bajo sospecha. Universidad Nacional de Quilmes.
Birgin, Alejandra. La apuesta a la igualdad en la ensefianza.

Kaplan, Carina. La experiencia escolar inclusiva como respuesta a la exclusion.

Camus, Albert.(1998) Fragmentos de “La escuela” y El Liceo". El primer Hombre. Editorial
TusQuets.

MECyT — OEA. Informe de Argentina. Proyecto hemisférico: Elaboracion de politicas para
1a prevencion del fracaso escolar.

Reguillo Cruz, Rosana. (2006). Se ha agudizado fa criminalizacion de la juventud. Revista
“El monitor de la Educacién”. N° 6 , 5ta. Epoca. MECyT de la Nacién.
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la heterotopia) y Los nuevos sentidos de la Infancia, En “Cultura escolar y cultura mediatica
Territorios en comunicacion. Universidad Nac. de Santa Fé de Bogota. Colombia

Area pedaqogico — didactica

ANEXO I

Huergo. Fernandez. (2000) Las nuevas tecnologias y la educacion (entre a tecnoutopia y

Dussel, |.; Casruso, M. (1999) La invencién del aula. Una genealogia de las formas de

ensefiar. Ed. Santillana Bs. As.

Informe final de la Comisién Federal para la Formacion Docente inicial y continua. Cap. 1.

(2005) Problematicas en el campo de la formacion docente en el pais. Resolucion 251/05.

(CFCyE) Bs. As. .

Aguerrondo, |. (2004). Los desafios de la politica educativa relativos a las reformas de Ja

formacion docente. En: AAVV, Maestros en América Latina: nuevas perspectivas sobre

su formacion y desempefio. PREAL — CINDE

Avalos, B..(2002). La formacién docente continua en Chile. En: Formacion docente: un

aporte a la discusion. La experiencia de algunos paises. UNESCO — OREALC. Santiago.

Braslavsky, C. (1997) Reflexiones acerca de los discursos y las practicas en las polfticas

educativas. En: Politicas, instituciones y actores en educacion. Ed. Novedades

Educativas. Bs. As.

Braslavsky, C. (1999) Re —~ haciendo escuelas. Haciendo un nuevo paradigma en la

educacion latinoamericana. Ed. Santillana. Bs. As.

Cornejo Abarca, J. (1999) Profesores que se inician en la docencia: algunas reflexiones al

respecto desde América Latina. Revista Iberoamericana de Educacion N° 19.

Davini, M. C. (2005) Estado de situacion de la Educacién Superior No Universitaria.

Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. (MEC y T) Bs. As.

Davini, M.C. y Birgin, A..(1998) Politicas de formacion docente en el escenario de los 90.

Continuidades y transformaciones. En: AAVV, Politicas y Sistemas de Formacion.

Facultad de Filosofia y Letras — UBA, Ed. Novedades Educativas, Bs. As.

Diker G. y Terigi F., (1997), La formacidon de maestros y profesores: hoja de ruta. Ed.

Paidds. Bs. As.

DINIECE, (2005), La Formacion Docente en el Marco de la Educacion Superior No

Universitaria. Una aproximacidon a su oferta de carreras, capacitacion, investigacion y

extension. MECyT, Bs. As.

Fullan, (2002), Las fuerzas del cambio. - Explorando las profundidades de la reforma

educativa. Ed. Akal. Madrid.

IIPE, (2000), Los docentes y los desafios de la profesionalizacién. Informe final. Bs. As.

Liberman,A. y Wood, D., (2003), Cuando los profesores escriben: sobre redes y

aprendizaje. En: Liberman y Miller (Eds.) La indagacién como base del profesorado y la

mejora de la educacion. Ed. Octaedro. Barcelona.

Serra J. C. (2004), El .campo de capacitacion docente. Politicas y tensiones en el

desarrolio profesional. FLACSO, Mifio y Davila, Bs. As.

Tedesco, J.C. (2001), Profesionalismo y Capacitacion docente, En: www.iipe-

buenosaires.org.ar.

Tedesco J.C. y Tentl, E., (2002), Nuevos tiempos y nuevos docentes. En: www.iipe-

buenosaires.org.ar.

Tenti Fanfani, E. (2005) La condicion Docente. Anélisis comparado de la Argentina,

Brasil, Peru y Uruguay. Fundacion OSDE — lIPE- Ed. Siglo XX, Bs. As.

Unda Bernal, P. (2003) La expedicién pedagogica y las redes de maestros: ofros modos

de formacion. Conferencia pronunciada en el Seminario Internacional “La formacion

docente entre el siglo XIX y el siglo XXI". MEC y T. De Argentina — OEI. Bs. As.

Aparici, R., (2003), Comunicacion Educativa, En: Pérez Vera, C. y Fernéndez, Del Castro,

J.l., Contra la afonia: Breviario urgente para recuperar el lenguaje robado. l.as otras caras

del Planeta, Guijon.

Gentilli, P., (2004) Sofo la educacion salva (a los mas ricos) En: La formacién docente:

Evaluaciones y nuevas practicas en el debate educativo contemporaneo Ed. U.N.L. Sta.

Fe.

Castells, M., (1996) La era de la informacion: Economia, sociedad y Cultura, Ed. Siglo

XXI, México.

Laclau, E. Y Mouffe, Ch., (1985) Hegemonia y estrategia socialista. Ed. Siglo XX, Bs. As.
(1993)Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo,
Ed. Nueva Vision, Bs. As.

Lyotard, J. F. {1979) La condicién posmoderna. Informe sobre el saber. Ed. REI|, México.

Torres, J. (1994) Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado, Ed.

Morata, Madrid.

Vezub, L. (2004) Las trayectorias de desarrolio profesional docente: algunos conceptos

para su abordaje, Revista lICE, N° 22, Fac. de Filosofia y Letras. Mifio y Dévila. Bs. As.
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- Vaillant, D. Y Garcia, M. (2000) Quién educara a los educadores? Teoria y préctica de la
formacion de formadores. ANEP — AECI, Montevideo

- Carr, W. (2005) Filosofia, método e investigacion — accién Version ampliada del trabajo
presentado originalmente en la International Conference on Practitioner Research —Action
Research, Holanda. '

- Sacristan, G.(1998) Poderes inestables en la Educacion, Ed. Morata, Madrid

- Gentili, P., Suarez, D., Stubrin, F. Y Gindin, J. (2004) Reforma educativa y luchas
docentes, Educ. Soc. Campinas Vol. 25 N° 89 . Disponible en
hitp://www.cedes.unicamp.bi.

- Diaz Villa, M. (2002) Fiexibilidad y Educacion Superior en Colombia, ICFES, Bogota.

- Villorrio, L.(1990) E/pensamiento modermno. Filosofia del Renacimiento, FCE, México.

- Barnett, R. (1994) Los limites de la competencia. EI conocimiento, la educacion superior y
la sociedad, Ed. Gedisa. Barceiona

- Derrida, J. Génesis y estructura 'y La Fenomenologia, en AAVV: Las nociones de
estructura y génesis, Ed. Nueva Vision, Bs. As.

- Puiggrds, A. (2005) ¢ Sera cierto que, como dijo el nigromante, “somos unos nadas”?, En:
De Simon Rodriguez a Paulo Freire. Educacion para la integracién iberoamericana, Ed.
Andrés Bello, Bogota. (2003) Eflugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacion,
conocimiento y politica. Ed. Galerna, Bs. As.

(1990) Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana. Ed.

Alianza/ Consejo Nacional para la Cultura y ias Artes (Los 90), México.

- Puiggros, A. Y Gagliano, R. (2004), La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente

productivos en Ameérica Latina. Ed. Homo Sapiens. Rosario '

-Ball Stepehen: La micropoiitica en la escuela Edit. Paidos Espafia 1994

-Bertoni, Poggi, Teobaldo: Evaluacion: nuevos significados para una practica compleja. Eit.

Kapeluz, Bs. As. 1997

-Braslavsky y Birgin: (compiladoras): Formacion de profesores. Edit. Mifio y Davila Bs. As.

1992

-Camilioni y otros: Corrientes didacticas contemporaneas. Edit. Paidos Bs. As. 1996

- Didriksson, A. (2005) La Universidad de la innovacién. Una estrategia de transformacion
para la construccion de universidades del futuro. Ed. UNAM/ Plaza y Vaidéz. México.

- Buenfil Burgos, R. (2003) ;Cémo nos posicionamos para mirar el campo? Herramientas
de analisis politico de discurso, En: Filosofia, teoria y campo de la educacion.
Perspectivas nacional, y regionales. Ed. Grupo ideograma. México.

- Habermas, J. (1982) Conocimiento e interés. Taurus, Madrid

- Castells, M. (1996) La era de la informacion: Economia, sociedad y cultura. Vol.i: La
sociedad red. Ed. Siglo XXI. México. )

-Ageno y Colussi (1997): El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar. Edit. Homo

Sapiens Rosario, Argentina

-Berger y Loockmann (1989): La construccion social de ia realidad. Edit. Amorrortu. Bs As.

-Brunner G. (1984): Accion, pensamiento y lenguaje. Edit. Alianza Madrid. Espafia

‘ (1987): Realidad mental y mundos posibles. Edit. Gedisa. Barcelona Espafia

-Castorina y otros (1996): Piaget-Vygotski: contribuciones para e! debate. Paidds Bs. As.

“ (1994): Psicologia genética: aspectos metodoldgicos e implicancias
pedagogicas. Mifio y Davila Bs. As.

-Freud Ana (1985): Introduccion al psicoandlisis para educadores. Paidos. 12va. Edicion Bs.

As. '

-Garton A. (1994). interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion. Paidos Madrid

Espaiia. '

-Piaget J. (1973): Psicologia y pedagogia. Edit. Ariel Bs. As.

-Puiggros A. (1993): Sujetos, disciplina y curriculum. Edit. Galerna Bs. As.

-Lash Scott y otros (1998): Modernidad reflexiva. Paidos Bs. As.

-Dabas Elina (1998): Redes sociales, familia y escueias. Paidds Bs. As.

- Baquero R. (1997): Vygotski y el aprendizaje escolar. Edic. Aique Bs. As.

-Kotin, Nicastro, Balduci y otros: Directores y directores de escuela Edit. Mifio y Davila Bs.As.

1993

-Fernandez Lidia: Instituciones educativas Eit.: Paidos 1994

-Frifegerio Graciela(compiladora): De aqui y de alla. Edit. Kapeluz Bs. As. 1985

-Frigerio, Poggi, Tiramonti, Aguerrondo: Las instituciones educativas: cara y ceca Edit.

Troquel Bs. As. 1995

-POGGI, Margarita: “Los proyectos institucionales: de una tarea aislada hacia la implicacion

colectiva de la tarea”, en Apuntes y aportes para la gestion_curricular. Ed. Kapelusz, Bs.As.

1995 ‘

-Achilli E.(1996): Escuela, pobreza y muiticulturalismo (De la préctica docente y las politicas

educativas protagonicas), en Practica Docente y diversidad sociocultural. Edit. Homo Sapiens
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Rosario. Argentina

-Bourdieu y Passeron (1987): El oficio del socidlogo Edit. Siglo XXI Bs. As.

-Juliano 'D. (1997): Universal/particular: un falso dilema. En Bayardo y Lacarrieu:
Globalizacion e identidad cultural. Edic. Siccus Bs. As.

-Neufel y Thisted, Com. (1999): “De eso no se habla”. Los usos de la diversidad sociocultural
en la escuela. Eudeba: Bs. As.

-Novaro G. (2000): Conocimiento social y formacién moral. El tratamiento de la discriminacion
en la escuela. Cuadernos de Antropologia social N° 12 F. F. y L. UBA

-Borzzone y Manrique (2000): El fracaso escolar, un doble fracaso. Edit. Colihue. Bs. As.
-Geertz, C. (1998): La interpretacion de las culturas. Gedisa Méjico

-Aguilar Montero L. (2000): De la integracion a la inclusividad. La atencion a la diversidad:
pilar basico de la escuela del siglo XXI. Edit. Espacic Espafia

-Montesinos y Palma (1999): Contextos urbanos e instituciones escolares. En De eso no se
habla. Eudeba Bs. As. :
Cullen: Critica a las razones de educar. Ed Troquel 2000

Area filosofica-epistemologica

- Nietzche, F.,(1959), Consideraciones intempestivas. En: Obras completas. Editorial
Aguilar.

- Althusser L., (1997), La revolucién tedrica de Marx, México, Siglo XXI.

- Althusser,L., (1974) Escritos, Ed. Laia, Barcelona.

- Aristoteles, (Ed. Varias), Metafisica.

- Carpio, A., (1992), Principios de Filosofia, Ed. Glauco, Bs.As.

- Diaz, E. (1997), La ciencia y el imaginario social, Ed. Biblos, Bs. As.

(1988), Para seguir pensando, EUDEBA, Bs. As.
- Ferrater Mora, J.(1998), Diccionario de Filosofia, Ed. Sudamericana, Bs. As.
- Foucault, M., (1985), Las palabras y las cosas, Ed. SigloXXl, México.
( 1969), La arqueologia del saber, Ed. Siglo XX!, México.

- Obiols, G., (1998), Ldgica y filosofia, Ed. Kapeluz, Bs. As.

- Gadamer, H. G., (1977); Verdad y Método, Ed. Sigueme, Salamanca.

- Arendt, H., ( ), La Condicién Humana,

- Heidegger, M., () Carta sobre el humanismo, Ed. Del 80, Bs. As.

- Heéller, A, (2003), Una filosofia de la Historia en fragmentos, Ed.Gedisa, Barcelona.

- Habemmas, J., (1999), La modernidad, un proyecto incompleto, Ed.Tecnos, Madrid.
( ), Ciencia y tecnica como ideologfa, Ed.

- Wittgenstein, L., Investigaciones Filosdficas,

- Platén, (2000), Diafogos, Ed. Porraa, México.

- Ricoeur, P., (1982), Fifosofia, Ed.Tecnos, Madrid.

- Follari, R., (1990), Modemidad y Posmodernidad, una dptica desde América Latina, Ed.
Aique, Bs. As.

- Sartre, J.P. (1997) El existencialismo es un humanismo K , Ed. Del 80. Bs. As.

- César, R. (1994) Tentfativas, Ed. Universitaria de la Patagonia Ef giro lingtiistico (Ficha de
catedra)

- Cabanchick, S. (2000) Introducciones a fa Filosofia, Ed. Gedisa, Bs. As.

- Schutz, A. (1962) E/ problema de la realidad social, Ed. Amorrortu, Bs. As.

Ley de Educacion Nacional

Ley Federal de Educacién

Ley de Educacion Superior

Doc. Del Consejo Federal de Educacion: A- 14, E- Serie 1, 2,3. -

CBC de la Formacion Docente Orientada Res. 75/98 del CFCyE.

Documentos de los Seminarios Cooperativos de la Formacién Docente 1997-98

Documentos de apoyo de la Direc. Gral. de Educ. Polimodal de la Pcia. de Chubut

Bibliografia basica del 4rea de Formacion Etica y Ciudadana y Derechos Humanos

Vanossi, J: El pensamiento vivo de la Constitucion. Losada. Bs. As. , 1983.

Constitucion Nacional (sancionada en 1994).

Constitucion Provincial (sancionada en 1994).-

Derecho Constitucional. Pablo Ramella. Editorial Depalma. Bs. As. 1983.

Manual de Derecho Constitucional. German Bidart Campos. Ediar. Bs. As. 1983.

Derecho Constitucional Argentino. Juan A. Gonzalez Calderén. Editorial Felix Lajouane y Cia
Editores. Bs. As. 1923 (3 Tomos).

El Estado de Derecho en el Constitucionalismo Social. Jorge Reinaldo Vanossi. Ed.
Universidad. Bs.As. 1982.

Cuadernillos de Capacitacion a Distancia. Modulo 1y 2. Ministerio de Educacion de la Nacion. | |
Afio 2003.

{»
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Arendt, Hannah: LLa condicién Humana Edit. Paidés

Lapati , P :La moral regresa a la escuela . Plaza y Valdes. México, 1999.

Camps, V: Los valores de la Educacién. Alauda. Madrid, 1998.

Iglesias Diaz, C: Educar para la Paz desde el conflicto. Homosapiens. Bs. As. , 1999,

Instituto Iberoamericano de Derechos Humanos: Educar para la Ciudadania y los Derechos
Humanos. Argentina, 1999.

Kisnerman, N: Etica: ¢ Un discurso o una practica social? Paidos. Bs. As. 2001.

Aisemsom Kogan, A: El desafio Moral. Biblo. Argentina, 2001.

Gentili, P: Cédigos para la ciudadania. Santillana. Bs. As. , 2000.

Tauber, Brain, Melo: Filosofia y Formacion Etica y Ciudadana Tomo | y | y Antologia. Edit. A-
Z 2002

Tauber, Brain, Melo: Filosofia y Formacién Etica y Ciudadana Tomo !y I y Antologia. Edit. A-

Z 2002
Cifuentes: Ensefiar y aprender filosofia. Edit. Horsori. 2001

Bibliografia del campo de la Formacion Especifica del nivel para el que se forma.

-Charnay, R. 1994 Aprender por medio de la resolucién de problemas. En Parra, C. e |. Saiz
(comps.) Didactica de la Matematica. Paidos. :

-Chevallard, Y. 1991 La Transposicién Didactica. Aique (Edicion original, 1985).

-Chevallard, Y., M. Bosch y J. Gascén 1997 Estudiar Matematicas, el eslabén perdido entre
ensefanza y aprendizaje. !CE Universidad Auténoma y Ed. Horsori. Barcelona.

-Meyer, Paul L. Probabilidad y Aplicac. Estadisticas. Addison Wesley |Iberoamericana. 1992,
-Larsom, Harold. Introduccién a la Tecria de Probab. e Inferencia Estad. México, Limusa,
1978.

-Guenther, William Introduccion a la inferencia estadistica C. Mc Graw Hill 1977

-Lipschutz, Seymour: Probabilidad Mc Graw Hill(Schaum) 1980 3

- Cappelletti, Carlos A. (1983) Elementos de estadistica,

-Pensamiento Cientifico. Prociencia, Conicet (1.996)

-¢,Qué es esa cosa llamada ciencia?. Alan Chalmers Siglo XXI Editores (2005)

-Guzman de, M. (1995). Para pensar mejor. Madrid:Piramide.

-Polya, G. (1985). Cémo plantear y resolver problemas. México: Trillas.

-Meyer, Paul L. Probabilidad y Aplicac. Estadisticas. Addison Wesley |bercamericana. (1992).

Fisica

Typler: Fisica |. Ed. Reverté. 2004

Typler: Fisica Il Ed. Reverté. 2004

Kittel; Knight, Ruderman: Mecanica. Ed. Reverté. 2000.

Purcell: Electricidad y magnetismo. Ed Reverté. Ed. Reverté. 2000

Crawford: Ondas. Ed. Reverté. 2000

Churchill.Serie Schaum: Introduccién al analisis estadistico. McGrawHill. 2000.

Murria, Spiegel. Serie Schaum: Analisis de Fourier. McGrawHill. 2002.

Edminister. Serie Schaum: Electromagnetismo. McGrawHill. 2000.

Edminister. Serie Schaum: Circuitos Electricos. McGrawHill. 2002.

Seto. Serie Schaum: Vibraciones Mecanicas. McGrawHiil. 2003.

Wile. Serie Schaum: Matematicas para fisica e Ingenieria Moderna. McGrawHiil. 2003

Pro Ciencia Conicet: (1994) “Fisica. Ondas electromagnéticas. V 5 Edit. M.C. y E. de ia
Nacién -

Pro Ciencia Conicet: (1996) “Fisica. Su ensefianza. Edit. M. C. y E. de la Nacion.

Ricardo,V.: (1987) “Biofisica” Lépez libreros editores. Bs As.

Hewitt, Paul: (1999) “Fisica conceptual” Edit. Pearson México

Curtis H. y Barnes N.: (1993) “Biologia” Edit. Médica Panamericana. México

Curtis H. y Barnes N.: (2000) “Invitacién a la Biclogia” Edit. Médica Panamericana. Esparfia
Curso de Formacién de Profescres de Ciencias: (1997) “Estudio de algunos sistemas
materiales”. Tomo |, II, Il y IV. Edit. Ministerio de Educacién y Cultura de Espafa.

Curso de Formacion de Profesores de Ciencias: (1996) “Seres vivos” Tomo |, I, Il IV y V.
Edit. Ministerio de Educacién y Cultura de Esparia.

Curso de Formacion de Profesores de Ciencias (1997) “Propiedades y estructura de la

materia” Tomo |, II, HI, IV y V. Edit. Ministerio de Educacién y Cultura de Espafia.
Curso de Formacion de Profesores de Ciencias (1995) “Comprender y orientar los cambios de
la materia” Tomo I, Il, lll, IV y V. Edit. Ministerio de Educacién y Cultura de Espafa.

Curso de Formacién de Profesores de Ciencias (1996) “Los sistemas ecolégicos” Tomo |, I,
I, IV y V. Edit. Ministerio de Educacién y Cultura de Espana.
Berg y Villee (1996) “Biclogia” Edit. Interamericana McGraw Hili. México
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Pro Ciencia Conicet (1998): “Introduccién al curso de ecologia y medio ambiente” y Anexo “El
agua en la Argentina” Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion :

Pro Ciencia Conicet (1988): “Quimica de los Compuestos de Carbono” Ministerio de Cultura y
Educacién de {a Nacion. Bs As.

Pro Ciencia Conicet (1994). “Ecologia. El agua en la Argentina” Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion. Bs As.

Pro Ciencia Conicet (1995): “Biodiversidad, poblaciones y conservacion de recursos vivos®
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Bs As.

Pro Ciencia Conicet (1998): “Historia de la vida en la tierra” Ministerio de Cultura y Educacién
de la Naciéon. Bs As.

Pro Ciencia Conicet (1997): “Biologia celular” Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.
Bs As.

Pro Ciencia Conicet (1999): “Genética” Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Bs
As.

Cardenas y Gélvez (1996): “Quimica y ambiente” Tomo | y Il Edit. Mc Graw Hill Colombia
Chang R. (1999): “Quimica” Edit. Mc Graw Hill México :
American Chemical Society (1998). “Quimica en la comunidad”  Addison Wesley
Iberoamericana. México

Fernadez Serventi: (1995) “Quimica del carbono” Edit. El Ateneo Bs. As.

Camilloni A. Compiladora: (1997) “Los obstaculos epistemoldgicos en la ensefanza” Edit.
Gedisa Espana.

Alberts,B.- Bray, D.- Lewis, J. — Raff, M. — Roberts, K. — Watson, J. Biologia molecuiar de la
celula. 3° edicion. 1996, Ediciones Omega S.A. Barcelona. Espaiia.

Audesirk, Teresa — Audesirk, Gerald. “Biologia 3 Evolucién y Ecologia. 4® Edicion. 1998.
Editorial Prentice Hall. Inc. A Simon & Schuster Company. México

Audesirk, Teresa — Audesirk, Gerald. “Biologia | Unidad en la diversidad”. 4 Edicion. 1997.
Editorial Prentice Hall. Inc. A Simon & Schuster Company. México

Audesnik, Teresa — Audesnik, Gerald. “Biologia 2 Anatomia vy Fisiologfa Animal” 4" Edicion.
1996. Editorial Prentice Hall Inc. A Simon & Schuster Company. Mexico.

Berges, T. - Carrion, F. - Gil, C. - Martinez, J. 1.989. Biologia C.O.U. Editorial Amaya.
Barcelona. Espafia. '

Cronquist, A. “Introduccion a la Botanica”. 1984. 2° Edicién. Editorial C.E.C.S.A.

Curtis, H. — Barnes, S. Biologia 4 edici6n. 1.994. Editorial Panamericana.

De Robertis, E. “Biologia Celular y Molecular de De Robertis”. 2000. Editorial Corpus.

Dimitri, M. J. y E. N. Orfila. 1985. Tratado de Morfologia y Sistematica Vegetal. Ed.

ACME. Buenos Aires.

*Marzocca, A. 1985. Nociones basicas de Taxonomia Vegetal. Ed. 1. HCA. San José,

Costa Rica.

*Strasburger, E. 1974. Tratado de Botanica. Marin. Barcelona - Buenos Aires.

*Strasburger E., F. Noll, H. Schenk y A. F. W. Schimper. 1994, Tratado de botanica. 8°

edic. castellana, actualizada por P. Sitte, H. Ziegler, F. Ehrendorfery A.

Bresinsky. Ed. Omega S. A. Barcelona.

* Luis deil Carmen (coord.)- La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza en
la Educaciéon Secundaria.ICE/HORSORI-1999

*Laura Fumagalli- El desafio de ensediar Ciencias Naturales.-Troquel- Serie FLACSQ.1997
*Merino, G. (1998).Ensefar Ciencias Naturales en el Tercer Ciclo de la EGB. Aigue.

*Jiménez Aleixandre M.P. y Sanmarti N. (1997) ;Qué ciencia ensehar?: objetivos y
contenidos en la educacion secundaria. En La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de
la Naturaleza en la Educacion Secundaria. Barcelona: Horsori. del Carmen L. (Coord.) .
*Chevallard 1. (1998) La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado. Buenos
Aires: Aique.

*Meinardi E. (2004) Criterios para seleccionar un libro de texto. Grupo de Didactica de la
Biologia. CEFIEC. FCEyN, UBA.

Hickman, C. “Principios integrales de zoologia". Xl edicion. 2002. Editorial Interamericana.
Jones, Emma — Morris Anna. Cursos Crash de Mosby “Lo esencial en Célula y Genética”
1999. Editorial Harcourt Espafia S. A. Espaniia.

Krebs, Charles. 1985. Ecologia. Estudio de la distribucion y la abundancia. 2° edicién.
Editorial Harla. México.

Lehninger, A. “Bioquimica®.1995. Editorial Omega.

Margulis, Lynn. “E! origen de la vida”. 1998. Editorial Rverte. México.

Nelson, Gideon. “Principios de Biologia Enfoque humano”. 2% Edicién. 2000. Editorial Limusa.
México. ‘

Purves, W. Et al. 2003. “Vida". Editorial Panamericana.

Randall, D.—- Burggren, W.- French, K.(1998) “Eckert Fisiologia Animal — Mecanismos Yy

Adaptaciones 4% Edicion”. Editorial Mc Graw Hill/interamericana. Espafia
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Ruppert, E. “Zoologia de los invertebrados”. VI edicion. 2001. Editorial Interamericana.
Sanchez. "Genética”. 2° edicion. Editorial Omega.

Scagel, R. “El reino vegetal”. 1987. Editorial Omega.

Smith, L -~ Smith, T. “Ecologia”. 4° edicion. 2001. Editorial Adrison — Wesley Iberoa.
Solomon, E. — Berg — Martin. 2001. Biologia. Editorial Interamericana. México.
Solomon, E. - Villee C. - Davis, P. 1.987. Biologia. Editorial Interamericana. México.
Stansfield, William. Genética. 3° edicion. 1998. Editorial Mc Graw Hill. Colombia.
Strasburger, “Tratado de Botanica". VIili Edicion. 1995. Editorial Omega.
Strickberger. “Evolucion”. 1993. Editorial Omega. -

Stryer, L. “Bioguimica”. 1995, Vol 1 y Vo2. Editorial Reverte.

Tamarin. “Principios de genética™. 1996. Editorial Reverte.

Thibodeau, G. — Patton, K. Anatomia y Fisiologia. Estructura y funcién del cuerpo humanao.2°

ed. 1995. Ediciones Harcourt Brace. Madrid. Espaiia.

Weisz, P. “La ciencia de |la zoologia”. Editorial Omega.

Young: “La vida de los vertebrados”. Editorial Omega.

Morris, J. C.: Fisico-Quimica para bidlogos.

Moore, Stanitski, Wood- Kotz:: El mundo de la quimica. Conceptos y aplicaciones.
Carey Francis: Quimica organica.

Margulis Lynn: El origen de la célula.

Ydfera Eduardo Primo: Quimica organica basica y aplicada Tomo | y Il
Mdller, Llano, Garcia, Ortega: Laboratorio de quimica general.
Horton, Moran y otros: Principios de bioquimica.

Tarbuk, Lutgens: Ciencias d la tierra.

De Lavoisier Antoine L: Tratado elemental de quimica.
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