Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

RAWSON, 30 uoy 100
VISTO:
El Expediente N° 2808-ME-17; y

CONSIDERANDO:
Que por el Expediente consignado en el Visto tramita la aprobacién del Disefio

Curricular Jurisdiccional de la carrera: “Profesorado de Danza con Orientacién en _ '

3% Danzas Folkloricas”;

Que el Ministerio de Educacion, a través de la Direccién General de Educacion

/ A # Superior, dictara una reglamentaciéon donde establecera la implementacion, a partir

de la cohorte 2018, en los Institutos de Educacién Superior de la Provincia;

Que el presente trémite se encuadra en los Articulos 71°, 74° y 76°, Capitulo
Il - “La Formacién Docente “, Titulo IV de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206;

Que la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacién aprueba el do-
cumento: “Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial”, los cuales
establecen una duracién de todas las carreras de Profesorado que alcanzara un mi-
nimo de dos mil seiscientas (2600) horas reloj a lo largo de cuatro (4) afios;

Que la mencionada oferta se construy6 a partir de los Lineamientos Jurisdic-
cionales para el proceso de reformulacién de Disefios Curriculares de la Formacion
Docente Inicial: . , '

Que el proceso de construccion fue impulsado por la Direccién General de
Educacion Superior, en el cual participaron comisiones conformadas para tal fin por
directivos, docentes y estudiantes de los Institutos de Educacién Superior de la Pro-
vincia; - |

Que la Resolucion N° 1892/16 del Ministerio de Educacion y Deportes de la
Nacién fija los procedimientos para la prosecucién de los tramites de la Validez Na-
cional de las Carreras de Formacién Docente de todos los niveles y modalidades es-
tablecidos por la Ley N° 26.206;

Que el Equipo Técnico de la Direccion General de Educacién Superior, me-
diante informe técnico, especifica que el Disefio Curricular de la oferta se ajusta a los
requerimientos minimos establecidos por la normativa en materia de Validez Nac;io-
nal, ‘ , ‘ l
Que la Subsecretaria de Coordinacion Técnica Operativa de Institucicnes
Educativas y Supervisién autoriza ia continuidad del presente tramite: o

Que es facultad del Sefior Ministro de Educacién resolver sobre el palrticular; :
POR ELLO: S |
EL MINISTRO DE EDUCACION
' RESUELVE: o
Articulo 1°- Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera: “Profesorado

de Danza con Orientacién en Danzas Folkléricas” que como Anexo |
/..
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(Hojas 1 a 85), forma parte integrante de la presente Resolucién.
Articulo 2°- Determinar que quienes cumplimenten con los requisitos del Disefio
A Curricular de la carrera aprobada por el Articulo 1° de la presente Reso-

j lucion, se les otorgara el Titulo de “Profesor/a de Danza con Orientacién en Danzas
" li Folkléricas”

w5\ /f; i'f Articulo 3°- Establecer que el Ministerio de Educacién, a través de la Direccion
| ‘}«\}\2 g{f General de Educacién Superior, dictard una reglamentacién particular
N&ﬁ;’// donde se establecera la implementacién, a partir de la cohorte 2018, en los Institutos

de Educacion Superior de ia Provincia.
Articulo 4°- La presente Resolucion sera refrendada porla Sefiora Subsecretaria de

Coordinacién Técnica Operativa de Instituciones Educativas y Supervi-
sion. '
Articulo 5°- Registrese, tome conocimiento la Direccion General de Educacién

Superior, quien comunicara a los Institutos de Educacién Superior de la
Provincia, por Departamento Registro y Verificaciones comuniquese a la Junta de
Clasificacion Docente de Educacién Secundaria, al Departamento Titulos, Legaliza-
ciones y Equivalencias, al Centro Provincial de Informacién Educativa; y cumplido,
ARCHIVESE. | |

Prof. @RAC!’ CIGUDDSA
Subsecrelgrnda Coordinacion Tacnica
Qﬁgtiva ¢ Instiuciongs
Cducetivas y Superyisidn
Ministerio de Educacian
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Introduccién a la version 2017

' E| presente Disefio Curricular es el resultado de una nueva instancia en el proceso iniciado en el afio
2012, que en su primera etapa dio lugar a la elaboracién de nuevas propuestas curriculares para los
Profesorados de Artes Visuales (Res. 317/14), Musica (Res. 314/14), Teatro (Res. 31 6/14) y Danzas
con orientacion en Danzas Folkidricas (Res. 318/14)..

Esa primera etapa fue extensa, compleja y heterogénea: basada en la necesidad .de articular las
perspectivas diversas de multiples actores. A medida que se fue desarrollando, se avanzé en la°
construccion de criterios comunes que de alguna manera fueron configurando una politica curricular
en la formacién docente en toda la provincia. '

De esta manera, la formacién docente en Chubut logrd ajustarse a un "primer marco referencial
acerca de qué debe ensefiarse a los futuros docentes de todos los niveles y modalidades, lo cual
contribuye a resolver el problema previo de la fragmentacion cﬁrrricular, promueve la equivalencia de
las propuestas de formacién inicial y facilita fa movilidad de los profesores y los estudiantes, entre
carreras y entre Jurisdicciones” (INFD, 2017)

Actualmente, luego de cumplido un periodo de implementacién (2013 - 2017), estos Diserios
Curriculares Jurisdiccionales ingresan en una nueva etapa, que supone la identificacion de cuestiones
problematicas para reformular e introducir modificaciones orientadas a la mejora de la formacién
inicial.

Para el desarrollo de esta etapa se utilizaron las observaciones y recomendaciones emitidas en los
dictamenes de evaluacidn de la COFEV! que se complementaron con Informes Técnicos del Area de
Desarrollo Curricular det INFD.

Ademas, hacia fines de 2016 y principios de 2017, los Institutos Superiores transitaron instancias
jurisdiccionales de evaluacion curricular con la participacion de directivos, docentes y estudiantes. Los
resultados obtenidos, pudieron integrarse a las consideraciones del Informe Nacional del Dispositivo
de Evaluacion 2015 para los Profesorados de Educacion Artistica (Chubut no participé por no cumplir
para ese entonces con los tiempos de implementacién de los nuevos Disefios Curriculares) . '

Para enriquecer esta etapa de reformulacion, se incluyeron también aportes de diversos actores
decisores del sistema educativo vinculados con la insercién en el sistema escolar de los/as futuros/as
egresados/as y por consiguiente interesados/as en la cuestién curricular de ia formacion docente.
Particularmente en este caso, las dreas del Ministerio o de Superv:suﬁn escolar relacionadas con la
modalidad de Educacion Artistica. Y \.

Para la instancia de toma de decisiones, la Direccién General de Educacién Superior, convoco a
directivos, docentes y estudiantes de los Institutos Superiores a reunirse en mesas de trabajo para
evaluar modificaciones y construir acuerdos. Se compartieron las diferentes experiencias vy
perspectivas sobre la implementacion de los Disefios Curriculares para formacién docente artistica; y
se debatieron propuestas para su mejora.

Finalmente, fueron consuttados especialistas por cada lenguaje artistico, que participaron en una tarea
conjunta con el equipo técnico de la Direccién General de Educacién Superior para la edicién final del
documento.

El objetivo principal de la etapa de reformulacion fue identificar aquellos elementos o componentes de
los Disefios Curriculares que obturaron / dificultaron el cursado y la trayectoria formativa de los
estudiantes vy |ds resultados de aprendizaje. Se revisd la pnrnera version del Disefio: Curncular y se

modificaron aspectos relacionados ccn:

La carga horaria total de la carrera o por unidad curricular, en tanto representaban p05|bles
obstaculos para el cumplimiento de la trayectoria prevista

— La inclusion de contenidos requeridos por la normativa que se hayan omitido en la version
anterior (por ejemplo, Lectura y Escritura ACadémi‘ca) \ ‘
.

' La Comision Federal de Evaluacion (COFEV) esté integrada por especialistas con antecedentes en curriculum y formacion docente constituidos en
representantes técnicos de cada regidn del pais (NEA, NOA, CUYO, CENTRO, SUR). Fue creada por Resolucién ME N° 2170/08 asignandole atribuciones
para emitir un informe recomendande la procedencia de la validez nacional de los disefios curriculares analizados. En el afio 2012, se reemplaza per la
Resolucion ME N° 1588/12 que establece nueveos procedimientos para presentar la solicitud de Validez Nacional (VN} y la respensabilidad de la Comisidn
de emitir un dictamen que justifique la validez naciona! de las propuestas de cada jurigdiccidn. Actualmente, rige en su lugar la Resetucian ME N* 1892/16.
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La definicion de las acciones formativas a desarrollar en el Campo de la Practica Profesional
Docente

La secuenciacion de algunas unidades curriculares

Una vez mas es preciso destacar la participacion y el esfuerzo de docentes y estudiantes que se
comprometieron con la tarea sumando desde sus aportes, con diferencias y dificultades, pero siempre

sosteniendo el didlogo para la construccion conjunta. Esta propuesta curricular es la sintesis de un
proceso participativo, de varios afics y etapas de trabajo; que por supuesto no se agota, pero gue
conlleva el valor del trabajo sistemético y el crecimiento en la construccion del sistema de formaciéon

docente provincial.

Directivos, docentes y estudiantes de la jurisdiccion que participaron en la etapa de
reformulacién

Equipo Técnico de la Direccion General de Educacion Superior: Pablo lturrieta
Referentes disciplinares para la redaccion de los Disefios Curriculares:
¢ Profesorado de Artes Visuales: Maria Magdalena Aleman
"o Profesorado de Musica: Maria Eugenia Rodriguez

o Profesorado de Teatro; Pedro Araneda

o Profesorado de Danza con orientacidn en Danzas Folkldricas: Cintia Blanco
Director del Institutc Superior de Formacidn Docente Artistica N 805: Jorge Bega

Directora del Instituto Superior de Formacion Docente Aristica N 808; Sandra Gabriela
Hudson '

Director del Instituto Superior de Formacidn Docente Artistica N 814: Diego Araujo L

Director/a del Instituto Superior de Formacion Docente Artistica N 818: Debora Noceda,
Florencio Alberto Lincan

Docentes del Campo de Formacién General y de Ia Practica Profesional Docente; Marcela
Ojea (ISFD N° 818), Maria Eugenia Gutiérrez (ISFD N° 818), Claudia Arocena (ISFD N° 806),
Maria José Avila (ISFD N° 806), Rosana Cartolano (ISFD N° 805), Bruno Sancci (ISFD N°
805), Maria Rosa Bianchi (ISFD N° 805), Gabriela Durand (ISFD N° 814) :

Docentes del Campo de la Formacién Especifica del Profesorado ‘de Artes Visuales: Sol
Panizza (ISFD N° 806), Romina Traino Mesa (/SFD N° 818), Clga Cretton {ISFD N° 805)

Docentes del Campo de la Formacion Especifica del Profesorado de Musica: Susana Bustos
(ISFD N° 806), Viviana Tymoszczuk (ISFD N° 818), Sonia Baliente ({SFD N° 805), Laura
Rodriguez Pelliza (/SFD N° 814), Alejandro Aranda (/SFD N° 814) ‘

Docentes del Campo de [a Formacion Especifica del Profesorado de Teatro: Fabricie Nanni
Wilde (ISFD N° 806), Juiieta Melis Bonettl (ISFD N* 806}, Ariel Aschemacher (ISFD N° 805)
Juliana Guerezta (ISFD N° 814)

Docentes del Campo de la Formacion Esbeciﬁca del Profesorado de Danza: Elba Mansilla
(ISFD N° 806), Armas Carolina (ISFD N° 8086, Hector Andrade (ISFD N* 806)

Estudiantes; Andrea Puebia (ISFD N° 806}, David Alvarez (!SFD N° 806), Gabriela Frias (ISFD
N°® 806), Micaela Duran (ISFD N° 8086), Ruth Gerez (ISFD N° 818), Olga Garmendia (1SFD N°
818), Gonzalo Moreno Micaela ({ISFD N° 805),Micaela Goncebat (ISFD N° 805) Manuel
Pereira (ISFD N° 814), Caterina Taladriz (ISFD N° 814)
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1. Descripcion de Ia Carrera
— Denominacion: Profesorado de Danza con orientacion en Danzas Folkléricas

— Titulo a otorgar: Profesor/a de Danza con orientacion en Danzas Folkléricas

— Duracibn de la carrera: 4 (cuatro) afios académicos \\
— Carga horaria total de la carrera: 4176 horas catedra / 2784 horas relof

- Nivel 0 modalidad para el cual habilita: Educacién Artistica; Educacién Inicial, Educaciéon
Primaria, Educacién Secundaria, Educacion Especial

1.1.- Condiciones de ingreso
REGIMEN ACADEMICO MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR (Res. MECH 640/14)

Articulo 9.- Se define como estudiante de Nivel Superior a aquél aspirante a realizar estudios de
dicho nivel, que se inscribe en tal condicién en un Instituto de Educacién Superior, con ingreso
directo, seglin se establece en Articulos 11 y 12 de este documento, -sin discriminacion de
ningin tipo y en base a igualdad de oportunidades, sostenida en fa legisiacion vigente en Ja
provincia del Chubut, la cual incluye el Reglamento Orgénico Marco de la jurisdiccion, que
establece los derechos y obligaciones de los estudiantes del nivel.

Articulo 10.- La inscripeion a las carreras de formacion docente y técnica de nivel superior,. se
A realizara en dos perfodos por afio académico: noviembre — febrero y junio — agosto.

oo Articulo 11.- Pueden inscribirse en un IES:

Quienes acredifen aprobacion del nivel secundario, d"e\ cr&a.’quier modalidad.

~  Quienes habiendo concluido Ja educacién de nivel secundario; y ain adeudando asignaturas,
presenten para la inscripcion, constancia de estudios cursados y aprobados.

— Personas mayores de 25 afios que aprueben la evaluacién dispuesta por la DGES, en
concordancia con el Art. 7° de la Ley de Educacion Superior N°'24.521 y/o normativa vigente..-

- Estudiantes extranjeros que remitan-al marco regulatorio nacional y jurisdiccional.

- Estudiantes que soliciten formalmente pase, desde una institucion de educacién superior a
olra que otorga un titulo idéntico o equivalents.

Arliculo 12.- Para el ingreso, se debe acreditar

- Identidad

~ Aptitud psicofisica para realizar los estudios a los que aspira; y aptitud fonoaudioldgica a los
fines de generar instancias de acompafamiento adecuadas en los casos necesarios

— Aprobacion del nivel secundario

- Realizacion del trayecto introductorio establecido -en cada institucion.

Artfculo 13.- Los IES ofreceran un Trayecto Introductorio a cada carrera, de un mes de duracién
como maximo. Este plazo puede extenderse en sftanIion‘?s excepcionales que deben ser
especificadas en los RAI ‘ -

Articulo 14.- E Trayecto Introductorio tendra caracter diagnostico, informativo, propedéutico y
no eliminatorio. Contemplando el acompafiamiento en aspectos adminisirativos y académicos
de la carrera ‘

Articulo 15.- En el Trayecto Introductorio podran participar estudiantes avanzados como
acompariantes de los ingresantes, para favorecer aspectos vinculares y académicos.

Articulo 16.- La denominacion, formato, melodologia y particularidades segun modalidad y/o
carrera, del Trayecto Infroductorio, serdn de definicidn institucional, ‘ :

Articuio 17.- El estudiante debe cumplir con las actividades requeridas en el Trayecto
Introductorio. En caso de no aprobar las instancias evaluativas, el equipo directive del Institufo o
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fos docentes responsables, establecerén con el ingresante, un plan de acompaiiamiento para el
primer afio.

2. Marco politico y normativo

2.1.- Antecedentes de la Formacion Docente en el drea amstrca en la provincia del Chubut

Los Institutos Superiores de Formacion Docente Artitica de Ia\Pz‘ovmcna del Chubut poseen tradiciones
diversas en lo que se refiere a su rigueza historica, ya que cada uno de ellos posee un perfil
especifico, resultado de las logicas culturales y comunicativas de las sociedades en las cuales se
encuentran inmersas. Si se afirmara que los ISFDA de ia provincia poseen una historia en comun y
conforman un cuadro medianamente homogéneo, se estarfa desconociendo la riqueza de
experiencias y tramas sociales, culturales e institucionales gue se fueron dande con el correr de las
décadas en diversos puntos de la geografia social chubutense.

Si bien la funcién especifica de los ISFDA se remite a la formacion de docentes, no es ni ha sido
exclusividad dicho perfil en cada uno de los casos. En [a actualidad se cuenta con cuatro institutos de
Formacion Docente Artistica: el ISFDA 805, que tiene Sede central en Trelew y Anexos en las
localidades de Gaiman, Rawson, Puerto Madryn y 28 de Julio; el ISFDA 806 que se encuentra en la
ciudad de Comodoro Rivadavia, el ISFDA 814 que cuenta con su sede central en Lago Puelo y un
Anexo en El Hoyo; y el [ES N° 818 con sede en la ciudad de Esquel. Cada una de éstas instituciones
posee un origen diferenciado que tiene estrecha relacion con las practicas sociales y culturales de sus

localidades de origen, practicas éstas que se remontan a varias décadas atras, conformandose a’

partir de las diferentes improntas culturales compartidas por poblaciones nativas e inmigrantes.

Cada Institucion nacié en un marco especifico y respondiendo a los didlogos surgidos en sus
comunidades: el ISFDA 8086, se constituye a partir de una impronta relacionada a las Artes Plasticas Y,
con el tiempo, fue incorporando distintos lenguajes y niveles. Sus antecedentes identitarios son
rastreables hacia mediados de la década del ‘60, en el context\o de una escuela Municipal de Bellas
Artes cuyo mandato fundacional se referia a fa preparacmn de maestros de Bellas Artes para e
sistema educativo, aunque sus finalidades se extendian al fomento de las vocaciones artisticas de la
nifiez, contando con un Centro de Expresion Infantii y talleres libres. La historia de éste instituto ha
sido la de un avance permanente hacia su consolidacién institucional, gestionando espacios,
convenios y hermanamientos con otras instituciones educativas y comunitarias. Al momento de
convertirse en el ISFDA 8086, en el afio 1988, su oferta educativa incluia la educacion formal en todos
los niveles y, en el ambito de la educacion no formal, la continuidad de las areas de teatro, danzas,
talleres libres y el Centro de Expresion Infantil. Fue ampliando y diversificando sus ofertas educativas,
las que incluyeron la incorporacion de un nuevo lenguaje: la Musica. Con el tiempo, adquirid su propio
edificio (1997), cormpartiéndolo con la Escuela Provincial 746.

El ISFDA 805, por otro lado, encuentra sus origenes institucionales en 1a conformacion de la Escuela
Provincial de Mdsica, en el afio 1978; proyecto en el cual convergieron dos factores de suma
importancia: las practicas sociales de las comunidades del valle inferior del rio Chubut relacionadas

con el lenguaje musical, enriquecido por la socializacién de los descendientes de la colonia galesa y

ampliado por la rigueza musical apcrtada por una inmigracion creciente con un perfil cultural cuya
impronta se manifestaba en diversos ambitos del quehacer cultural de la region Y, por otra parte, la
necesidad de contar con Maestros de Musica formados para el Sistema Educativo Formal. La oferta
educativa se convirtié en un foco de atraccion ampliado, ya gue acudieron estudiantes de diversos
lugares de la provincia del Chubut y se contd con el aporte |mportante de diversos profesores viajeros

que acudian a la Regidn a impartir sus conocimientos.
\

Conformada la nueva Institucién, la misma comenzé a tener un fuerte impacto en la regién y zonas
aledafias, ya que sus estudiantes, docentes y egresados formaban parte activa de la vida social y
artistica de comunidades cercanas y distantes, convirtiéndose en un centro de irradiacion y de
influencia superiativa. Al igual que su homéloga comedorense, cred espacios de educacion no formal:
Talleres de Expresion Musical para nifios y jévenes y su orbita se fue ampliando de tal manera, que
cuando se convirtié en el ISFDA 805 contaba con una importante cantidad de espacios dedicados a ta
ensefianza de las artes que comprendian no sdlo la musica sino también las danzas, las artes

visuales y el teatro.
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El prestigio de la institucién hizo que las diferentes comunidades se acercaran a solicitar espacios
formales y no formales para que los nifios y adolescentes encontraran la. posibilidad real de
complementar sus estudios formales con una serie de talleres que, al instaurarse, se convirtieron
también en un campo de practica y experiencia para los estudiantes y docentes noveles del ISFDA

805.

Actualmente, esta oferia educativa estd enmarcada y sistematizada en los Trayectos de Formacion
Artistica Vocacional (FAV) para nifios/as, jévenes y adultos, con diferentes orientaciones, ségun la
demanda y realidad de cada anexo y sede central. El proyecto Institucional plantea un recorrido en
Trayectos de Formacion Vocacional Artistica, que va desde los lenguajes integrados en las edades
tempranas hasta la especificidad en los lenguajes para fos adolescentes, jovenes y adultos, siendo un
acompanamiento importante para potenciales estudiantes de los profesorados. Como resultado del
crecimiento de la Institucion, la sede y sus anexos generan permanentemente un circuito formativo, en
donde los espacios de FAV sirven de insumo para la Préctlca Profesicnal Docente en todos los
lenguajes artisticos: Profesorados de Artes Visuales, Musica y Teatro.

En cuanto al ISFDA 814, nace originalmente en la localidad de Lago Puelo como Anexo del ISFDA
805, a pedido de un grupo de vecinos, docentes y estudiantes que, respondiendo a las practicas
culturales y la produccién artistica de la region cordillerana necesitaban un centro de estudios que
permita la formacion de docentes, musicos, artistas plasticos y luthiers. Fue de esta manera que, a
partir de las practicas culturales y sociales de la Regién, una vez mas, se fueron dando las
condiciones y la solicitud concreta para la creacidn de un nuevo Instituto. Si bien habia existido Ia
experiencia del ISFDA 804 de Esquel en su rama artistica, la misma no habla prosperado y ia
comunidad de Lago Puelo solicitd la pertenencia al ISFDA 805. En este contexto y luege de Ia
incorporacion del Anexo Lago Puelo, se amplid la oferta a El Hoyo, también en respuesta a una serie
de demandas puntuales de la poblacién, llegandose, con ef correr del tiempo a abrir los Profesorados
, ) ~ , enlos distintos lenguajes (esto se vio favorecido por la inmigracion de profesionales venidos de los

R | grandes centros urbanos que buscaban la tranquilidad de un espacio diferenciado para su vida
' privada y su produccion artistica).

Luego de conformarse como institucién independiente, en el afio 20089, el ISDFA 814 comenzo a
recorrer un caming propio consolidando sus vinculos con la Regién, influyendo en la formacion de
profesionales de tas areas artisticas y manteniendo contactos fluidos dentro de la regién cordillerana
{tanto en Chubut como en Rio Negro) y con los homdlagos qel }\/alle inferior del rio.

En Esquel, en el afio 1996, se cierra el Centro Polivalente dé Arte (Que formd docentes en el area de
Musica, Plastica y Ceramica durante aproximadamente 15 afios}). Mas tarde se abre en el ISFD N° B04
como carreras a téermino, los Profesorados de Artes Visuales, Teatro y Musica (cohorte 1997/2000).

En el afio 2000 se cierra la oferta artistica, no existiendo la posibilidad de avanzar y profundizar sobre
la formacion especifica y formacion docente continua. Durante estos afios, y a pesar de existir una
amplia demanda de formacion artistica en la localidad y sus alrededores, no se volvid a abrir un
trayecto de estudios artisticos.

Durante el afio 2013 ATECH- Regional Qeste, —sindicato que nuclea a los docentes de la educacion
de la provincia- junto con datos que compartiera la Supervision de Educacion Artlstica Region Il y en
acompafamiento de la Coordinacién Provincial de Educacion Artistica, llevo adelante un relevamiento
en la regidn que visibilizd la demanda real de estudiantes que desean cursar los profesorados de Arte,
sumado a los altos numeros de cargos con vacancia en las areas artisticas de todos los niveles,
especialmente en la ruralidad. Con estos datos y la fundamentacion del perfil netamente artistico de la
zona, que ya cuenta con una Secundaria Especializada en Arte Colegio N° 758, en agosto de 2013 se
crea un Anexo del ISFD 804 con los profesorados de Artes Visuales y Musica.

Luego de mas de un zfic de funcichamiento como Anexo del ISFD N° 804, el 24 de septiembre de
2015 se crea el IES N® 818 y capitalizando lo trabajado hasta esa fecha, se conforma un perfil
institucional en la modalidad EIB. Desde este marco plantear la modalidad EIB implica dar una disputa
epistermnoldgica, ética y politica, en la medida que reconoce y Ie\gltlma como conocimientos, que poner
en vaior los saberes artisticos de los pueblos originarios que habitaron y habitan la region, asi como
otras manifestaciones que se han ido configurando en la dindmica propia de un espacio social y
culturalmente ocupado por migraciones internas, principalmente desde América Latina y externas a la
region y reconociendo un territorio que nunca estuvo deshabitado; que en distintos momentos fuz y es
ocupado por distintos pueblos originarios con el dinamismo que esto genera. Un |ES con la modalidad
de EIB plantea desafios y acciones, que se plasman en una propuesta de formacion incrusiva'y
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' descolonizadora buscando poner en practica muchos de los enunciados que han sido escritos y que
hoy dan un marce legal a esta modalidad.

e

it 2.2.- Marco de la politica educativa nacional y provincial para fa formacién docente?

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 se redefinen los marcos

regulatorios de la educacién en el pals; y en elles, por supuesto se inscriben los lineamientos de la

potitica educativa nacionai para la Formacion Docente

Esta nueva legislacion, que parte de concebir a la educacién “como un bien puabfico y un derecho
personal y social, garantizados por el Estado” (Art. 2°); busca sentar las bases normativas que
permitan ferarquizar y revalorizar a la formacion docente, como factor clave del mejoramiento de la

calidad de la educacion (Art. 73°) ‘

A partir de aqul, entonces, se establece que las politicas y log p\anes de Formacion Docente Inicial se
acuerdan en el marco del Ministerio de Educacién y del Consejo Federal de Educacion (Art. 74°). En
tanto que la funcién de “promover politicas nacionales y lineamientos bésicos curriculares para Ia
formacién docente inicial y continua” es responsabilidad del Instituto Nacional del Formacian Docente
(Art. 76°)

Por otra parte, el proceso de institucionalizacion de la Formacion Docente se enmarca, también, en las
definiciones de la politica educativa en la provincia del Chubut explicitadas en la Ley Provincial de

Educacién VIII N° 91.

En esta norma, la Formacidn Docente se concibe como parte constitutiva de a Educacion Superior y
se inscribe en los Institutos de Educacion Superior (Art. 38°). Entre los objetivos se incluyen, entre
otros, la jerarquizacion y valoraciéon de la formacion docente como factar clave del mejoramiento de Ia
pahdad de la educacion; el desarrollo de las capacidades y los conocimientos necesarios para el

- trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo; y la promocion de una.
T formacién de grado y continua que permita, a partir de una comprension critica de ios nuevos

escenarios sociales, econémicos, politicos y -culturales y de los cambios operados en los sujetos
sociales, desarrollar una practica docente transformadora (Art. 49°)

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado "la reconstruccién del
sistema formador docente, la superacién de la fragmentacion y la confi guraofdn de un sistema
integrado y cohesionado gue acumule diversos apories, recurso? y experiencias™

Son varios los encuadres normatives que ha elaborade el Consejo Federal de Educacion en este
sentido; pero particularmente, es importante considerar la Res. CFE N° 24/07 que establece los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial; y la Res. CFE N® 30/07 que
explicita las Funciones del Sistema de Formacién Docente. Estructurar la formacion docente como
sistema, superar la atomizacion y tender al fortalecimiento o al cambio, es el objeto principal de estas
normas. Por ello, la Res. CFE N° 30/07 define en su Art. 1° gue la funcién principal del Sistema de
Formacién Docente es contribuir a la mejora general de la Educacién Argentina y sus propositos

especlficos son:

— Formacion inicial y continua de los recursos humands que se desempefian en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacidn Nacionai

— Produccion de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que la tarea sustantiva de la profesion requiere conocimientos especificos vy
especnallzados gue contemplen la complejidad del desempefo docente ‘

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial {Res CFE N® 24/07) son
el “marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares junsdfcmonales que tienen por dbjeto
- otorgar “infegracion, congruencia y complementariedad a la formacidn inicial”

En este documento normativo se define a la docencia como un “practica de mediacién cultural

reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza

en pos de encontrar y apoyar procesos democréticos al interior de las instituciones educativas y de las
'] .

2 Tomado de apores de! documento *Politica Educativa marco para la Formacian Docente” elahorado por Eisa Bonini y Silvia Luckievich. Ociubre de 2042
3 Recomendaciones para la elaberacion de Disefios Curriculares. Versién Borrador. Fundamentos Politicos e Institucionales de Iz tarea docente. INFD
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aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para

todos los alumnos” (Res. CFE N° 24/07 — ltern 25.1).
; Supone entender a la docencia como una practica centrada en la ensefianza, lo que implica capacidad
para:
- dominar los conocimientos a ensefar y actualizar su propio marco de referencia tedrico
- adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares
— reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefar
~ ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales imprescindibles para
ensefiar en la clase
— Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los a!umnos como base para su
actuacion docente
organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico, sociocultural
y sociolinglistico como fuente de ensefanza
— concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos
— involucrar activamente a los alumnos en sus aprendiz"qzje% y en su trabajo

acompaniar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender

tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos y el ambiente del aula para permitir el
logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos

— conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual
- reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento en la
enseflanza A

- seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

~ reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la escuela y

" de las familias
participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su propia tarea
trabajar en equipo con otfros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos vy
participar y proponer actividades propias de la escuela

Por otra parte, la mencionada Resolucién define lineamientos que se constituyen en el marco
regulatorio para la construccion de los Disedos -Curriculares Jurlsdlccronales para la Formacion
Docente Inicial. Basicamente, se destaca que: N
4 '
“La duracion total de todas las carreras de Profesorado alcanzaré un minimo de 2.600
horas relof a lo largo de cuatro afios de estudios de educacién superior” (ltem 26)

“... las jurisdicciones, al definir sus disefios curriculares, podran optar por dejar hastfa un
maximo del 20% de ia carga horaria para la instancia de definicidn institucional” (item 27)

Los distintos planes de estudio, deberan organizarse en torna a tres campos basicos de conocimiento:
Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de la Formacion en la
Practica Profesional (item 30). Los mismos deberan estar presentes en cada uno de los afios que

conformen las carreras (item 31)

Se explicita, por otra parte, que “a presencia de.los tres campo de conocimientos... no implica una
secuencia vertical de logica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los

mismos” (ftem 32)

Se recomienda, a su vez, que la Formacion General ocupe entre el 25% y el 35% de la carga horaria
total, la Formacion Especifica, entre el 50% y el 60% y la Formacién en la Practica Profesional, entre

un 18% y un 25% {item 33)
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‘Los disefios curriculares, en su organizacién ‘pueden prever formatos pedagdgicos diferenciados en
distinto tipo de unidades curriculares, considerando la esitructura conceptual, el propésito educativo y
su aportes a la practica docente” (ftem 78)

Se denomina unidad curricular a “aquellas instancias (...) que forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los

estudiantes” (ltem 79)

Los Disefios Curriculares se consideran, segun esta normativa como “...un marco de organizacién y

de actuacién y no un esquema rigido de desarrofio”. Por ello se consrdera importante “prever /a
flexibilidad en el cursado y en la acreditacién e incorporar en el procesoc formative nuevas
oportunidades y experiencias de formacion que puedan ser acreditadas” (ftem 91 )

Se desarrolla la idea fundamental de que “ef curriculo en aceién” adquiera una fluida dindmica, sin que
sea una rigida e irreflexiva aplicacion del disefio curricular; y se aconseja incorporar posibilidades de
flexibilizar las propuestas de formacion; como pueden ser el sistema de créditos, que facilita 1a
acreditacion directa de ciertas unidades curriculares cuando el estudiante ya posee los saberes
requeridos; ia posibilidad de cursado en otras instituciones que permitan enriquecer las experiencias,
ampliando su socializacién académica o bien la inclusién en los planes de estudio de actividades
menos escolarizadas que amplien las oportunidades culturales de los alumnos y fortalezcan una
progresiva autonomia en su proceso de formacion profesmnal ({tem 93). “Para asegurar la factibilidad
y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en consigeracién que el desarrolio de los disefios
curriculares incorporen criterios de apertura y flexibilidad” (ltem 95)

Finalmente, la norma destina un apartado al Desarrollo y evaluacion curricular; reconociendo que “fa
propuesta del disefio curricular no es el instrumento exclusivo de la definicién Y mejora de la formacion
del profesorado. La organizacion y dinamica institucional es, también, parte fundamental del proceso

formativo” (ftem 97)

Se considera central la gestion institucional (item 99), que supone la promocién de “acciones que
fortalezcan a los estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente forman
parte del curriculo. Effo incluye, también, la organizacién del trabajo colectivo, la participacion y el
desarrollo de distintas modalidades de evaluacion de los aprendizaje, como asimismo, la apertura al
desarrollo profesional de los mismos profesores” (ltem 100). “La gestitn integral incluye el sequimiento
¥ evaluacion del propio curriculo. Los disefios curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo
del currfcufo deben ser siempre objeto de anélisis, reflexién Y evaluacion, fendiendo a su mejora

permanente” (item 102)

En términos generales, y a modo de referencia, podemos identificar las siguientes normas que
configuran el marco regulador y de consulta para la elaboracnén de los Disefios Curriculares para la

Formacién Docente
— Ley de Educacion Nacional N° 26.206
- Ley de Educacion Superior N° 24,521 "\ \
~ Ley de Educacion de la provincia del Chubut Vil N° 91,
— Res. CFE 24/07. "Lineamientos Curriculares Nacionales para fa Formacién Docente Inicial”
— Res CFE 30/07 "Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacion Docer}te en Argentina”
- - Res. CFE 74/08 “Titulaciones para las carreras de formacién Docente”
- Res MEN 2170/08 “Validez de Titulos y Certificaciones”
- Res CFE 111110 “La Educacion Artistica en el Sistemé Educativo Nacional”
- Res CFE 134/11 "Megjora de la calidad educativa”
— Res CFE 183/12 “Modificaciones a la Res. CFE 74/08”"

- Res. MEN N° 1852/16

2.3.- La Educacion Artistica en los niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional

Considerando especialmente las prescripciones establecidas en la Constitucidn Nacional y la Ley de
Educacion Nacional N° 26.208, el valor estratégico de ta Educacion Artistica supone considerar, al

. ‘\'
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menos, dos dimensiones estrechamente vinculadas: una, politico, filostfico — estética y comunicativa
(expresar, interpretar la realidad y activar el capital cultural -\si‘rnbclico de los grupos de pertenencia y

sociedades} y otra, politico — economica vy tecnolégica (desarrollo técnico, econémico y socio —
productivo). Ambas incluyen las producciones simbdlico ~ culturales tangibles e intangibles para la
transmision y transformacion sociales y cutturales.

En virtud de ello se consideran tres ejes centrales, como objetivos estratégicos de la Educacion
Artistica, en el proyecto politico — educativo nacional:

Eje de la Educacion Artistica General en fa Educacién Comiin y Obligatoria; su principal
desafio plantea la transmisién cultural para la construccion de saberes y el desarrollo de las
capacidades vinculadas al arte, a sus diferentes lenguajes/disciplinas — Musica, Artes
Visuales, Teatro y Danza, incluyendo gradualmente otras especialidades actuales, tales como
el lenguaje audiovisual — y en su articulacién con otros campos de produccidn y conocimiento,
en pos de la interpretacién critica de los discursos en la coentemporaneidad, cuestion’
primordial para la construccion de la identidad y de ia soberania. Su funcién resulta
imprescindible para el logro de objetivds educative — estratégicos; la inclusion social, fa
construccion de ciudadania y su participacion, el desarrollo del pensamienta divergente y la
vinculacién con el munde del trabajo.

Eje de la Educacion Artistica Especifica: ademas de contribuir a la construccion ciudadana, su
principal desafio consiste en una profundizacién creciente de la formacién especifica, llegando
en los Niveles Secundaric y Superior a la formac‘ién de artistas, técnicos y docentes
profesionales, en tanto sujetos politicos, comprometidos con sus realidades locales,
regionates y nacionales. Tal desafio persigue la incorporacién efectiva, como politica pablica
de estado, de la produccién artistico — cultural local y regional dentro del proyecto socio -
econdmico del pais. Esto supone articular las instancias formativas con las productivas, de
distribucion y circulacion de los bienes culturales; todos ellos constituyentes y constructores
de la identidad, y al mismo tiempo generadores de crecimiento socio — econdémico con justicia

social.

Eje de Arte, Educacion y Cultura: su principal desafio se centra en generar y articular politicas
publicas para la promocion, el intercambio, la comunicacién y el conocimiento de las distintas
culturas identitarias de los grupos sociales y sus realidades locales, regionales y nacionales.
Ello implica garantizar las posibilidades de acceso y participacién de los mismos en
programas de inclusion social y educativa, de extensién y difusién cultural, como asi también

de promocion de emprendimientos productivos artistico — culturales. '

En esta proyeccién, la Educacion Artistica se organizara en ia estructura del Sistema Educativo.
Nacional a partir de los siguientes desarrollos: Educacién Comin y Obligatoria y Educacion Artistica
Especlfica, siendo propio de ambos los objetivos y proyectos educativos vinculados al eje arte,

educacion y cultura.

La Educacion Artistica comprende:

a) La formacién en distintos lenguajes artisticos pa‘r{'a hifos/as y adolescentes, en todos los
niveles y modalidades.

b) La modalidad artistica orientada a la formacion especifica de Nivel Secundario para
aquellos/as alumnos/as que opten por seguirla.

c) La formacion artistica impartida en los Institutos de Educacién Superior, que comprende los
profesorados en los diversos lenguajes artisticos para los distintos niveles de ensefianza y las
carreras artisticas especificas. (LEN Art. 39) ‘ ‘

La especificidad del area, en el Sistema Educativo Nacional, se norma en'la Res. CFE N° 111/10. l.a
misma establece las bases conceptuzales y politicas de la Educacion artistica en el marco de la2 LEN.
Dicha Resolucion en el punte 6.2 plantea como caracteristica esencial de la 'EA la formacién de
docentes en arte para el dictado de clases en los niveles educativos obligatorios. :

6.2. La Educacion Artistica Especifica®

6.2.1. Formacion Artistica Vocacional

4Res. CFE N° 111/10 — ANEXO. "La Educacion Artistica en e} Sistema Educativo Nacional”.
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6.2.2. La Educacién Artistica como Madalidad en el Nive!l Secundario.

g
i

6.2.3. Formacion Artistica con Especialidad y Artistico Técnica para la industria cultural
6.2.4. Ciclos de Formacion Artistica con finalidad propedéutica

6.2.5. Formacion Artistico Profesional (Nivel Superfo\r)

6.2.6. Formacién Docente en Arte (-

La Formacién Docente en Arte comprende a los profesorados en los lenguajes/disciplinas artisticas,
tradicionales y contemporaneas desde t0s primeros niveles hasta grados profesionales y docentes de
nivel superior. Este Nivel serd organizado conforme a lo que establecen los marcos regulatonos
nacionales acordados en Consejo Federal.

3. Finalidades y propuesta curricufar

3.1.- Finalidades de la Formacién Docente Artistica

La Formagion Docente Artistica en la provincia de Chubut se enmarcara en la normativa vigente.

En el caso particular de Ia educacion artistica se promovera una educacién de calidad para todos, que
fomente y desarrolle {a sensibilidad y capacidad de creacion, orientada a la construccion de un futuro
basado en la valoracion y proteccién del patrimonio natural y cultural asl como a la solidaridad y el
respeto por la diversidad culturai.

- f 4 Se trata de una formacion compleja, dado que forma para un campo amplio que atiende a todos los
L niveles y modalidades del sistema educativo, y que ademéas forma docentes y artistas en diversos
lenguajes, con sus especificidades disciplinares y pedagégicas.

En tal sentido desde ios Institutos de Formacion Docente Art\stlca se debera asumir el desafio de
ofrecer una formacién: ‘

~ creativa, flexible y critica, abierta a los constantes cambios, a los aportés de la ciencia, la
cultura, la tecnologia v la pedagogia, y a los debates, centrados en la realidad ¥ su contexte:

- centrada en la diversidad de aprendizajes garantizando una variada gama de herramientas
recursos tecricos, metodoldgicos, didacticos que permitan el desarrollo integral de los sujetos;

~ que posibilite la apropiacion de variadas estrategias, espacios y formatos de practica docente
propiciando la reflexidn y la resolucion de problematicas educativas; ‘

- gue promueva la investigacion educatlva y la generacmn de conocimientos espemflcos ‘
situados y contextuales

- que posibilite y construya espacios de formacion permanente para los/as docentes en
ejercicio. ‘
Para la organizacion del presente disefio partiremos de dos supuestos: 1) que el proceso formativo es
algo personal, que esta muy unido a las motivaciones, capacidad y voluntad del que se forma; 2) que
el procesa de formacion es multidimensional, y en él interactian la institucion, los sujetos, los saberes,
los procedimientos, las valoraciones y el medio.

La formacion docente en' Educacion Artistica implica apropiarse de los conocimientds especificos del
lenguaje artistico como un saber gue opera desde sus proceglmlentos disciptinares particulares: la
percepcion, fa interpretacion, la produccién, la investigacion y la creacion ‘que, a-su vez, se enmarcan
Yy se-entraman con contenidos filosdficos, socrologlcos p3|colog|cos pedagogicos, didacticos V.
practicos. De este modo el docente de arte podra configurar una visién critica de Ia realidad social y
cuttural, y participar en la busgqueda de nuevos modos de hacer arte.

En tal sentido, los cambios en et disefio curricular se reflejaran en los ejes sobre los cuales se
estructura el disefio, su organizacion, la integracion de saberes y de actores, la focatizacian, la
actualizacion, la relevancia y la articulacion de los coriocimientos teoricos y practicos.

En términos generales, sera finalidad de las carreras del Area Artistica la formacién de docentes
capaces de valorizar a fos sujetos, lo cual implica, entre otras aspectos, |a formacion de una
ciudadania, etica, democratica responsable, solidaria, capaz de promover una cultura de vida y de
respeto a la diversidad, con capacidad de discernimiento y sentide critico, en constante busqueda deg

- 14-




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

PROFESORADO DE DANZA CON ORIENTACION EN DANZAS FOLKLORICAS |
ANEXO I

Yo

ity
My

themativas para la solucion de prohlemas. Que sea, a su vez, favorecedor del trabajo en equipo,
gpapaz de lograr articulaciones entre [a practica y la teoria, reflexionar sobre el accionar docente en el
/7 campo educativo y desenvolverse con éxito en el contexto social, como también aportar al desarrollo
’ 4 local, regional y nacional.
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En términcs especificos, la formacion docente en arte brindard conocimientos y experiencias
tendientes a: ‘

- Desarrollar la percepcion para enriquecer las representaciones cognitivas y las posibilidades
de simbolizacion de experiencias propias de los lenguajes artisticos.

- Utilizar las posibilidades expresivas de los lenguajes artisticos, para operar con ellos en
producciones individuales y grupales teniendo en cueqta diversas variables de articulacién y
complementacion entre las mismas. !

- Reconocer y apreciar las manifestaciones artisticas locales, regiondles, nacionales y
universales con relacién a los contextos geograficos, histéricos sociales y culturales,

~ desarrollando una actitud critica, analitica y creativa.

- Conceptualizar saberes pertinentes y relevantes para desarrollar una intervencién pedagdgica
de caracter innovador y transformador en relacion con diferentes contextos culturales y
educativos.

- Sustentar y proyectar su practica docente a partir de una praxis artistica concreta, involucrada

con el panorama contemporaneo y latinoamericano, desarroltada en funcién de las propuestas
actuales de la pedagogia y vinculada con la reflexion y los aportes de las ciencias sociales.

- Enmarcar los conocimientos especificos en una sélida formacién general y practica

""" T - Desempefiarse en los diferentes niveles y modalidades de ia educacnén comin y en la
formacion espemahzada en arte o
- Elaborar proyectos pedagogicos con contenido innovador y sélido sustento conceptual

- Investigar sobre teméaticas pedagdgicas vinculadas con los problemas de la ensefanza del
arte e intervenir en instancias de formacién permanente o divulgacion gue contribuyan al
mejoramiento de las propuestas de ensefianza de su ca\mpo disciplinar.

3

3.2.- Finalidades formativas del Profesorado de Danza

Fomar docentes de Danzas Folkléricas, implica una preparacién en competencias tedrico-practicas,
que permitan comprender y expiicar el marco de la disciplina, asi como los factores socio-culturales,
con la que se significa el cuerpo, las practicas corporales y su aplicacién a situaciones escolares, asi
como ia reflexion sobre el lugar que la institucién educativa ha otorgado al cuerpo y al movimiento,

La implementacion de la danza en las escuelas es un reto que debe ir consolidandose, gracias a un
firme apoyo tedrico y cientifico.

Desde la formacion se propiciaran las condiciones para que el docente de danzas pueda ser:

competente, en relacion al drea especifica de la actividad profesional.
- capacitado para transmitir a ios estudiantes competencias en su formacién artistica. ‘

- un profesional autocritico, y en constante revisién de su propla practica, drspuestos a sostener’
una forma reflexiva de ensenanza — aprendizaje. |

~ creativo en relacion a sus clases, para asi generar un ambito de aprendizaje donde el gje
central sea el respeto y la creatividad. “

‘Se propiciara, a su vez, que el docente de danza adquie\ra competencias en relacién con:

— conocer los contenidos y praclicas especificas de- ‘la' danza que forman suU especialidad |
profesional. ‘

- ensefar danzas folkloricas integrando conceptos del quehacer artistico, pedagégico vy
cientifico, favoreciendo el desarrollo de competencias creativas y expresivas.
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- valorar las manifestaciones artisticas propias y de otros en un marco de respeto por la .
diversidad.

i
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- utilizar herramientas metodologicas diferentes para la construccion y elaboracién de o
conocimienios especificos. '

~ actualizar permanentemente el ejercicio profesional, adecuandclo al contexto socio-cultural
actual. -

\
— trabajar para fortalecer la identidad nacional, desarrollando acciones de promocion y
proteccion del patrimonio naciona! y universal.

3.3.- Perfil del/de Ia egresado/a -\

A
T

El perfit del/de la egresado/a es el conjunto de caracteristicas que los estudiantes deben lograr al
finalizar su proceso de formacion docente. Se constituye en un referente para los formadores que
acompafian el proceso y para los que tienen la responsabilidad de asumir las decisiones de politica
educativa. Reune las intencionalidades y aspiraciones que orientan la Formacién Docente Inicial
considerando, los principios y objetivos de la Educacién Superior y las demandas provinciales,
nacionales y mundiales a la profesién docente.

En este apartado se expresaran las caracteristicas generales relacionadas con la modalidad, para
especificar [uego las particularidades de cada una de las carreras relacionadas con cada renguaje del

area.

Los/as egresados/as de la Formacién Docente Artistica seran capaces de:

- Fundamentar desde marcos tedricos su practica profesional contextualizandola vy
enmarcandocla en concepciones eticas y sociales relacionadas con la funcién de la educacion

artistica.
P N Concebir la formacién docente como una practica social transformadora que revaloriza el
R conocimiento del arte como herramienta necesaria para comprender y transformar la reafidad.

~ Desarrollar la capacidad de percepcion, creacion, produccion e interpretacién para profundizar
y operar como docente del area artistica.

— Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefidnza, en sus dimensiones psicoldgicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

- Aprender a ensefiar desairollando una relacién con el conocimiento y la practica artistica que
promueva la reflexion y actualizacién permanente de los marcos tetricos de referencia.

- Promover espacios de inclusion de las personas con capacidades diferentes, desde Ja
especificidad de sus practicas.

- Contextualizar el curriculo para dar respuestas innovadoras a las necesidades - Slelelle)
educativas, en un marco de respeto y valoracién de la diversidad.

- Concretar compromisos efectivos en el contexto aulice, institucional y social en ios cuales se
desempefia, favoreciendo el deésarrollo de los estudiantes y su integracion al medio soc:al con
una actitud critica y problematizadora de la realidad

- Comprometerse con el desarrollo y fortalecimiento de su autoformacnén y desarrol!o
profesional ‘ Co -

- Desarroilar procesos permanentes de reflexion scbre su practica docente para alcanzar, sus
metas y dar respuestas pertinentes a las exigencias de su entorno.

- Tomar el conflicto como punta de partida para la construceién del conocimiento.

- Valorar la critica coma herramienta intelectual que, hé\bilita otros modos de congcer dando
lugar a [a interpelacion de la practica docente en término's éticos y politicos.

- Concebir el conocimiento como una verdad relativa producto de la construccion social
contextualizada en un momento histérico determinada
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- Utilizar las posibilidades expresivas de los lenguajes artisticos, segtn la intencionalidad
comunicativa y estética, propictando el disfrute y la produccién compartida, en los distintos
ambitos de desempefic. :

~ Desarrollar actitudes éticas, responsables y comprometidas en 10s escenarios en los que se
desenvuelve, a la vez que fortalecer su identidad.

- Desarroliar una actitud investigativa de la produccion artistica y de la praxis educativa.

3.4.- Perfil del/de Ia egresado/a del Profesorado de Danza

Se entiende que la tarea docente implica un trabajo de intervencion social que, fundada en principios y

valores éticos y epistemoldgicos, compromete a guienes Ia llevan a cabo dentro de un compiéjo

entramado de relaciones sociales, histéricas y politicas. v
\

‘

El docente desempefia su rol en diferentes contextos que lo sitian ante Ia complejidad de su practica.
En relacion a la practica pedagégica, la actuacion del docente se ubica en tareas especificas que
integran los procesos de ensefianza y de aprendizaje caracterizados por la complejidad en su
imbricacion y el reconocimiento de su especificidad. Por otra parte, la tarea del docente puede
caracterizarse como una practica social, no solo porque se concreta entre docentes y alumnos sino,
B basicamente, porque estos actores reflejan la cultura social gue es texto de cada uno de ellos, y cuya
‘ conducta no puede entenderse abstraida de sus contextos sociales e histdricos de pertenencia y de
produccion.
La construccion de un perfit docente implica revisar profundamente la formacién del futuro profesor y
los modelos internalizados en las distintas fases de socializacion profesional acerca del significado y
sentido de la tarea docente en los distintos niveles. La elaberacion de propuestas aiternativas se sitla
en la nueva configuracion que adopta la escuela vy en la formacién del docente como una de las

preocupaciones cenfrales a ahordar.
Desde este marco, se pretende construir una propuesta formativa que permita al futuro Docente de
Danza:

- Comprender y operar con los elementos gramaticates del lenguaje de la danza desarrollando
propuestas pedagaégicas solidas conceptual y procedimentalmente.

e — Reconocer y operar con los niveles sintacticos, se!gnéntncos y pragmaticos proplos del
lenguaje. |
- Incorporar las TIC a sus practicas pedagégicas como herramientas que favorezcan

aprendizajes sngnlfcatlvos dentro de lenguaje artistico.

— Desarrollar las competencias propias de la danza desde una actitud critica y transformadora,
dentro de los ambitos educativos donde desarrolle su tarea.

- Ser capaz de tomar decisiones en los contextas en los cuales se desempefia de manera
auténoma, responsable y creativa en funcién de la practica docente especifica.

~ ldear, resclver y concretar proyectos de produccion en sﬂuacrén de aula y en situacion
escénicas.

. — Asumir una practica pedagdgica que propicie la utilizaciéon del cuerpo en movimiento,
reconaciendo el mismo como medio de expresidn y comunicacion

- Producir recursos didacticas, seleccionar, organizar y secuenciar propuestas pedagdgicas, .
favoreciendo en sus practicas el reconocimiento del cuerpo como medio de expresién y

comunicacion.

3.5.- Fundamentacion de la propuesta curricular

\
\

El presente documento constituye el disefio curricular provintiat para la Formacién Docente Artistica
de la provincia del Chubut encuadrado en el marco nonmativo explicitado en el apartado anterior.

En el mismo se recupera la diversidad de recorridos formativos. realizados en los Institutos Superiores
de la provincia, reconociendo su historia, las experiencias artistico — pedagdgicas relevantes, Ia
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Este documento contendra tambien las concepciones basicas que forman parte del marco cumcu!ar
referencial de nuestro disefio para la Formacion Docente Artistica.

El disefio y desarrolio del curriculo constituye una practica pedagdgica y social en la que se diriman
posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad, articulando idealidad y realidad social en
tanto representacion y concrecion de un proyecto educativo.

Acorde a la normativa vigente, actualmente la funcion principal del Slstema de Formacion Docente es
contribuir a la mejora general de la Educacion Argentina. Sus propésitos especificos (tal se explicita
en la Res. CFE N°30/07) son:

« Formacién inicial y continua de los recurses humanos que se desempefian en el sistema

educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacion -

Nacional.

« Produccion de saberes sobre la ensefanza, la formacién y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que ila tarea sustantiva de la profesién requiere conocimientos especificos y
especializados que contemplen la complejidad del dgse‘gnpeﬁo docente

Ademas tiene otras funciones (tal se anticipara en el marco n\orr'nativo) que remiten a. la actualizacion
de los docentes en ejercicio; la Investigacion en temdticas vinculadas a la ensefanza, el trabajo
docente y la formacion docente; el asesoramiento pedagdgico a las escuelas; 1a preparacion para el
desempeno de cargos directivos y de supervision; el acompanamiento en los primeros desempefios
docentes, la produccion de materiales didacticos para la ensefianza en-las escuelas, efc.

Los docentes son uno de los factores mas importantes del proceso educativo. Por ello; su calidad
profesicnal, desempefic laboral, compromisc con los resultados, etc., son algunas de las
preocupaciones centrales del debate educativo que se orienta a la exploracién de algunas claves para
lograr una educacion de calidad.

El desemperio docente, a su vez, depende de mditiples factores, sin embargo, en la actualidad hay

consenso acerca de gue Ja formacién inicial y permanente de docentes es un componente de calidad

de primer orden en el marco del sistema educativo. No es posible hablar de mejora de la educacion
sm atender al desarrollo profesicnal de los maestros.

En este marco, los Institutos de Formacion Docente en general atenderan a las siguientes
caracteristicas significativas:

- Fuerte vinculacion y participacion efectiva entre escuela, familia y comunidad.

- Valoracion del sujeto que aprende: el respeto por la diversidad, ritmo y necesidades de
aprendizaje, y su integracion al ambito escolar. , '\

\ v
~ [Escenario educativo diverso, regionalizado y modelizado, acorde a la diversidad
sociogeogréfica. '

- Rol de gestién institucional progresivamente auténoma, inteligente y descentraiizada.

- Participacion .y construccion colectiva y contextualizada de los disefios curricutares y de
innovaciones educativas.

— Accion pedagégica profesional, ética y autocritica.
- Dimensidn social y politica de |a vida -escolar e institucional.

- Articulacién creativa entre’ la dimension cientifica- tecnoléglca gtica y el mundo !aboral
'~ econémico. : ‘

— Encuentro personalizado enire los diverso.s actores.

- Conciencia del valor de la educacion permanente y a lo largo de toda la vida.
- Utilizacion de nuevas tecnologias y promocién de innovacicnes.

- Busqueda y creacion de acciones formativas no convencionales,

- Sentido historico rico en valores: didlogo, sentido de pertenencia, espiritu de trabajo,

solidaridad, tolerancia. .\

! v
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‘éj w La transformacion de la Formacioén Docente plantea como finalidad una formacién integral que
; o promueva en los estudiantes, la construccion de conocimientos y de herramientas necesarias para
'@%\%} / 5 ' fortalecer la identidad como profesionales docentes, como trabajadores, como artistas y como
v%%,ﬂ\-w GEB(?{ ciudadanos comprometidos con la educacién; ampliando sus experiencias en educacion artistica,
AN S .
%ﬁ* DEL g generando formas mas abiertas y autonomas de relacion con el saber y con la cultura,

M Fopopep L

Para entender este proceso no puede desconocerse las caracteristicas histéricas que ha tenido este
proceso en el area de educacion artistica en la provincia.

El contexto actual y las practicas docentes

Un aspecto que cobra relevancia en el momento de pensar los Disefios Curriculares de la Formacion
Docente es la complejidad del contexto en el que ésta debe desarrollarse

La sociedad actual se estructura en torno a un nuevo modo de desarrolio, al que Castells denomina
informacional, en el que la fuente de la productividad estriba en la tecnologia de la generacion del

conocimiento, el procesamiento de Ia informacion y la comunicacién de simbolos. Estamos frente a un-

nuevo paradigma tecnologico donde la misma informacién se convierte en el producto del proceso de
produccion. (Castells, 1995)

Como punto de partida, se puede sostener que estamo‘s viviendo un profunde procese de
transformacion social, que no es dada solamente como &orsecuencia del modelo capitalista de
desarrollo, sino que es generada ante la aparicion de nuevas formas de organizacién social,
econdmica y politica, (“sociedad de la informacion”, “sociedad post-industrial’, “tercera ofa”, etc.).

Los portadores del discurso son ahora personas de muy diferentes sensibilidades politicas,
familiarizadas con las tecnologias y vinculadas a los sectores modernos de la economia. Estas
nuevas tecnologias han dejado atrés nuestra capacidad de control, ha convertido en obsoletas
nuestras leyes, transformado nuestras costumbres, desordenado nuestra economia, reordenado
nuestras prioridades, redefinido nuestros puestos de trabajo, “incendiado” nuestras constituciones y
cambiado nuestro concepto de la realidad. o .

T A La creciente centralidad del conocimiento como instrumento para el avance de las naciones ha
o concentrado sobre el sistemna educativo la responsabilidad de lograr trabajadores mejor calificados y
sociedades mas integradas.

La educacién debe afrontar ademas de los problemas propios, con respecto a su indole pedagoégica,
otros problemas, causados por fa crisis social en la que estan inmersos aquellos sujetos, porque la
educacion, se realiza entre — personas — que viven en una sociedad determinada.

Estamos, pues, frente a un gran desafio, en el cual la docencia es concebida como un trabajo

profesional de efectos sustantivos en la formacién de ciudadanos que esta nueva sociedad requiere.
Ya nadie discute que para obtener una mayor calidad educatjva y lograr mejores resultados en los
estudiantes, es necesario contar con buenos docentes, altam\en‘f;e capacitados y bien remunerados. El
objetivo debera ser atraer, formar y retener profesionales de la ensefianza calificados para obtener no
s¢lo mayor calidad sino también lograr mas equidad, en la medida en que sea posible reducir, en un
futuro, las desigualdades existentes, transmitiendo a los nifios y jdvenes las capacidades y destrezas
necesarias para una ciudadania activa.,

En la actualidad, la escuela, a la par que debe enfrentarse al reto de incrementar los niveles. de
calidad y equidad de la educacion, ha de confrontar los desafios que supone una sociedad sujeta a
répidos cambios sociales, culturales, econémicos y tecnologicos; desaflos que exigen un docente
nuevo para el que reproducir esquemas aprendidos en sus afios de formacién inicial va no es
suficiente. Ahora se exige a los institutos de formacién docente que formen: profesionales bien
preparados y comprometidos con su trabajo, flexibles y capaces de dar respuesta a nuevas
necesidades y demandas, innovadores y con recursos para transformar la realidad

Los educadores, en tanto sujetos que ccupan una posicion particular en la transmision de la cultura de
la sociedad, tienen un poder y una autoridad que los transcienden como individuos y que tiene que ver
con su funcidn social. ‘ :
La practica docente es el trabajo cotidiano que desarrolla el maestro en determinadas y concretas

condiciones sociales, historicas e institucionales, gue adquieren una significacion tanto para la
sociedad como para el propio maestro, trabajo que si bien esta definido en su significacidén social y

A |
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particular por la practica pedagogica, involucra una compleja red de actividades y relaciones que ia
traspasa (Achilli, 1986)

Conocer las caracteristicas del contexto es importante para el trabajo docente ya que éste gira en
torno a la diversidad y pluralidad de situaciones socio-culturalés, planteado en ia profundizacion del
impacto negativo de la crisis estructural, tanto en el interior dé Ia escuela, como al nivel de las familias
y del contexto barrial, en cuantc al deterioro de las condiciones de vida de las familias, la
desestructuracion de las mismas, el abandono de los nifios, el aumento de distintas situaciones de

viclencia familiar.

En palabras de Denis Valliant; “Ya no alcanza con que un maestro o profesor sepa lo que va a
ensefiar y tenga una buena formacién acerca del proceso de enseftanza y aprendizaje. La
complejidad de la tarea exige un cambio de enfoque” (Valliant, 2004}

Desde esta perspectiva, ia formacion inicial tendria que aportar saberes, habilidades, recursos,
valores, etc. y también tendria que trabajar en su sinergia, es decir, en el procedimiento por el que
esos saberes, habilidades o recursos se ponen en juego en una situacion de clase para tomar una
decision, resolver un problema o guiar una accién adecuada. Para formar docentes no alcanza con la
transmision parcial de determinados saberes, sino gue resulta imprescindible reflexionar acerca de su
utilizacién. Hoy se sabe, que la movilizacion, la puesta en practica de determinados recursos se
aprende y ésta constituye una ensefianza para los procesos de formacion.

Es funcion, entonces, de los profesores desarrollar una pedagogia formativa en la que estén dadas
las condiciones para practicar, transferir y poner a prueba aquello que se aprendid. El hacer resulta
propicio para aprender a movilizar los recursos, las habilidades y los conocimientos adquiridos en

distintas instancias de la formacion.

La accién de los formadores consiste entonces en poner a i?s \estudiantes en situaciones de'trabajo
que generen una experiencia formadora. La experiencia en la practica debe ser progresiva. Los
estudios de casocs, las simulaciones, los juegos de rol, constituyen estrategias para formar en distintos
contextos de actuacion; pero finalmente, habra que trabajar en contexto institucionales, en salones de
clase, con verdaderos estudiantes, con una planificacién real, con un dispositivo de afternancia entre

" #el aula de practica y el instituto de formacion. En este dispositivo la dimension reflexiva atraviesa la

totalidad det proceso formador de los futuros decentes.

¢, Qué entendemos por Arte?

El arte posibilita percibir diferente, expresar, transformar la realidad, conmaover, recrear la memoria
colectiva, resistir, conocer, transgredir para crear, sensibilizar, comunicar, encontrar formas de
identidad personal y cultural, pensar, desarrollar el juicio critico, la libertad de pensamiento y mucho
mas, condiciones que sélo podran lograrse a través de un profesor comprometido con su hacer y el de

su entorno.

El arte como un campo de conocimiento complejo, que involucra discursos polisémico, es portador de
significados posibles, productor y a ta vez producto de un contexto socio-cultural determinado, -por lo
que admite interpretaciones diferenciadas y divergentes de Ia realidad, tanto en el momento de su
produccion como en el de su recepcion. Entendido el arte como constructor de discursos propios, da
lugar a la intervencion de los sujetos que participan en distintos roles en el marco de un acto ds
comunicacion artistica, !o que habilita formas de decir con u"qa \'etorica discursiva que le es propia y
que por ende solo el arte puede darle sentido.

Existe una accion reciproca entre arte y sociedad; en la experiencia artistica van unidas: Sujeto y
objeto, productor y receptor, materia y concepto. El arte es producto de la sociedad y éste ~a su vez-
transformador de esa sociedad a través de su visién vanguardista, sobre los cambios saclales,
cumpliendo multiples funciones, como expresion individuai o grupal, como un medio comunicativo
basado en el lenguaje estetico de los actores sociales y también’como parte de la formacion de los
nifios en el desarrollo del lenguaje y ia expresién en general. El arte aporta en los estudiantes de los
distintos niveles de formacién una mirada sobre el mundo que posibilita |a relectura del entorno social

y cuitural. '

Las producciones estético-artisticas comunican con distintos formatos simbéficos que cobran la
denominacion de lenguajes artisticos, en tanto modos elaborados de comunicacién humana verbal y
no verbal. Entre ellos, pueden mencionarse, considerando los desarrollos historicos y las presencias
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contemporaneas; a fa musica, las artes visuales, el teatro, fa danza, los lenguajes audiovisual y
multimedial. Dichos lenguajes, consideradas como disciplinas organizadoras del contenido académico
que se transmite en las escuelas, requieren del abordaje de saberes y capacidades especificas de {a
experiencia artistica, es decir, del desarrollo de procesos de produccidn y anélisis criticos
contextualizados socio-culturalmente. Estos saberes estan fuertemente relacionados con los procesos
vincutados a la interpretacion artistica.
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La importancia de la Educacién Artistica

La formacion docente en arte es compleja, en tanto forma para un campo amplio que no sélo atiende
a todos los niveles y modalidades del sistema educativo, sino \que ademas forma docentes y artistas
en diversos lenguajes, con sus especificidades disciplinares‘ y pedagogicas. En la actualidad se
reconocen, como parte del area de Educacion Artistica para la educacidén comun y cbligatoria, cuatro
lenguajes artisticos —artes visuales, danzas, musica y teatro— cuyos campos de desarrollo presentan,
a su vez, complejidades propias y especificas.

El desafio actual consiste en redefinir las competencias y saberes que necesariamente debe poseer
un docente en arte para contribuir al desarrollo integral de fos sujetos, entendiendo al arte como un
modo de conocimiento que permite una mejor comprension e interpretacién de la realidad y también |a
construccion de la identidad personal y social.

Es importante tener en cuenta que en la Formacién Docente Artistica existe un doble recorrido:

- La praxis artistica que le permita asumir con responsabilidad la tarea de zcercar a sus
estudiantes a las capacidades, probleméticas y conocimientos especificos de fa disciplina.

- Lafuncion det profesor que conlleva el desafio de ampliar la mirada mas alla de las fronteras

del arte, atendiendo al rol especifico que cumple en los diferentes niveles y modalidades de ia
educacion y construyendo una praxis pedagogica a partir de la adecuacidn de marcos
conceptuales gque provienen de la pedagogla.

) s EE ’”‘ Ser docente de arte en la actualidad supone, en consecuencia, posicionarse frente al arte y la cultura,

- su produccién, transmision y transformacién en diversos contextos, considerando simultaneamente los
saberes disciplinares propios de su campo, como aquellos pi\(opios de los ambitos pedagdgicos e
institucionales. El docente de arte deberd hacer del aula bn’lugar de intervencion que promueva
aprendizajes relevantes en cada estudiante, ademas desarrollar acciones que contribuyan al
mejoramiento de la ensefanza del campo del arte, interactuando en espacios vinculados con la
cultura local y sustentando su accionar a partir de una practica activa en la produccion e investigacion
de su disciplina.

La Educacién Artistica tiene un papel relevante en la construccion y apropiacién de conocimientos y
saberes que aportan otros modos de vinculacién e interpretacién de la realidad, permitiendo a los
estudiantes diferentes posibilidades de significacién acerca de si mismos, del mundo que los rodea y
de lo que ese mundo representa para otros seres humanos. Esta postura se sostiene desde ia
concepcion del arte como conocimiento, en tanto persigue, como objetivo educativo estratégico, fa
comprension e interpretacion de la realidad compleja para la construccion de la identidad propia y la
transformacién social - '

3.6.- Los sujefos de la Formacion Docente

La actualidad demanda la constitucion de hombres y mujeres para vivir en una sociedad en la gue los
saberes, su distribucion y circutacién han cambiado, donde las -percepciones, las representaciones
sociales y las préacticas cotidianas se ven también transformadas por la mediacion de novedosos
equipamientos culturales, y en donde el conocimiento adguiere un valor estratégico, anclade en y
condicionado por los profundos cambios estructurales que erar\'na\‘rcaron este proceso.

La consideracion de esos diferentes sujetos implica pensar un disefio curricular interculturai, que
necesita partir del reconocimiento de la diversidad y la complejidad de repertorios culturales gue
expresan y producen, en si y entre si, una multiplicidad de diferencias. Es en esa heterogeneidad
cultural y social que se pueden identificar visiones, temas, conceptos y proposiciones relacionados a
las identidades culturales en las cuales los diferentes sujetos se reconocen
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Pensar un disefio curricular que reconozea el caracter intercultural de toda situacién educativa implica
na innovacion/transformacién pedagdgica y curricular que esta orientada a explorar y reconocer,
/ tanto en las comunidades como en las escuelas, las diferentes situaciones sociales y reperiorios
culturales y las relaciones que existen entre ellos. En este sentido, se propone promover relaciones

dialdgicas e igualitarias entre personas y grupos que participan de universos culturales diferentes,

trabajando los conflictos inherentes a esta realidad.

A su vez, reconocer la diferencia es reconocer que existen individuos ¥ grupos que son diferentes
entre si, pero que poseen los mismos derechos. La convivencia en una sociedad democratica
depende de la aceptacion de la idea que componemos una totalidad social heterogénea, en la cual
todos tienen derecho a participar en su construccién y formar parte de ella, en que los confiictas
deberan ser negociados pacificamente y en la que las d:ferenmés deben ser respetadas dentro de un
marco de promocién de la igualdad.

La formacion docente se ve atravesada por una complejidad particular en tanto que contiene en su
seno distintos sujetos que se articulan en el proceso de construccion de significados en torno a efia.

En relacién con las dimensiones de significacidn, es posible identificar tres tipos de sujetos: los
docentes en formacion, los docentes formadores y los futuros estudiantes de los docentes en
formacion. Es este apartado se realizaran algunas consideraciones con respecto a los dos primeros.

Los docentes en formacion

Los estudiantes que aspiran a ser docentes poseen ya una biografia escalar que los condiciona en su
proceso de formacion como docentes. A lo largo de esa biografia han internalizado un imaginario y
una serie de practicas que caracterizan a la docencia. La institucion escolar ha nutrido y configurado el
imaginario docente, instituyendo en ellas y ellos significaciones que tienden generalmente a la

reproduccion de la escuela tal como es y que quedan marcadas en los docentes en formacion. Enla

experiencia escolar previa, la relacion docente — estudiante también ha sido productiva en cuanto aia
fijacion de determinadas practicas, lugares, posicionamientos vy significaciones sobre la' docencia.

Cada docente en formacion se va constituyendo con relacién a sus “identificaciones formadoras”; se
ha identificado con algun o algunos docentes, y ha negado q rechazado la imagen y la forma de

desempenar la docencia de otros. \

Tambien el imaginario docente suele superponer a los hechos una imagen deseada, que
frecuentemente es la imagen que se expresa en el discurso. Esa imagen es la que hace que difiera el
modo de verse el docente en formacion, de reflejarse y de concebirse, con respecto al modo de ser
cotidiano, muchas veces inscripto en ciertos lemas o en ciertas actuaciones rituales, que se
experimentan como naturales, y en rutinas mas o menos estables que caracterizan la practica escolar.

Por su parte, los docentes en formacion participan en otros espacios sociales que inciden en su
formacién subjetiva, en sus modos de “leer y escribir’ la experiencia, la vida y el mundo. Estos
espacios sociales emergentes, como resultante de la crisis y el desborde de las instituciones
modernas, resultan formadores de sujetos y productores de sentidos y de saberes, aunque de manera
muchas veces transitoria; es decir, devienen educativos,

-Pensar el campo cuitural en que se forman los estudiantes de Formacién Docente significa
comprenderfo come complejo, muitiple y conflictive, como el campo de articulacién de diferentes y
sucesivas interpelacicnes con los reconocimientos subjetivos que ellas provocan. Esto implica
considerar la significacion que hoy adquieren los espacios referenciales en la formacion.

Tambien, y por tratarse de jovenes en genera), los estudiantes de Formacion Docente-son sujetas de
una cultura en la que los pares frecuentemente son referentes mas significativos que los adultos
(padres, maestro/a, etcétera) en el proceso formativa.

Un alto porcentaje de los estudiantes que aspiran a ser docentes,‘ son joévenes. Por lo que,
necesariamente, este Disefio Curricular que los tiene como sujetos, constituye también una politica de
juventud. . ‘

Los y las adolescentes y jovenes consfituyen los grupos mas afectados por los procesos de
globalizacion que transformaron de modo radical la trama institucional moderna. Ellos y elias también

ponen en evidencia una de las caras de la nueva desigualdad que se desenvuelve en la tension entre
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una enorme ampliacién y diversificacion del mercado de bienes materiales y simbdlicos y una
persistente restriccién a su acceso.

Junto con estos procesos, 1os jovenes estan siendo formados en categorlas de experiencia que olras
generaciones no compartieron en razén de haber sido socializadas en un contexto diferente.

Por otro lado, a la par que se consolida la emergencia de multiples configuraciones familiares, los
grupos de pares tienen un papel crecientemente significativo y funcicnan como un sopone s0cio-
afectivo cada vez mas relevante en la vida de los jovenes.

Estas profundas transformaciones configuran el escenaric en el cual se desarrolla el dehate acerca de
las ilamadas "nuevas juventudes”, nominacion que intenta dar cuenta de que existen muchas formas
de ser joven y diversas maneras de dotar de significados a la condicidn juvenil.

En la actualidad, coexisten diversos paradigmas con respecto a la concepcidn de fa juventud por
parte de los adultos, que también coexisten en las instituciones de formacion docente.

Tales paradigmas pueden clasificarse en: tradicionales, transicionales y avanzados.

1. En la concepcidn tradicional, fa juventud se concibe como una etapa preparatoria, de transicion
entre la nifiez y la adultez. De esta forma los jovenes é.?n \vistos como “nifios/as/as grandes” o
“adultos en formacion” por lo cual este paradigma no tiene propuestas para la etapa juvenil en si
misma. Desde esta concepcidn se considera a los jovenes como carentes de’madurez social e
inexpertos y, por io tanto, prolonga su dependencia infantil frente a los adultos. En este sentido, el
estudiante de la formacion docente es considerado como "un ser incompleto”. Hay una mirada
adulto céntrica del estudiante y son tratados como nifias/fos a quienes hay que guiar. En esta
tinea, y por muchos afios, la plena participacion de los estudiantes fue desestimada dentro de las

instituciones formadoras.

2. El paradigma que entiende a la juventud como un perfodo transicional presenta a los jovenes
como “un problema” y a la juventud como una "edad problema”. Esta concepcién estigmatizanta
tiene como contracara una postura ideoldgica: se sitia en los propios jovenes las causas de ios
problemas de Ja sociedad y la educacién, soslayando la necesidad de una modificacion de las
condiciones contextuales de las que éstos forman pérte Esta concepcion se profundiza en el caso
de los jovenes pobres que aparecen, y son tratados, como una amenaza para la sociedad. Estan

permanentemente "bajo sospecha”.

En las instituciones de Formacién Docente, muchas veces los estudiantes son vistos como "un
problema” que nada tiene que ver con la propia institucion. Las causas del desinterés, el abandono, el -
fracaso escolar, se sitlan en el propio estudiante desechando asi la idea de introducir cambios en el
contexto institucional que es donde el estudiante fracasa, al que abandona y del que es excluido.

3. Un enfoque avanzado senala a la juventud como una eta';‘;;a del desarrollo humana y a las/los
jovenes como actores principales y estratégicos de la renovacién permanente y necesaria de las
saciedades. En esta concepcion, el joven no se concibe como en estado de transicidn hacia la
adultez que requiere del monitoreo de los adultos, ni tampoco como un preblema a resolver, sino
como un ser humano en desarrollo y con plenos derechos ciudadanos, '

Ei joven docente en formacién no es mirado, en este Disefic Curricular, desde sus incompletudes, sino
desde sus potencialidades. Se lo concibe como activo, en plenc desarrolio y sujeto de derecho.

De ahi que se sostiene la necesidad de reconocer la peculiaridad de sus culturas, siempre en tensién
entre posicionamientos de resistencia u oposicion y de conformismo frente a la hegemonia cuitural.

En tal sentido se hace imprescindible contribuir a su autonomia, a su.integracion social critica, at plena
desarrollo de sus potencialidades, otorgandole protagonismo a través de una activa participacién

grupal y comunitaria.

£l curriculum, la institucion formadora y cada docente en el espacio del aula, habilita el desarrollo de
determinadas practicas, perspectivas u horizontes formativos, Una propuesté educativa incluyente,
requiere conocer y comprender guienes son los estudiantes que acceden a las carreras de Nivel
Superior, contemplande su singularidad, su recorrido educativo, artistico y social.

Se propone un trayecto formativo que considere a los estudiantes, joévenes y adultos, como portadores
de saberes, de cultura, de experiencias sobre si y sobre la docencia, atravesados por caracteristicas

de época. Y
\ 0
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Los docentes formadores

Los docentes formadores son sujetos de la Institucién de Formacion Docente. La institucionalidad que’
los configura es una dimensidn que comprende aspectos que dan cuenta dei poder de regulauon
social {comunitaria, grupal, organizacional) sobre el comportamiento individual, :

La institucionalidad es una constriccion de la experiencia docente que se concreta bajo las formas de
politicas, leyes, normas, pautas explicitas o implicitas y otras formas de regulacidoh de los
comportamientos soc:|ales como los sistemas de expectativas mutuas, la presién de uniformidad,
efceétera.

La institucionalidad es la forma que adopta la reproduccién y la produccidn de las relaciones sociales
en un momento dado, y es el lugar en que se articulan las formas que adoptan las determinaciones de
las relaciones sociales. La institucionalidad, como un lenguaje, ordena y otorga sentidos y significacion
al flujo de experiencias, expectativas y sensaciones singulares.

Por su parte, los docentes formadores son los agentes de una cultura, de un conjunto de tradiciones y
reqularidades sedimentadas a lo largo del tiempo, transmitidgas de generacion en generacién por
diversos actores; los modos de hacer y de pensar aprendidds a través de la experiencia organizada;
las reglas del juego y supuestos compartidos que no se ponen en entre dicho Y que posibilitan llevara
cabo la accién especifica de la institucién, produciendo una lectura y re significacion de lo nuevo.

Incluye, también, las formas de resistencia, de estratagema y las tActicas que buran ciertos
dispositivos y regulaciones, y que se refiguran a lo iargo del tiempo y la experiencia acumulada.
Desde alli se hace posible entender como se aplican y adaptan los cambios; cémo y por qué
determinadas propuestas o interpelaciones son introducidas mas o menos rapidamente a la vida
institucional, cobmo otras son rechazadas, modificadas, reformuladas o distorsionadas a partir de esos
modos de hacer y pensar sedimentados a lo largo del tiempo; como puede generarse el cambio 'y
como este Ultimo, en definitiva, es una combinacion de continuidades y rupturas.

¥ed
4 Los docentes formadores constituyen un colectivo heterogéneo cuya singularidad constitutiva varia
segun las instituciones donde desarrollan su trabajo profesional. La condicion de formadores de
formadores es la clave de comprensién del “nudo problematice” de su trabajo docente. La identidad
del trabajo de los formadares de docentes se construye sobre la base de:

~ Las significaciones y los valores acerca de la actividad provenientes de las articulaciones
entre las tradiciones disciplinares a las que pertenecen, los dmbitos en que se fue gestando
su propia formacion, como asl también las caracteristicas de su carrera docente;

- Las atribuciones y significados otorgados a su labor proveniente de las diversas normativas
del Estado que regulan su desempefio y sus resignificac‘iones en las practicas concretas:
\

- Las interpretaciones y las relaciones cotidianas entre los docentes y la comunidad institucional
y sacial con la que interactiian y procesan trayectorias personales y grupales y normativas

institucionales.

Sin desconocer su condicion conflictiva, la heterogeneidad, lejos de ser un obstaculo —como toda
expresion de diversidad— habilita el enriquecimiento productive de la institucién y de los sujetos. El
proyecto de formacion, incluidas sus luchas y fa busqueda de consensos siempre provisorios, abre el
deseo y la posibitidad de un espacio de colaboracion.

4. Organizacién curricufar

El avance hacia |a elaboracién de disefios curriculares jurisdiccionales requiere la consideracion de los
fundamentos y la toma de decisiones relativas a los distintos aspectos concernientes a una propuesta
formativa. Entre ellos, la carga horaria total de cada plan, la proporcidn entre los distintcs campos de |
la formacidn, ta definicién de unidades curriculares a incluir en cada campo (cantidad de unidades, el
caracter de cada una de ellas, su duracién); los modos de organizacién curricular y el tipo de
relaciones entre las unidades curriculares; la especificacion del contenido para cada una de estas
unidades, sus alcances, su grado de especificacién y su secuencia, las formas de trabajo vy
metodologias mas apropiadas para cada instancia, los criterios gue regiran la acreditacion y

promocion. : \
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¢ El disefio curricular traduce decisiones de orden epistemolagico, pedagogico y politico que configuran
_ /f las particulares formas de presentar, distribuir y organizar el conocimiento a ser ensefiado en la
j:/’ formacion de docentes. Avanzar en el disefio curricular implica reconocer una serie de tensiones
74
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\‘\2%“\.3 Q?' scbre las gque se tomaron decisiones en sucesivas aproﬁim‘aciones, entre ellas se destacan: la
b D 2 articutacion entre los campos de la Formacién General, Ia Formacion Especifica-y Formacion en iz
s Practica Profesional; la relacion teorla-practica en la definicion de los campo de la formacion y de las
unidades curriculares; la profundidad de la formacion disciplinar y didactica en las disciplinas
especificas de ensenanza; el vinculo constitutivo entre la praxis artistica y la praxis educativa, ei
alcance de las prescripciones de la jurisdiccion y la autonomia de los institutos; la definicién de lo

comin y lo singular de la formacién de docentes de arte.

Los fundamentos de esta propuesta curricular parten de un’ paradigma articulader ya que aborda Ia
complejidad del proceso de formacién, que como tal resulta mas que la sumatoria, el acoplamiento o
la conexidn entre elementos. Es articulador porque se establece una relacién tal entre los elementos,

de interinfluencia y modificacién mutua.

En este paradigma articulador, el disefio curricular se organiza sobre la base de distintos campos
pensados como estructuras que se entrelazan y complementan entre si, pero que se distinguen en
virtud de ias preguntas centrales a las cuales intentan dar respuesta,

4.1.- Los campos de [a formacién y la organizacién de fos contenidos

La Res. CFE N 24/07 establece que "los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o
modalidad en que forman, deberan. organizarse en torno E_J.tr‘zgs campos basicos de ceonocimiento”
{ftern 30). . Lo : o

Estos campos se refieren a:
~ Formacién General
- ) - Formacién Especifica
- - Formacion en la Practica Profesional

“estaran presentes en cada uno de los afios que conformen los planes de estudios de las carreras
docentes” (ftem 31) y su “presencia en los disefios curticulares no implica una secuencia vertical de
logica deductiva, sino una integracion progresiva y articufada a lo largo de los mismos” (ltem 32)8

La presencia de estos campos de formacion habla de una légica en la organizacion e integracion de -

los contenidos en los Disefios Curriculares. En el mismo sentido es importante destacar que, de
acuerdo con el postulado de poner la mirada en las trayectorias formativas como estructurante de la
propuesta curricular, se considera fundamental una organizacion de contenidos gue promueva la
integracion de saberes, y la concepcion procesual de la ensefianza y el aprendizaje.

4.2.- Formatos de las Unidades Curriculares

Cada uno de los campos formativos se integra mediante unidades curriculares. Una unidad curricular
delimita un conjunto de conteriidos seleccionados desde def&;rr;‘zinados criterios que e praporcionan
coherencia interna, y se definen como “aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza ylos
distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes” (Res. CFE 24/07)

Las unidades curriculares se organizan en relacién a una variedad de formatos que; considerando su
estructura conceptual, fas finalidades formativas y su relacion con las practicas docentes: posibilitan
formas de organizacion, diversos usos de los recursos y de los ambientes de aprendizaje,
modalidades de cursado, formas de acreditacién y evaluacion diferenciales. La coexistencia de esta
pluralidad de formatos habilita, ademés, el acceso a modos heterogéneos de interaccion y relacion
con el saber, aportande una variedad de herramientas y habilidades especificas que, en su conjunto,
enriquecen el potencial formative de esta propuesta curricular. '

Es importante considerar que la asociacién entre una Unidad Curricular y un Formato Pedagégico
atiende a una intencionalidad en la forma de presentacion de los contenidos, que busca otorgar

5 Res. CFE N* 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Dacente Inicial®
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sentido y significacion a los mismos. Por otra parte, un formato no supone la exciusion de otras
estrategias. Por el contrario, el docente puede enriquecer el proceso de ensefianza incorporando otros
dispositivos de formacion. .

-
En este sentido, se definen los siguientes Formatos Pedagégicos, asociados a las distintas unidades
curriculares; y por ofra parte, Estrategias o Dispositivos de Formacion que los docentes pueden

incorporar en sus proyectos de ensefianza

Privilegian los marcos disciplinares o multidisciplinares. Se caracterizan por
brindar conocimientos y por sobre tode, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucién a través
. del tiempo. Permiten el andlisis de problemas, la investigacion documental, la
Asignatura interpretacion de tablas y graficos, Ia preparacion de informes, el desarrollo de a
' comunicacion oral y escrita, etc.

Pueden ser cuatrimestrales o anuales. Para la evaluacién se pueden considerar
regimenes de examenes parciales y finales, con exposicion oral o escrita, en sus
distintas modalidades y formas

Unidades destinadas a la profundizacion de problemas relevantes, orientadas al
estudio auténomo y al desarrollo de hahilidades vinculadas al pensamiento
critico. Incluye [a reflexian critica de las chéepc:lones 0 supuestos previos sobre
tales problemas, que los estudiantes tienen incorperados como resultado de SU
o propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura
Seminario y el debate de materiales bibliograficos o de investigacidn. ‘

N Pueden asumir un caracter disciplinar o multidisciplinar; y faverecen el desarrollo
c de capacidades de indagacion, anilisis, hipotetizacion, elaboracién, y
exposicién. Supone la realizacidn de producciones académlcas con diferentes
modalidades: exposiciones, coloquios, etc.

o Se orientan a la produccion, promoviendo la resolucién practica de situaciones
de alto valor para la formacién. Implican un trabajo colectivo y colaborativo que
potencia la reflexion, la toma de decisiones y la elaboracidn de propuestas. Las
capacidades relevantes que se incluyen para este formato tienen que ver con
las competencias linglisticas como: la busqueda vy organizacion de la
informacion, fa identificacion diagnéstica, interaccion social y coordinacién de
grupos, el manejo de recursos de comunicacion y expresion, el desarrolic de
Taller proyectos educativos de integracién escolar de alumnos con alguna
discapacidad, etc.

Esta modalidad prioriza la elaboracion de proyecios concretos a partir del
analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccion de soluciones e innovaciones para encararlos. Para la evaluacion se
puede considerar la presentacion de trabajos que contemplen una produccion
colectiva o grupal basada en la elaboracién de propuestas

Trabajos de participacion progresiva en el 4mbito de [a practica docente en las.
escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente
con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Incluyen encuentros de
disefio, y analisis de situaciones previas y posteriores a las practicas en los que
participan profesores, estudiantes y, de ser posible, tutores de las escuelas
asociadas.

Practicas
Docentes

Es importante complementar la evaluacion en el &mbito de la escuela, a partir de
la observacion y el acompafiamiento tutorial de los docentes; con la produccion
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reflexiva de Informes o Portafolios que sistematicen las experiencias realizadas

Médulos

Representan unidades de conocimientos multidimensionales sobre un campo de
actuacion docente proporcionando un' marco de referencia integral, las
principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para intervenir en
dicho campo. Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, con
guias de trabajo y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio independiente.
Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de ciertos temas como:

docencia en escuela rural, docencia intercultural, docencia en contextos’

educativos especiales, ete.

Campo

Trabajos de

Instancias de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacion
de trabzjos de indagacién en terrenc. Cuenta con el acompafamiento de un
profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales en ambitos
reales y el estudio de situaciones sobre la practica social y educativa concreta.
Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en otras materias.

Estos trabajos desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender
las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar mformes
produciendo investigaciones operatlvas en casos delimitados.

Taller
Integrador

Se orienta a posibi%itar un espacic de dialogo, reflexion y construccion
colabarativa, en relacidn a distintas tematicé\s y experiencias. Procura la relacion
permanente entre teoria y practica, da'lugar al encuentro y articulacion de
saberes y practicas. Se sugiere que cada una de las unidades. curriculares gue
participan del taller prevean la efaboracion de un trabajo practico vinculado at gje
integrador.

Ateneo

Espacio de trabajo integrado con las escuelas asociadas que remite a la.

presentacion de casos. Admite el abordaje de problematicas que surgen a partir,
de las instancias de Practicas Docentes y de Residencia.

Tutoria

Espacio interactivo, de reflexién y acompafamiento de las practicas involucradas
en la Residencia Docente. Tienden a generar un vinculo entre docente y tutor
gque admita la revisién y reconstruccion de las experiencias de practica
sostenidas en la reflexion y la escucha del otro.

Conferencias
Coloquios
Debates
Congresos
Jornadas
Simposios

Suponen actividades organizadas por el instituto, por las escuelas asociada‘s )

-por ofra institucion que permiten vincular a los estudiantes con el mundo

académico a la vez que constituyen herramientas que pueden enriquecer las
propuestas de los docentes y fortalecer el desarrollo refiexivo de profesionales
auténomos. Pueden contemplar encuentros de aprendizaje con distintos
especialistas, la socializacion de investigaciones y experiencias pedagdgicas,

etc.
\ }

4.3.- Las Unidades de Definicion Institucional

Las Unidades de Definicion Institucional (UDI) deben permitir la construccién de recorridos formativos
que atiendan a las necesidades y demandas de cada ISFD. La eleccidn de estas unidades debera ser
discutida y acordada por los diversos ac’;tdres institucionales. Pueden ser ofrecidos como instancias
optativas para los esiudiantes y su tematica puede ir variando afio a aflo. Su finafidad es la adquisicion
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i de herramientas y recursos que complementen la formacién de los estudiantes en relacion a practicas
concretas en contextos aulicos.

La definicion institucional, debe permitir la definicién de propuestas y acciones de concrecion local,
considerando el contexto especifico, las capacidades y objetivos institucionales, los_ proyecios

educativos articulados con las escuelas de la comunidad y el despliegue de propuestas destinadas a
ampliar y fortalecer la formacién cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la formacion

permanente de los estudiantes

S ) Los contenidos que se aborden, se adecuaran a la propuesta de cada institucion de acuerdo a sus
' necesidades; pero basicamente deben delimitar tematicas a partir de determinados criterios que
fortalezcan la coherencia interna y la integracién de saberes. Se recomienda considerar cuestiones
que excedan los marcos disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa y cuitural
donde los futuros profesores deberan desempedfiarse. Los mismos pueden organizarse a traves de
Seminarios o Talleres que favorezcan espacios de intercambio y discusién que impliquen procesos

de analisis, reflexion y complejizacion

En la presente propuesta curricular, cada Institucion debe definir 2 (dos) unidades curriculares en la
formacién general, y 1 (una) unidad curricular en la formacién especifica .

hs. "
o on ?z:s) c4ted™@ | _ Seminario de Literatura Latinoamericana
Cuatrimestral | * acr:;; ! y Argentina -
4 coa 48hs. catedra | _ Taller de Produccién literaria
- NE R total (32hs) . .
e - — Taller de Alfabetizacién Audiovisual y
_— Digital
. 3hs. catedra .
ok o _o | (2ns) | ~Etusodelcuerpoylavozenla
Guatrimestral | 4370 ~2 ' ensefianza |
cuatr 4Bhs. catedra |
' total (32hs) | T VIOS.
3hs. catedra | — Taller de Recreacion en Danzas
B . 4°afo-1* | (2hs) — Taller de Entrenamiento Especifico para
Cuatrimestral .
cuatr 48hs. catedra el Cuidado del Cuerpo en la Danza
total (32hs) - Otros

Por otra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrollo curricular y el
fortalecimiento de la propuesta formativa, contemplando por ejemplo, propuestas de integracion
curricular, o de articulaciéh con otras funciones institucionales, construyendo ademas, instancias para
el desarrollo profesional de docentes en servicio )

4.4.- Desarrollo y Evaluacién Curricular

De acuerdo con las definiciones de la Res. CFE 24/07, el Disefio Curricular no es un instrumento
exclusivo para mejorar la formacion del profesorado. Es necesario avanzar en el trabajo sobre la
organizacion y dinamica institucional para facilitar experiencias significativas de aprendizaje.

En el mismo sentido, |2 idea de que el curriculum es una propuesta formativa que porta un dinamismo
S _ singular en la gestion institucional no es novedesa, y es un asunto de constante controversia la
o . asignacion de tiempos y espacios destinados a avanzar en |a tarea de implementacion que incluya el
' acompanamiento a los estudiantes y el trabajo articulado entre los docentes del ISFD, . '

El Disefioc Curricular cuenta con definiciones acerca del perfil del egresado que retoman los
enunciados de los lineamientos nacionales, y que definen, de alguna manera, !a necesidad de
desarrollar determinadas capacidades en los estudiantes para que a su egreso estén en condiciones
de ponerlas en juego en las primeras experiencias de trabajo; y para que funcionen como ia base
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éff sobre ia cual seguiran aprendiendo®. Esto marca posibles lineas para el desarrollo de propuestas en la
Q; /ﬁ' gestidn curricular y en la construccién de acuerdos institucionales sobre la formacion.

/ﬁgﬁb‘:\’i// Esta gestion debe fundarse en ciertos criterios basicos como la articulacién e integracion de fa

S propuesta curricular, la organizacion del trabajo colectivo, el desarrollo de modalidades de evaluacion,
la flexibilidad y adaptabilidad en funcién de las trayectorias estudiantiles, la apertura al desarrolio de
propuestas innovadoras y la produccién y circulacién de conocimientos; entre otros.

Asimismo, “...la gestidn integral incluye el seguimiento y evaluacién del propio curriculo. Los disefios
curriculares, las propuestas formativas y el desarrolio del curriculo debe ser siempre objeto de
andlisis, reflexion y evaluacitn, tendiendo a su mejora permanente” (Res. CFE 24/07)

implementacién y evaluacién curricular, Para ello, el Disefio Curricular establece una diferenciacion
entre las cargas horarias para la formacion del estudiante de las horas catedra que seran asignadas a
los docentes; indicando para estas Ultimas 7 (una) hora céatedra méds por umdad cumcular
destinada al involucramiento en tareas vinculadas a la formacion. : i

|

1

Los ISFD podran disefar planes y estrategias para la gestion que permitan mejorar los procesos.de oo
-

|

Cabe aclarar que esto no corresponde a la asignacion de horas institucionales, sino que se incorpora
a la prescripcion una hora catedra mas por unidad curricular; y en los concursos para la designacion
de docentes se debe contemplar esa carga horaria diferenciada, apuntando a una construccion
institucional del desarrollo curricular (segun se especifica en el cuadro 4.8.- Distribucidn de horas
cétedra por unidad curricufar para la designacion de daocenies)

!
' -
Y
A
S

& Hacia un Marco Referencial def Capacidades Profesionales de los Egresados de los Profesorados. Documenta de trabajo INFD {Junic de 2017)

-29 -



S
-
- .

bt N

Repitblica Arg‘éntina
’ PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educaci()n ,

PROFESORADO DE DANZA CON ORIENTACION EN DANZAS FOLKLORICAS
ANEXO I

4.5.- Estructura Curricular . 7 . ‘ ' , o

Distribucién de carga horana por _a‘ﬁos,' cuatrimestres y campos de formacibén {en horas cétedra)
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5. Campo de la Formacion General

Se piensa como un campo comun a las carreras de formacion docente, y pretende const:twrse como

un estructurante y articulador para el desarrollo de la comunidad profesional. Supone la idea de un

colectivo que comparte una matriz formativa que “se orienta a asegurar la comprensién de los

7  fundamentos de la profesién, dolados de validez conceplual vy de la necesaria transferibilidad para ta
T actuacién laboral, orientando el anéfisis de !os distintos contextos socio-educacionales y toda una

gama de decisiones de enseflanza™

M
bt
D

! Propone e! desarrollo de una sélida formacion humanistica y el manejo de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo, el contexto
histarico, la educacion, y la ensefianza. '

En la actualidad, ¥ frente a un contexto marcado por ia transformacién de finalidades educativas, el
reconocimiento de las diversidades y la aceleracion de las transformaciones tecnolégicas y
comunicativas; {a complejidad de la tarea docente se incrementa. Es preciso problematizar en ia
formacién inicial acerca de los saberes y capacidades que acompaiian al ro!; y por.sobre todo, sobre
los aspectos de naturaleza ética y politica ineludibles en ia construccion de la identidad docente

La organizacion curricular del campo presenta el abordaje de diversas perspectivas: pedagégrca
didactica, psicoldgica, histérica, politica, social, y filoséfica. - .

De esta manera; los fundamentos educatwos pedagbglcos y didacticos; el escenario socio politico y
cultural argentino; la institucionalizacion de las practicas docentes a lo largo de la historia; Ias distintas”
formas de interpelar al alumno, y las perspectivas que definen el quehacer docente son algunos de los
nucleos problemétlcos que se incluyen. .

Es importante que el desarrollo curricular de la propuesta pueda generar dlSpOSItIVOS que permitan
fortalécer |a integracion entre teorias y practicas. Que los estudiantes puedan revisar supuestos, y
construir marcos tedricos que les permitan significar las practicas docentes; revaldrizando la teoria, no -
como una prescripcion que linealmente se aplica a la ‘practica, sino como un andamlaje para dar .
sentido y formarse como sujetos criticos y reflexivos. :

La ensefianza debe ofrecer oportunidades para el conocimiento de la realidad educativa y social de la
actualidad; y permitir al estudiante comenzar a construir su propia ldentldad docente y su compromiso
con la educacion y 1a enserianza.

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:

7 Resolucién CFE N* 24/07. Lingamientos Curriculares Nacionales para ta Formacitn Docente Iniciat. ftem 34
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LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL
PEDAGOGIA

DIDACTICA GENERAL
HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

ANTROPOLOGIA SOCIOCULTURAL
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
EDUCACION Y TIC
INVESTIGACION EDUCATIVA
FILOSOFIA DE LA EDUCACION |
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

ESTETICA
UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFG | {ver apartado 4.3.-)

UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFG Il (ver apartado 4.3.-)

Lectura y Escritura Académica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio currictlar: 1° afio
Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Profesor en Lengua y Literatura, o afines. Licenciado en Letras

Designacién del docente: 4hs horas cétedra

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular se propone con un formato de Taller; y tiene la finalidad de que el estudiante
logre un acercamiento a los discursos académicos a los cuales accede en la educacion superior; a
partir de un trabajo intensc con los procesos de lectura, de escritura y comprension, como asl también
con los distintos formatos vinculados a ia oralidad. :

Ejes de contenidos:

La lectura y comprension de los textos académicos en la educacion superior. Abordaje. La
lectura como proceso. Estrategias de lectura. Toma de notas, fichas bibliograficas.
Jerarguizacion de la informacion. Coherencia, cohesion y adecuacion.

El proceso de escritura. Estrategias propias de la produccion escrita y sus cuatro etapas:
planificacidn, textualizacion, revision, edicion. El discurso escrito y su practica; su
distanciamiento de los elementos del evento comunicativo. Descripcion. Macroestrategias de
comprension y produccion del texto escrito. El estatuto de la escritura. Teorias sobre procesos.
de composicion textual. Flawer y Hayes. Teun Van Dijk. MayShih. ‘

Tipos de textos segln la éstructura y ia trama. Trama argumentativa y expositiva. Trama
narrativa. Los tipos de textos de mayor circulacidn  social Superestructuras y formatos
textuales, ‘

Especies y formatos propios del discurso académico. Tesis, tesinas, ensayos, monografias,
informes, abstracts, resefias, andlisis de obra, relatorias. Superestructuras. Manegjo del [éxico
especifico de las diferentes disciplinas. Estrategias argumentativas. Superestructura
argumentativa. Las marcas de la polifonia enunciativa: notas, citas, referencias; recurso a lfa
autoridad. El articulo de apinion, de divulgacion cientifica.
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Construccion de una Fundamentacién y un Marco Tebrico: encuadre y posicionamiento
tedrico. Articulacién entre la teorfla y practica; informacion emplrica y tedrica para la
construccion de un texto académico.

El discurso oral. La ponencia como género académico escrito y oral. Apoyos visuales de [a
ponencia.

i 4” ‘.\:/ﬁy Bibliografia recomendada:
' — Alvarado, M., 1894, Paratexto. Enciclopedia Semiolagica. Buencs Aires; CBC.

— Bajtin, M., [1979], 1885, "El problema de los géneros discursivos”, Estética de la creacion
verbal. México, Siglo XX,

— Brottier, O., 2005, "La ponencia y el resumen de ponencia’, en Cubo de Severino, L. {coord.)

Los textos de la ciencia, Cérdoba, Comunicarte.

Carlino, P. 2002-Ensefiar a escribir en la Universidad: como lo hacen en EE.UU. y por

qué.OEl. Revista Iberoamericana de Educacién (consultado en Internet).

- Carlino, P. 2003-Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas alternativas
posibles. Educere, Investigacion, VI-20.

— Cubo de Severino, L. 2002, -Evaluacion de estrategias retdricas en la comprension de
manuales universitarios. "RILL, N°15. Tucuman, INSIL

-~ Fuentes Rodriguez, C., 1999, La organilzacién informativa del texto. Madrid, Arco Libros.

~ Garcia Negroni, M.M. y L. Pérgola, 2004, “Indices, notas y ofros elementos paratextuales” en
Garcia Negroni, M.M. (coord.) et al., 2004, El arte de escribir bien es espafocl. Manual de
correccién de estilo. Nueva edicion actualizada y ampliada. Buenos Aires, Santiago Arcos.

— Garcla Negroni, MM. y S. Ramirez Gelbes, 2005, “Ethos. discursivo y polémlca sin
enfrentamiento. Acerca del discurso académico en humanidades” en Résing. .

N . — Moyano, Estela [nés. 2000.-Comunicar ciencia: El articulo cientifico y las comunicaciones a
T MR congresos. Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ), Secretaria de Investigaciones.

P
e
i

~ Moyano, Estela Inés. 2003-Evaluacién Diagndstica Sumativa del Taller de Lecto-Escritura del -
Curso de Aprestamiento Universitario de la UNGS..Informe Final de Resultados. Publicacion
interna Secretarla Académica — IDH UNGS.

— Raiter, Alejandro, Daniel Labonia, Mara Bannon, Julia Zullo.1996. Cuadernos de
Sociolingliistica y linglistica critica. El lenguaje como ideologia. (iy2). Catedra de
Sociolingiistica. Departamento de Letras. UBA. Reyes, G., 1998, Como escribir bien en
espafol. Madrid, Arco Libros. (Cap. 4) '

- Reyes, Graciela. 1994.-La pragmatica linglistica. El estudio del uso del lenguaje. Montesinos.
Barcelona.

—  Tania M. K.; Garcia Negroni, M.M. y S, Ramirez Gelbes, 2006, “Muéstrame tu handout y te
diré quién eres. Ethos discursivo, exposicién académica y diversidad” en Actas de las
Terceras Jornadas Internacionales de Educacion Lingiistica, UNER.

— Lyons, J., 1980, Semantica. Barcelona, Teide. (§84)
—  Montolio, E. (coord.) et al., 2001, Manual de escntura academuca Barcelona Ariel.

— Ramirez Gelbes, S., 2004, “La lectura del agente: pasivas con se e lmpersonales con se" en
Actas del X Congreso Nacional de Hispanistas, Tucuman.

—  Vazquez, G., 2001, Guia didactica del discurso académico escrito. Madrid, Edlnumen (Cap. 2
y 4).
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ANEXO 1

Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° ano

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Formacion especifica en Psicologia Educacional y/o en Ciencias de la Educacion, con
orientacion y experiencia en el area de la psicologla .

Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

Desde el marco de la psicologia general que permite el ingreso a las teorfas de desarrollo y de
aprendizaje, se intenta acercar al docente en formacion una herramienta conceptual para entender el
devenir de!l crecimiento y el desarrollo, como asl también los distintos posicionamientos, alcances y
limitaciones de las teorfas psicolbgicas del aprendizaje en contextos formales y part:cuiarmente

escolares.

Se procura abordar esta asignatura desde una perspectiva que supere los tradicionales
reduccionismos y aplicacionismos de la psicologfa en el campo educativo, entendiendo la importancia
de la complejidad que denotan las especificidades de los escenarios sociales y escolares, permitiendo
pensar los nuevos desafios que se presentan en la sociedad actual, entre ellos, la educacién inclusiva.

Ejes de Contenidos:
Psicologia y Educacion.

_ Aportes de las Teorias Sociohistérica, Psicoanaliica, Psicogenética y Cognitivas a la
Psicologia Educacional. Paradigmas neurocientificos en la comprension de los procesos de
aprendizaje

— Practicas educativas y procesos de escolarizacion.

— Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza
Aprendizaje y aprendizaje escolar.

— Constitucién subjetiva.

- Eldeseo de aprender y el deseo de ensefiar. La motivacion.

- Conccimiento espontaneo y conocimiento escolar.

— Ladiversidad en los aprehdizajes y las necesidades educativas.
Aprender en el aula.

— Clima de la clase, vinculos, interacciones, relaciones de poder.

Dimension Psicoafectiva.

b

Infancias y adolescencias en las escuelas.

— La educacién inclusiva y los sujetos.
Bibliografia recomendada: '
— Barreiro, Telma: “Trabajos en grupo”. Ed. Novedades Educativas Bs. As. 2006
—  Bruner, Jerome: "Realidad mental y mundos posibles" Ed. Gedisa. Barcelona, 2004,
— Carretero, Mario: Introduccion a la Psicologia Cognitiva, Ed. Aique. Bs As, 2004

— Delval, J "Crecer y pensar. La construccién del conocimiento en ta escuela”. Ed. Paidés, 1995

— Delval, J: "El desarrollo humano”. Ed. Siglo XXI. Buenos Aires, 1998
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Ferreyra, H y Pedrazzi, G: “Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje. Aportes
conceptuales. El modefo de enlace para la interpretacion de las practicas escolares en
contexto”, Ed Noveduc. Bs. As, 2007.

—  Freud, Sigmund: “Esquema del psicoanalisis”. Ed. Paidbs Buenos Aires 2006

— Huertas, Juan Antonio: Motivacién. Querer aprender. Ed. AIQUE. Bs. As, 2006

— Piaget, Jean: “Seis estudios de psicologia ". Editorial Ariel, reimpresién Bs As, 1998.
— Pozo,J: “Teorias cognitivas dei aprendizaje”. Editorial Santillana, 1999

— Skliar, Carlos y Larrosa, Jorge: "Experiencia y alteridad en educacién”. Homo Sapiens
Ediciones, 2009,

— Vigotsky, Lev: "Pensamiento y lenguaje”. Ediciones Fausto, 1895

Pedagogia

Formafo: Asignatura
Reégimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucion de Ia carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 48hs. catedra total (32hs)

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacion con orientacién y/o experie'ngia en el area de la
Pedagogia

Designacion del docente: 4hs horés catedra

Finalidad formativa:

Se propone el acercamiento y la reflexidn critica sobre hecho educativo en sus distintas dimensiones y
contextos. Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad curricular introductoria, se
deben crear condiciones para el andlisis de los problemas educativos actuales desde una mirada
compleja y situada, que aborde los sentidos éticos, politicos, sociales y culturales de la realidad
educativa y las condiciones contemporaneas de la escolarizacion .

N

i

Por ofra parte, no puade soslayarse una perspectiva histérica sobre el desarrallo del pensamiento y el
discurso pedagogico moderno, y el analisis de continuidades, rupturas, crisis y reconfiguraciones en
los procesos educativos. Estos abordajes tienen como abjetivo fa construccién de parte def estudiante;
de marcos referenciales para la accion docente, y de articulaciones con aportes de otras disciplinas °

Ejes de contenidos:

Educacién y Sociedad.

- La educacién como practica cultural y social compleja. Sentidos y funciones de la educacién,
Educacion y Escolarizacion. :

Las corrientes pedagogicas que fundan las practicas educativas en la escuela

- Pedagogia tradicional, Escuela Nueva, Pedagogla Tecnicista, Pedagoglas criticas, Discurso
Pedagogico Neoliberal. Educacion en la Sociedad del Conocimiento y la Informacién

Miradas pedagdgicas y problematicas de la educacién
— Cultura escolar. Relacion Estado, Familia y Escuela

- La produccién de la exclusion y la inclusién en el Sistema Educativo. Configuraciones del .
fracaso escolar: repitencia, sobreedad, desgranamiento, abandono.

— Nuevos desafios para el Sistema Educativo: obligatoriedad, inclusién y ‘calidad. Escuela y
diversidad :
Bibliografia recomendada:

— Alliaud, A y Antelo, E {(2009) Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacion. Bs.As:
Aigue.
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— Bourdieu, P y Passeron, J (2009) Los Herederos Los estudiantes y la cultura. Bs. As: siglo XXI
editores. 2° Edicidn argentina.

— Cullen, C. {1997) Criticas de las razones de Educar. Temas de filosofia de la educacién. Bs.
As: Paidos

— Duchatzky, S. (1999) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de
jévenes de sectores populares. Bs. As: Paidés.

- Dussel, |. y Caruso, M. (1999). La invencién del aula. Bs.As: Santillana

— Freire, P. (2002), Pedagogia del oprimido. Bs. As: Siglo XXllEditores Argentina
- Freire, P. (1995), Pedagogia de la esperanza. México: Siglo XXI

— Gramsci , Antonio (1986): "La formacién de los intelectuales”. México, Grijalbo

— Giroux, Henry (1990) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona, Paidés, cap. “Repensando el lenguaje de la instruccién escolar”.

— MClaren, P (1994): Pedagoglia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo. Alque
Grupo Editor.

— Merieu, F. (2002} La opcion de educar. Madrid: Octaedro.

— Nufiez, V. (2004) La pedagogia social y e trabajo educativo con las jovenes generaciones.
En: Frigerio, G.; Diker, G. Una ética en el trabajo con nifios y jovenes. Buenos Aires,

Novedades Educativas

~ Pérez Gémez, A.: Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccién a la reconstruccion
critica del conocimiento y la experiencia. En: Gimeno Sacristan, J. y Perez Goémez
(1992) Comprender y transformar la enseflanza. Madrid: Morata

— Pineau, P. (1996) La escuela en el paisaje moderno. Consideraciones sobre el proceso de
Frrsog escolarizacion. En: Cucuzza, R (comp) Historia de la educacion en debate. Bs. As: Mifio y
Davila,

— Pineau, P, Dussel, | y Caruso, M, La escuela como niaquina de educar. Buenos Aires, Paidds.

- Puiggrés, A (1995): Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Bs. As: Ariel

-~ Tadeu Da Silva, T (1999) Documentos de identidad. Una infroduccién a las teorias ‘del
curriculum. Belo Horizonte. Auténtica Editerial.

Didactica General

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio — 2° éuatrimestre :

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra k2h’s) - 48hs, catedra total (32hs}

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacién con orientacion yf/o experiencia en el area de la
Didactica General

Designacién del docente: 4hs horas catedra .
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad que el estudiante, futuro docente, problematice a la
enseflanza como objeto de estudio y avance en la construccion de criterios para la mejor resolucion
de los problemas que plantea su practica.

El abordaje de contenidos debe permitir el estudio sobre la ensefianza y el reconocimiento de los
diferentes enfoques didacticos, a fin de construir marcos conceptuales y perspectivas para su practica.
En este sentido, el conocimiento sobre la programacién y gestién de la ensefianza, sus modelos,
criterios y componentes se vuelve un eje central,
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- | Por otra parte, y desde las problematicas actuales de |la ensefianza, cobra importancia el tratamiento
i de la evaluacién como un componente del proceso de ensefianza, pero que atendiendo a las
demandas de una escuela obligatoria e inclusiva, merece ser jerarquizado

e T

ey

" g

‘w - i
U5 \ i
RS \x & /‘ Ejes de contenidos:
i, “::_;, e’ 2
. 5 ol - - .
D) ;:\,‘Q_/é{' La ensefianza como objeto de estudio

— Conceptualizaciones, enfoques y tendencias actuales.
— Teorias didacticas. La ensefianza y el aprendizaje
La programacion de la Enseﬁanza.
- Decisiones implicadas en el proceso de programacién. Componentes de la planificacion.
- Métodos y estrategias de Enseflanza. Inclusién de las TIC en la ensefianza
— Gestidn de la clase
La evaluacion como componente del proceso de ensefanza.
~ Concepto y funciones. Criterios e instrumentos de evaluacion,
- Particularidades de la evaluacién en cada nivel de ensefianza. Evaluacion e inclusién

Bibliografia recomendada:

— Camilleni, A. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo.
Paidos. Buenos Aires.

— Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros vy
profesores.Santillana. Buenos Aires.

— Dussel, I. (2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefar la escuela hoy.
Fasciculo 7. Ministerio de Educacién de la Nacion Argentina. Buenos Aires.

— Feldman, D. (1999) Ayudar a Ensefiar. Buenos Aires. Aique.

- o — Feldman, D. {2010) Didactica General. Aportes para el Desarrollo Curricular. BuenosAires.
Ministerio de Educaciédn de la Nacién. '

— Freire, P. (2007) Pedagogia del Oprimido. México. Siglo XXI.

— Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998) El ABC de la tarea docente: Curriculo y ensenanza.
Buenos Aires. Aiqué.

Historia y Politica de la Educaciéon Argentina

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricilar: 2° ano
Distribucion de ia carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Perfil docente:
- Formacion especifica en Historia, con orientacién y/o experiencia en el area de la educacion

—  Formacion en Ciencias de la Educacion, con orientacion y/o experiencia en el area de la
Historia de la Educacién '

Designacion del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante logre comprender los supuestos tedricos acerca de la relacion entre
Estado y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacion; reflexionando acerca del
pasado, en lo social, cultural y educativo; como proceso complejo con coherencia interna, en el que se

articulan ideas, instituciones y practicas sociales y pedagégicas.
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%Por otra parte, analizar el desarroflo histérico de Ias politicas educativas reconociendo la realidad y los
*debates del presente como producte de la realidad pasada y sus poilticas, debe permitir la
% i» construcc:én de una perspectiva histérica en su formacién profesionai.

Esta unidad curricular busca promover la formacién de futuros docentes conscientes de las
dimensiones éticas y politicas del rol; y consecuentemente comprometidos con una practica social que
rompa con las desigualdades educativas, confrontando las politicas actuales con las condiciones
sociales para su efectivizacion.

Ejes de contenid’os:

— Perspectivas historiograficas sobre la historia de la educacién y su referenciamiento al ambito
provincial. La mirada pedagogica de los pueblos originarios, la conquista, la colonia. La
formacién del sujeto independiente y las primeras ideas sobre sistemas de educacion

- La conformacién del sistema educativo argentino. Desarrollo histérico y principales
problematicas de la relacion Estado, sociedad, educacion. El Proyecto Oligarquico Liberal. Las
miradas normalista y positivista. El surgimiento de distintas corrientes pedagoégicas. La
profesionalizacién y sindicalizacién de los docentes. El andamiaje legal para el ejercicio de la
profesién. Las publicaciones pedagégicas. El espiritualismo y la Escuela Nueva como
reaccién antipositivista.

- |a escuela del primer peronismo. E| desarrollismo. Las experiencias de educacion popular. El
rol de la universidad. El terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario.

— La mirada neoliberal sobre la educacidn. E! papel y las propuestas de los organismos
internacionales. Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de los "90

-~ Problematicas actuales de la educacion argentina. Deudas pendientes para el siglo XXI. Ley
de Educacién Nacional N° 26.206.
Bibliograffa recomendada:

4 -~ Ascolani, A. (1998), “Historiadores e Historia educacional argentina. Una mirada retrospectiva
' de su estado actual’, en Sarmientc. Anuario Gaiego de Historia da Educacion N* 2.

Universidade de Vigo, Espada.

—  AA.VV. (2007), A cien afios de la Ley Lainez. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia,
Buenos Aires.

- Carli, 8. (2003'). Nifiez, pedagogfa y politica. Transformaciones de los discursos acerca de /a
infancia en la historia de {a educacién argentina entre 1880 y 1955. Ed.Mifio y Davila. Buenos

Aires.

— Caviglia, Sergio (2011) La Educacién en el Chubut. 1810-1916. Ministerio de Educacion de
Chubut.

— Dussel, I. (1897), Currfculurn, humanismo y democracia en la ensefianza media. (1863 - 1920).
Coleccién Educacion y Sociedad. FLACSO - UBA. Buenos Aires.

— Feinman, J.P. (1987), Filosofia y Nacién. Ed. Legasa. Buenos Aires. Primer Estudio.

- Filmus, D. (1999), Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Procesos y
desaffos. Ed. Troquel, Buenos Aires.

- Gonzalbo Aizpuru, P. (2012), Historia de la educacién en la época colonial. El mundo
indfgena. Colegio de México, DF México.

- Halperin Donghi, T. (1994). Revolucién y Guerra. S. XXI. Buenos Aires.

- Imen, P. (1994), “Las alternativas pedagégicas y culturales desde los movimientos sociales y sus
organizaciones”, en Revista IDELCCOOP, N° 87. Buenos Aires, Argentina.

~ Invernizzi, H. y Gociol J. (2002), Un Golpe a los libros. Represién a la cultura durante la uitima
dictadura militar. Eudeba, Buenos Aires.

- Lebedinsky, M. (2009), Sarmiento, mas allé de fa educacion. Coleccion Claves de la Historia.
Buenos Aires.
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- Lionetti, L. (2007). La mision polftica de la Escuela Publica. Formar a los ciudadanos de la
Repiblica (1870-1916). Ed. Mifo y Davila. Buenos Aires.

— Montenegro, A.M. '(2012), Un lugar flamado Escuela Puablica. Cap. 1: El orden colonial. Hitos y
apertura. Ed. Mifio y Davila, Buenos Alres.

~ Oszlak, 0. (1997). La formac:én del Estado Argenhno Ed. Planeta, Buenos Aires.

- Paviglianiti, N. (1991) Neoconservadurismo y Educacién. Un debate silenciado en Ia
Argentina def "80. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

- Pineau, Pablo, ;Qué es lo popular en la educacién popular? Una aproximacion histérica en
Movimientos sociales y educacién, Ediciones Buenos Libros, Buenos Aires, 2008.

— Pineau P, (2014) Reprimir y discriminar. La educacion en la ditima dictadura civico-militar en
Argentina (1976-1983) Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 51, p. 103-122, Editora UFPR

- Puiggras, A.{1997). ;Qué pasé en la educacion argentina. Desde la conquista hasta el
menemismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1997.

— Romero,L.A. —coord.- (2004). La Argenlina en la escuela. La idea de nacion en los textos
escolares. Siglo XXI, Buenos Aires. :

— Somoza Rodriguez, M. (2008).- Educacién y polltica en Argentina (1946 - 1955). Ed. Mifo y
Davila, Buenos Aires.
~— Tedesco, J.C. (2003). Educacién y Sociedad en la Argentina (1880 — 1945). Ed. Siglo XXI. 4ta.
£d. 2003. :

- Weinberg, G. (1984), Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires.
Kapelusz, 1084,

Antropologia Sociocultural

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubjcacién en el diseho curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Profesor ylo L|cen0|ado en Antropologia. Profesor y/o Licenciado en Historia con
especializacion en el area

Designacion del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordaran contenidos propios de la Antropologia Sociocultural disciplina
cientifica enmarcada dentro de las ciencias sociales y de la Antropologia General. La Antropologia
Social aporta una reflexion particular sobre la sociedad, la cual instala discusiones que tienden a
desnaturalizar los procesos sociales y a proponer practicas y discursos en los que se visibiliza ta
diversidad cultural. Promueve una mirada reflexiva, una perspeciiva particular del mundo social
orientada a la comprension de los procesos sociales en términos de su totalidad y complejidad, como
asi también la puesta en practica de una metodologia particular —etnografia- que permite lograr una
aproximacién a esas “otras” formas de ver el mundo y actuar en &l.

Se busca introducir a los estudiantes en los principales conceptos para pensar ta particularidad del
conocimiento sobre la vida social desde una perspectiva gue permite visualizar ia heterogeneidad
social y sostener un horizante para pensar el cambio; se constituya en un espacio de formacién gue
aproxime a temas y abordajes que contribuyan a instalar una mirada reflexiva y problematizadora
sobre los escenarios locales de intervencion en los que se involucren los futuros docentes. Para ello,
se introducira a los estudiantes tanto en las tradiciones clasicas de la Antropologia Sacial como en sus
perspectivas contemporaneas, para conocer los conceptos principales en que se funda el
pensamiento antropolégico. Esta unidad curricular permitira a los estudiantes reflexionar acerca de 10s
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z nceptos y las categorfas de pensamiento que ‘entran en juego en los procesos de construccion de

ﬁ,, n Otro como sujeto social; confi gurado por discurses culturales e histéricos.

q'.r

/ée proporcionaran una serie de herramientas conceptuales y metodoldgicas imprescindibles para [a
comprension de la complejidad social, claves para la superacion de! etnocentrismo y el respeto por la
dwers;dad en su futuro desempefio como docentes.

Ejes de contenidos:
Constitucion de la Antropologia como discipliﬁa social.

—~  El contexto socio — historico de la constitucién de la Antropologia como disciplina cientifica.
Objeto y método. El método etnografico: La observacion participante y el punto de vista del
actor. Antropologia y la situacion colonial. La vision de los "Otros™ desde Occidente. La
especificidad del conocimiento antropolégico: la Alteridad. Lo extrafio y lo familiar.

El concepto de “cultura” en las teorias antropologicas.

— Naturaleza y cultura: la construccién antropoldgica del concepto de cultura. Los supuestos
tedricos y metodolégicos de las primeras teorfas antropolégicas (evolucionismo, relativismo y
funcionalismo).. La construccién de la alteridad como diferencia, como diversidad, como
desigualdad. La discusién universalismo / particularismo. Concepto de cultura como categoria
explicativa de la diversidad humana.

Problematizacién de la categoria de cultura.

-~ La version iluminista de la cultura frente a la versién antropoldgica. Cultura, desigualdad vy
poder. Poder y representacién en el enfoque antropolégico: la dimension cultural en las
relaciones de poder. La cultura como produccién simbolica y como escenario de disputa. La
cultura desde las posturas criticas: vinculos cultura, poder y saber. Cultura y Hegemonia.
Reproduccién y transformacion. :

La diversidad sociocultural y escuela.

- Diversidad y cultura escolar. La dimensién sociocultural en los procesos educativos.
Diversidad y Saber(es). De la diversidad de la escuela a la escuela de la diversidad.
Diversidad y rol docente. Diversidad e inclusién educativa. Identidades y diferencias. Las
identidades y la identificacion. Las identidades y el poder. Construccion de identidades
diversas. La diversidad sociocultural como elemento enriquecedor de las propuestas
pedagégicas. El abordaje del arte en relacién a la diversidad.

Bibliograffa recomendada
— AUGE, M. y COLLEYN, J. P. (20086), Qué es la antropologia. Buenos Aires, Paidos.

-~ BOVIN, M., ROSATO, A., ARRIBAS, V. (2007), Constructores de Otredad. Una introduccion a
la Antropologia Social y Cultural. Buenos Aires, Antropofagia.

-~ BUSONI, Mila (2007), Géneroy Antro‘pologia, Madrid, Ed. Akal.
- COLOMBRES Adolfo (1981) Hacia una teoria americana del arte. Ediciones def Sol.

- CUCHE, Denys, (2004), La nocion de cultura en las ciencias sociales, Buenos Aires, Nueva
Vision.

— GARCIA CANCLINI, en Ideclogia, Cultura y Poder, Editorial universidad de Buenos Aires.

- GUBER, R. (2001), La etnografia, método, campo y reflexividad. Grupo Editortal Norma,
Bogota.

- KAPLAN, Carina Y LLAMOVATE, Silvia, (2005), Desigualdad educativa. La Naturaleza como
pretexto, Buenos Aires, Noveduc, :

- KROTZ ESTEBAN, La alteridad y pregunta antropolégica en Constructores de Otredad, una
introduccion a la Antropologia Social y Cultural, compifan Mauricio Boivin, Ana Rosato y

Victoria Arribas. Eudeba 2007.
— LISCHETTI, M. {comp.), (2006), Antropologia, Buenos Aires, Eudeba.

- MANCUSSI M. y Faccio, C. (2000) Antropologia Social. Médulo 1V Ed. Docencia, Buenos
Aires. Argentina.
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NOVAROQO, G. (2007), Interculturalidad en educacion. Entre los temas de ensefianza y 10s
contextos de aprendizaje. En: Modalidad de Educacion intercultural: Género, generacion vy
etnicidades en los mapas educativos contemporaneos. Publicacién de conferencia y taileres
de las Primeras Jornadas de Educacién Intercultural en la Provincia de Buenos Aires.
Direccion General de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires. Subsecretaria de
_Educacion,

%
|

~ ROCKWELL, E. (2008), La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos
educativos. Paidds, Argentina.

- THIESTED, S. ¥ otros (2007j, Interculturalidad como perspectiva politica, social y educativa.
Direccién de Modalidad de Educacion Intercultural. Direccidn General de cultura y Educacion.
Subsecretaria de Educacién. Gobierno de la Provincia de Buenos Aires.

- TODOROV (2003), La conquista de América. El problema del otro. Mexico, Siglo XXI editores.

—~ - - - -- — (2005) Nosotros y los otros. Reflexién sobre la diversidad humana, Mexico, Siglo
XX editores.

~  WALSH, Catherine (2005) Interculturalidad,  colonialidad y  educacién. EN:
http:/iwww . flacsoandes.edu.ec/sites/default/files/agora/files/1265809654. interculturalidad _ col
onialidad vy educacion 0.pdf

= - - — - - (2005) (Re) pensamiento critico y (de) colenialidad. En: Catherine Walsh, (edt),
_ Pensamiento Critico y matriz (de) colonial, Reflexiones Latinoamericanas, Introduccion,
Universidad Andina Simdn Bolivar, Editorial Abya-Yala, Seleccion de catedra.

Educacién Sexual Integral

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 48hs. catedra total (32hs)

Perfil docente: Profesional, preferentemente con titulo docente, que cuente con formacion,
especializacién y/o experiencia en Educacion Sexual Integral

Designacién del docente: 4hs horas catedra
Finalidad formativa:

Considerando como marco normativo la Ley de Educacién Sexual Integral N° 26.150; y la Res. CFE
45/08; puede afirmarse que la sexualidad es entendida como una construccion histérica y
sociocultural; que incluye multiples dimensiones, como los significados y valoraciones sociales sobre
los cuerpos, los vinculos, las emociones, la constitucion social y cultural del género, la identidad y los
esterebtipos propios del género, la orientacion sexual, las heteronormas. Esta concepcion supera las
versiones ancladas exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevencién; y se
espera que esta unidad curricular pueda promover en los y las estudiantes procesos criticos y
deconstructivos para desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad.

gl docente de la unidad, que significativamente pone en juego sus propias representaciones y
subjetividad, debera proponer una mirada integral e historicamente situada; ofreciendo elementos

tedricos que permitan analizar como la educacién sexual se transversaliza y es transversalizada por

relaciones de clase, culturas, etnias, economlas, medios de comunicacion, edad, Y desarrollo

psicosocial.

Puede plantear propuestas e intervenciones frente a situaciones que irrumpen en el cotidiano escolar,
promoviendo el establecimiento de relaciones entre la sexualidad integral y las nociones de
diversidad, identidad, alteridad, diferencia. .

Es preciso asumir una perspectiva interdisciplinaria que incluya los DDHH; y un enfoque cultural y
critico en relacién a las jerarquias de género y a los discursos que constituyen las sexualidades; en el
marco de una sociedad democréatica. Se torna relevante, entonces, el conocimiente de fa legislacion
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= | “vigente vinculada a la educacién sexual integral (salud sexual y salud reproductiva, prevencidn,
‘ | % dancién y erradicacién 'de |a violencia hacia las mujeres, programa contra la discriminacién, trata de
/ .. jersonas) como condicion para el gjercicio pleno de los derechos y de una ciudadania responsable.

)

Li z *«\_/" ¥ jﬁ Ejes de contenidos:

Educacién Sexual Integral.

Concepto de sexualidad.

Trabajo con el sl mismx en relacion a la Educacién Sexual. Organizacion de la vida
institucional cotidiana. Episodios .que irrumpen en el cotidiano escolar. Disefios de
intervenciones.

Lineamientos Curriculares de la ESI (Res. 45/08 CFE).

Relacién con las familias y la comunidad. Ley 26.206 de Educacién Nacional y Ley 26.150 de
Educacién Sexual Integral

Cuerpos, géneros'y sexualidades: delo naturél alo histérico politico

Discursos normalizadores sobre cuerpos, géneros y sexualidades: Discurso médico y Jurld ico.
Disciplinamiento y control.

Identidad de género como construccion social y cultural. Diferencias de género y sexo. Ley de
identidad de género.

Estereotipos de género, construccicnes culturales en relacién a la binorma y la heteronorma,
el machismo y la estructura familiar patriarcal. Rol de los medios de comunicacion en estas

construcciones,
Diversidad sexual. Orientaciones sexuales. Vivencia libre de la sexualidad.

Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las sexualidades. Historia
de la Educacién Sexual en la educacion argentina,

Cuidado del cuerpo y la salud:

v -

Conocimiento y respeto de si mismo/a y de su propic cuerpo, con sus cambios vy
continuidades tanto en su aspecto fisico como en sus necesidades, sus emociones y

sentimientos y sus modos de expresion.
Inicio de relaciones sexuales y uso de métodos anticonceptivos.

Embarazo y adolescencias. Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25.584 Régimen
especial de inasistencias y evaluaciones para alumnas embarazadas ¢ alumnos padres.

Infecciones de transmision sexual: VIH/ Sida. Respeto mutue y cuidado de si y de Ixs otrxs.
Uso de métodos anticonceptivos de barrera. Ley Nacional de Sida 23.798/90. Ley 25.673/02

Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Educacién sexual integral y derechos:

E! enfoque de los derechos humanos como orientacidn para la convivencia social y la
integracion a la vida institucional y comunitaria.

Competencias relacionadas con la prevencion de las diversas formas de vulneracion de
derechos: maltrato, maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios y adolescentes.

Vulneracién de derechos y abuso sexual en la nifiez y la adolescencia. Vulneracion de
derechos en personas con discapacidad.

Desarrollo de conductas de autoproteccién. Abordajes intersectoriales con salud y justicia. Ley
23,849 de Ratificacién de la Convencion de los Derechos del Nifio y 26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Discriminacion y Diversidad sexual. Diferencias entre orientacidn sexual e identidad de
género. Ley 23.592 Actos discriminatorios. Ley 26.618 Matrimonio Igualitario. Ley 26.743 de
Identidad de Genero.

Trata de personas. Def_inibién. Ley 26.842 de Trata de Personas y asistencia a sus victimas.
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-~ Violencia en las relaciones de pareja. Definiciones. Relaciones entre patriarcado, género y
violencia. Tipos de violencia. Ciclo de |a violencia. Convenciones Internacionales (CEDAW y
Belemn do Para). Ley 25.485 de Proteccién Integral para prevenir, sancionar y erradicar la
violencia contra las mujeres.

- La ESl en las tramas del saber: temas especificos en relacién con la educacion sexual integral

be!iograﬂa recomendada:

— Aznar, A. y Gonzalez Castafion, D. (2008) ;Son o se hacen? £l campo de la discapacidad
intelectual estudiado a través de recorridos multiples. Novedades Educativas

— Barragan Medero, F. (1897). La educacién sexual. Guia Tedrica y Practica. Paidds Barcelona,
México Buenos Aires

— Bazan, O. (2004) Historia de la Homosexualidad en la Argentina - De la Conquista de América
al Siglo XXI. Editorial Marea. Coleccion Historia Urgente. Buenos Aires.

- Belausteguigoitia, M. y Mingo, A. (1999). Géneros Prifugos — Feminismo y Educacion. UNAM.
México. ' ‘ o

— Cabal, G. (1992) Mujercitas jeran las de antes? (El sexismo en los libros para chicos). Libros
del Quirquincho.

-~ Calvo, S., Serulnic‘off, A. Siede, I. (Comp.) (1998)Retratos de familia... en la escuela Enfoques
disciplinares y propuestas de ensefianza. Paidods.

~ Carbajal, M. (2009) EI Aborto en Debate {aportes .para una discusion pendiente} Editorial
Paidos — Tramas Socnales 55 Buenos Aires

—~ Carbajal, M. (2014) Maltratadas. Violencia de género en las relaciones de pareja. Editorial
Aguilar - Buenos Aires. ‘

—~ Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirolo, G. (Coord.) (2009) Género y sexualidades en las tramas del
saber. Revisiones y propuestas. Libros del Zorzal.

—  Fainsod Paula, Busca Marta. (2016). Eduacion para la Salud y Género. Editorial Homo
Sapiens

&
i

P,
s

— Fainsod, P. (2008). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Mifio y Davila.
Buenos Aires. '

— Fernandez, J. (2004) Cuerpos desobedientes. Travestismo e identidad de género. Edhasa.

- Foucault, M. (1977). Historia de la sexualidad. 1. La voluntad de saber. (edicion revisada) Ed.:
Siglo XX!. Buenos Aires.

- Gentili, P. (Coord) (2001) Codigos para la Ciudadania. Santillana, Buenos Aires.

— Gonzalez del Cerro., Busca Marta. (2016). Mas alla del sistema reproductor. Aportes para la
ensefianza de la biologia desde ia perspectiva de género. Editorial: Homo Sapiens.

— Graciela Morgade. (2016) Educacién Sexual Integral con Perspectiva de Género. Editorial:
Homo Sapiens.

— QGvirtz, S. (2009) Del curricwlum prescripto al curriculum ensefado. Una mirada a los
cuadernos de clase. Aique Educacidn

-~ Larrosa, J. (1993). Escuela, poder y subjetivacién. Madrid. La Pigueta.

— Lopes Louro, G. (1996). Redes del concepto de género. En Lopes, M.J. Meyer, DE. vy
Waldow, V.R. Género y Salud. Artes Médicas, Porto Alegre, Brasil.

- Maffia, D. (2009) (Comp.) Sexualidades Migrantes -Género y Transgenero. Libreria de
Mujeres Editoras-Coleccion Feminismos y Sociedad. Buenos Aires. 2da edicion

— Morgade, G. (Comp.) (2011) Toda educacién es sexual: hacia una educacion sexuada justa.
La Crujia. CABA. Argentina.

— Morgade, G. (Comp.) (2016) Serie: “La lupa de la ESI en el aula’

Educacion para la salud y género. Escenas del curriculum en accion
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- Educacion sexual integral con perspectiva de género.

— Morgade, G.; Alonso, G. (Comp))’ (2008) Cuerpos y Sexualidades en la Escuela: de {a
“normalidad” a la disidencia. Paidds Buenos Aires.

— Mouffe, C. (1996) Por una politica de ta identidad némade. En Debate Feminista. |dentidades.
Afo 7, Vol. 14. México. -

— Pecheny, M.; Figari, C.; Jones, D. (Comp.) (2008) Todo sexo es politico: estudios sobre
sexualidad en Argentina Libros del Zorzal, Buenos Aires. -

— Programa Educaciéon Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivel inicial, Nive! Primario,
Nivel Secundario {Cuadernillos | y ll). Contenidos y propuestas para el aula. Ministerio de
Educacién de Nacién. o ‘

— Rodriguez Martinez, Carmen (Comp.) (2004); “La ausencia de las mujeres en los contenidos
escolares”. Mifio y Davila.

-~ Sau, V. (2000) Reflexiones feministas — para principios de siglo. Cuadernos inacabados.
Horas y horas la editorial. Madrid.
—  Skliar, C. (2007). Impresién actualizada. ;y si el otro no estuviera ahi? Notas para una
' , ‘ pedagogia (improbable) de la diferencia. Ed.; Mific y Davila ~ Ctera y Ediciones Marina Vilte.
Buenos Aires . ‘
- Skliar, C. (2007) La educacion {que es) del otro. Argumentos y desierto argumentos
pedagdgicos. Novedades Educativas.
—  Wainerman, C.; Di Virgilio, M.; Chami, N. (2009) La escuela y la educacion sexual. Manantial
‘ " Universidad de San Andrés.

Ao

Educacion y TIC

7
pX

Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (4hs) - 48hs. catedra total (32hs)

Perfil docente: Formacion especifica, orientacién y/o especializacion en Educacion y TIC
Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:
Este Taller se propone analizar las transformaciones en la circulacion de la informacion, el acceso al
saber y las formas de incorporacién de las TIC a las practicas de ensefanza y aprendizaje

‘ Supone instancias de reflexién pedagégica sobre el campo de las Tecnologias de la Informacion y la
: Comunicacion y su impacto en los procesos de ensefanza y de aprendizaje; reconociendo y utilizando
! a su vez, estrategias didacticas y propuestas creativas de produccion y analisis de recursos TIC para

la ensefianza

! Se espera que el estudiante pueda, ademas, interrogar las practicas de ensefianza y de aprendizaje
individuales, competitivas y jerarquizadas, para ponerlas en contraste con contextos de trabajo

colaborativo en la escuela.
Ejes de contenidos:

La integracién de las TIC en la tarea pedagégica.

- Reflexion sobre el uso de los equipos: la naturalizacion de la tecnologia.
- Nuevas formas de ensefianza y aprendizaje en la sociedad de la informacion,

— El debate “nativos vs. inmigrantes digitales”

— Aprendizaje colaborativo. Procesos de cognicion y de meta-cognicion.
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ondiciones de enseifianza a partir de la integracién de TIC.

Reorganizacion de espacios, tiempos escolares y actividades de aprendizaje.
Comunidades de aprendizaje ' |

Marco tecrico-metodologico TPACK

Funciones y tipos de matériales didacticos digitales: los recursos y las aplicaciones,

Multimodalidad. Lectura hipertextual

Modelos de inclusién de TIC en la enseiianza y el aprendizaje

Modelo 1 a 1: aspectos pedagdgicos y politicos.
Brecha digital: las incidencias de Ia falta de acceso tecnologico en la formacién integral.

Ensefar y aprender con contenidos educativos digitales, con entornos de publicacién, con
redes sociales, con materiales multimedia, con trabajos colaborativos, etc.

Disefio de materiales para el aula. El aula aumentada, las plataformas de intercambio y
circulacién de materiales.

La evaluacion de propuestas con inclusion de tecnologla,

Bibliograffa recomendada:

Adell, J. (2004) internet en educacién. Comunicacién y Pedagogia, N° 200, 25 - 28 Disponible
en: http:/iwww.comunicacionypedagagia.com/cyp_onlinefinfeyp/indice/com200.html  (Gltima consulta:
febrero de 2013).

Cassany, D. y Hernandez, D. (2012) ;Internet: 1; Escuela: 07 CPU-e, Revista de tnvestigacién
Educativa, C 14, enero . - junio, Disponible en:
http:/Aww.uv. mx/cpue/numi4/opinion/cassany_hernandez_internet_1_escuela_0.html (Gltima
consulta: febrero de 2013).

Castells, M. La dimensién cultural de internef. Debates culturales, UOC. Disponible .en:
http:/iwww.uoc.edufculturaxxifesp/articles/castells0502/castells0502.html  (Ultima consulta: junio de
2014). ‘ '

Call, C. (2009} Aprender y ensefiar con fas TIC. expectativas, realidad y potencialidades. En
Carneiro, R.; Toscano, J. y Diaz, T. {coords.) Los desaflos de las TIC para el cambio

educative. Madrid, OEL
Garcia Valcarcel, A. y Gonzales, R. (2008) Uso pedagogico de materiales y recursos

educativos de fas TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacidn,
Valladolid. Disponible en: http://iwww.eyg-fere.com/TICC/archivos_ticc/AnayLuis.pdf (dltima

consulta: febrero de 2013). -

Maglione, C. y Varlotta, N. {2011) Investigacidn, gestidn y busqueda de informacién en
internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1 a 1. Buenos Aires, Ministerio de
Educacion. Disponible en: hitp://bibliotecadigital.educ.arfarticles/read/275 (Ultima consulta:

junio de 2014).

Pico, L. y Rodriguez, C. (2011) Trabajos colaborativos. Serie estrategias en el aula para el
modelo 1 a 1, Buenos Aires, Ministerio de Educacién. Disponible ‘en:
http:#/bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/280 (Gltima consulta: junio de 2014).

Trejo, R. (2001} Vivir en la sociedad de fa informacién. Revista iberoamericana de Ciencia y
Tecnologia. N°® 1. Disponible en: http://iwww.oei.es/revistactsiinumeroi/trejo.htm  (ultima

.consulta: junio de 2014).

Valverde Berrocoso, J.; Garride Arroyo, M. y Fernandez Sanchez, R. (2010) Ensefiar y
aprender con tecnologfas: un modelo tebrico para las buenas pricticas con TIC. Educacién y
Cultura en la Sociedad de la Informacién, Vol. 11, N°® 1, febrero, 203 — 228. Disponible en;
http://redalyc.uaemex. mx/redalyc/pdfi2010/201014897009.pdf (Ultima consulta; febrero de
2013).
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Investigacion Educativa

Formato: Taller

) ’
NS L )
i 4 DF %'/ Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 3h.s. catedra (2hs) ~ 96hs. catedra total (64hs)
Perfif docente: Formacion y experiencia en Investigacion Educativa
Designacion del docente: 4hs horas cétedra

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad el poner a la Investigacién Educativa en foco con la
formacion docente. Se parte de la perspectiva de considerar al docente como un. profesional al que le
compete la produccion de conocimiente cientifico escaolar con base investigativa, revisando sus
practicas y delimitando situaciones aulicas concretas.

Se espera que en su formacion y desarrollo profesional, el docente tenga ia posibilidad de integrar
equipos de investigacién sobre objetos sociales complejos; que por ofra parte, acceda a publicaciones
de investigacion educativa con implicancias para la enseflanza y el aprendizaje, que pueda integrar
esos conocimientos en sus practicas y evaluar sus alcances. -

Como instancia de articulacién con el campd de formacién en la Practica Profesional, la propuesta
debe abordar la produccion de textos y escrituras pedagoégicas que den cuenta del analisis
investigativo sobre la experiencia.

Ejes de contenidos:

- Las préacticas docentes como eventos situados para la construccidn del objeto de estudio.
Temas y problemas de investigacion.

Bag — Paradigmas de investigacién vinculados a la construccién del objeto.
—~ Reivindicaciones de conocimiento: La construccion del estado det arte y el marco tedrico
- Referentes empiricos y métodos
~ Diferenciacién entre proyectos pedagdgico —~ didacticos y de investigacion.
- Andlisis de investigabiones dg equipos afines a su formacion.
- Lamirada investigativa enia Précﬁca_ Docente. Reviéién de experiencias de formacién.

Bibliografia recomendada.
— Achili, E. (2000) Investigacidn y Formacién docente. Rosario: Laborde Editor.

— Sanchez Puentes, R. ('2000). Ensefiar a Investigar. Una didactica nueva de la investigacion en
ciencias soclales y humanas. México: Centro de estudios sobre la Universidad-UNAM / Plaza

y Valdés

— Wainerman, C. y Di Virgilio, M. (2010} El quehacer de la investigacion en educacién. Buenos
Aires: Manantial

— Marradi, A., Archenti; N. y Piovani, J. (2007) Metodologia de las Ciencias Sociales. Buenos
Aires: Emece.

— Rodriguez Gomez, G., Gil Flores, J. y Garcia Jimenez, E. (1996) Metlodologla de la
investigacion Cualitativa. Malaga. Aljibe

— INFD. Coordinacion de Investigacion Educativa. {2009) Documento Metodolégico Orientador
para la Investigacion Educativa. Buenocs Aires. Disponible en
http:/icedoc.infd.edu.ar/upload/Documento_metodologico_investigacion. PDF

— Sautu, R; Boniolo, P.; Dalle, P. & Eibert R. {2005). Manual de Metodologfa. Construccion del
marco tedrico, formulacion de los objetivos y eleccidon de la metodologia. CLACSO, Coleccion
campus virtual, Buenos Aires, Argentina. Disponible en la Web:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/metodo/metodo. html
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Filosofia de la Educacién
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Régimen de cursada; Cuatrimestral .

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (4hs) - 48hs. catedra total (32hs)

Perfil docente: Formacion especifica en Filosofia, con orientacién y/o experiencia en el area de la
educacion. Se recomienda priorizar la experiencia docente en los niveles destinatarios

Designacién del docent.e: 4hls horas catedra |

Finalidad formativa:

Pensar filosdficamente la accidn educacional y favorecer la practica reflexiva a partir de la pregunta
son los estructurantes de esta unidad curricular. -

La unidad curricular debe proponer el estudio v la reflexion sobre problematicas relacionadas con la
construccion de la propia identidad docente y el sentido de las practicas pedagoégicas. Incluye el
analisis critico de los fundamentos de la educacién y la pregunta por el sentido de la accién de educar

Ejes de contenidos:
Educacion y Filosofia
~ Filosoffa y Filosofia de la Educacion. Sus objetos de estudio y su relacion con la practica
educativa.

— La modernidad como proyecto educativo. ldeario tematico de la modernidad y tendencias que
configuraron el pensamiento filosofico sobre la educacion. Humanismo e ilustracion,
romanticismo y pragmatismo, positivismo'y critica. Crisis de la Modemidad y su crisis.

R — Bases y condiciones de legitimacion del Estado Moderno: concepcién de la naturaleza
humana; los intereses mundanos y el bienestar terrenal. Acuerdo de hombres libres e iguales;
del estado de naturaleza al estado social. La reguiacidn del deseo

-~ La accion de educar y los fines de la educacion. ;Queé significa ensefar? ;Que significa
aprender? La cuestion del sujeto de la educacion en los planteos gnoseolégicos. El lugar del
sujeto en el pensamiento clasico, moderno y contemporaneo. E! papel del Estado y de la
sociedad civil en la educacién. Funciones econdmicas y ético — politicas de |la educacion.

Los saberes y el conocimiento en la accion de educar

~ El problema de la legitimacién y la verdad en los saberes. Relaciones del conocimiento con el
poder y sus legitimaciones. El conocimiento profesional. El problema de |a fundamentacion del

curriculum, Lo puablico como criterio de legitimacién.
La identidad docente en la actualidad

— Identidad docente. Concepciones éticas y practicas docentes asociadas, Universalismo /
. Relativismo. El yo y el otro: identidad. Autonomia / Heteronomia. Universalismo,
- particularismo, identidad y participacién, El debate ético en el ambito escolar.

— Dimension politica de la ensefianza. La opcidn por el compromisc con la educacién. La
escuela como Institucién liberadora, reproductiva y uniformalizante. La educacion en una
sociedad democratica y pluralista. Reflexiones en el contexto actual de la Provincia del

Chubut.

Bibliografia recomendada:

— Bourdieu, P. y olros Capital cultural, escuefa y espacio social, Siglo XXl edilores, Buenos
Aires, 2003

~ Cullen, C. Peffiles ético-pofiticos de la educacién. Argentina. Buenos Aires, Paidds. 2004,

— Cullen, C. Critica de las razones de educar. Bs.As. Paidds. 1997.
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- /f — Freire, P. La Educacién como préctica de la libertad. Siglo XXI editores, México, 1969
> fF ;
],/ :;«' — Foucault, M. La verdad y las formas jurfdicas. Gedisa, Barcelona, 1999
0 ﬁ__qf‘é : ~ Foucault, M. Hacia una critica de la razdn politica, En Tecnologias del yo y otros textos afines,

Paidés-ICE, Barcelona 1995
— Laclau, E. Emancipécién y diferencia. Buenos Aires, Ariel, 1996.

~ Levina, E. Etica e infinito, Visor Madrid. 1991, pp. 79-96.

Marx, C. Conlribucion a la Critica de la Economia Politica de 1857, en Obras escogidas, T. 1.

Mosct, Progreso, 1974

— Nietzsche, F. Sobre Verdad y mentira en sentido exiramoral, Editorial Dialogo, Buenos Aires,
1991

— Obiols, Guillermo, Problemas filos¢ficos: antofogia b4sica de filosofia, Hachette, Buenas Aires,
1987.

—  Dhiols, Guillermo A. y Obiols, Silvia. Adolescencia, posfmodermdad vy escuela, Novedue,
Buenos Aires, 2006

— Ricoeur, P. La vida: un refato en busca de un narrador en Educacion y politica. Bs.As,,
Docencia, 1884, pp. 45-58

- Ranciere, J. Pensar entre disciplinas en Frigerio G. y Diker G. {comps.) Educar. (sobre)
impresiones estéticas. Buenos Aires. Del Estante. 2012. Pp. 283-291.

— Smith, A. Investigacion sobre la Naturaleza y causa de la Riqueza de las Naciones, Fondo de
Cuitura Economica, México, 1997 '

Sociologia de la Educacion

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral
0
o 4 Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 2° cuatrimestre

o

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (4hs) - 48hs. catedra total (32hs)

Perfii docente:
— Formacién especifica en Somologia con orientacion y/o experiencia en el area de .la
educacion

— Formacion en Ciencias de la Educacion, con orientacion y/o experiencia en el area de la
Sociclogla de la Educacion '

Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacion al estudio de las relaciones entre Sociedad,
Estado y Educacion, Para ello, se debe priorizar un enfoque tematico por sobre la organizacion de
contenidos por “cofrientes de pensamiento”,

La propuesta busca enriquecer la mirada del futuro profesor, a partir dei analisis del fenomeno
educativo como hecho social; y la reflexién sobre los escenarios socioeducativos actuales. Pretende
aportar categorias de analisis que permitan al futuro docente pensar y mejorar su practica en el aula y

la institucién

La Sociclogia de la Educacién come campo de produccion tedrica y de investigacion aporta una serie
de modelos o enfoques de distinta base tedrica, epistemoldgica y metodoldgica que permite la
identificacién de supuestos presentes y favorece la mirada multidisciplinaria de la educacion. La
incorporacién de la perspectiva social es fundamental para comprender la escolarizacion y como ésta
se relaciona directamente con |a conservacién y transformacion de |a estructura social.
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El andlisis de los problemas socioeducativos actuales debiera permitir la desnaturalizacion de
procesos educativos que aparentemente se desarrollan bajo canales institucionales previsibles y son
pensados como “dados” y “naturales”. Develar los supuestos tedrico — epistemologicos de los
discursos y practicas circulantes en educacion permitird entenderios como producto de procesos
histéricos que responden a relaciones de poder determinadas.

Ejes de contenidos:

La cuestion social como objeto de conocimiento y la educacion como hecho social,

Discusiones acerca de lo social hoy. Funciones sociales de la Educacion

Debates histéricos y actuales acerca de los pares sujeto — estructura social e individuo -
sociedad. '

La construccion del campo de la Sociclogia de. Ia\ Educacién. Perspectivas historicas vy
epistemelagicas, !

La construccion de la legitimidad y la cuestion del poder en el campo educativo.

Educacion, Estado y Sociedad. Relaciones del sistema educativo con otros sistemas sociales.

Poder, ideologia, hegemonia. La escuela como aparato instifucional estatal. Debates actuales.

Educacién y formacion de ciudadania

El rol de la escuela: la construccion social

-Las .desigualdades sociales y los procesos fragmentacion educativa. Los desafios de la

inclusion.
Escuela y comunidad: interdependencia y efectos reciprocos
Sociologia del conocimiento escolar

Escuela y comunicacion. La interaccion maestro alumno: lo gue sucede en el aula

Educacién y Trabajo. La condicién docente

Trabajo, Educacion y Subjetividad.
Trabajo en el capitalismo. Profesionalizacion y precarizacion del trabajo docente.

Dimensiones socio politica y ética de la tarea dodente. La tarea de transmitir y recrear la
cultura. '

Bibliograffa recomendada

Althusser, L. (1975) ideologla y aparatos ideologicos del Estado. Nueva Vision. Bs. As.
Apple, M. (1986} Ideologia y curr:culum. Madrid, Akal
Bauman, Z. (2003) Modernidad liquida. Eondo de Cultura Econdmica. Buenos Aires.

Bourdieu, P. {1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid.
| .

Bourdieu, P y Passeron, J C (1981).La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema

de ensefianza. Barcelona, Espafia; Editorial LAIA.
Durkheim, E. (1974) Educacion y Sociologia. Schapire. Buenos Aires

Fernandez Enguita, M. (1899) El marxismo y la educacion: un balance. En Sociclogia de la
Educacién. Lecturas basicas y textos de apoyo. Editorial Ariel, Barcelona.

Filmus, D. (comp.) (1998) Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América latina y
Argentina de fin de siglo. EUDEBA. Buenos Aires.

Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar. -Siglo XXl. Buengs Aires.
Giddens, A. Las nuevas reglas del método socioiégi'co. Amorrortu, Buenos Aires.

Gramsci, A. (1974) Los intelectuales y la organizacion de la cultura. NuevaVision. Bs. As.
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- Llomovate, S. y Kaplan, C. (coords.) (2005) Desngualdad educativa. Cap 1. "Revisién de!
debate acerca de la desigualdad educativa en la sociologia de la educacién: Ia reemergencia
del determinismo biolégico” Noveduc. Bs. As. . \\

— Palacios J. (1989) La Cuestién Escolar. LAIA. BarceI\oné

— Pineau, P. Dussel, I. Caruso, M. (2005) La escuela coma maquina de eduéar. Paidés. Buenos
Aires.

- Tedesco, J. (1991} Conceptos de Sociologia de la educacién. Centro Editor de Ameérica
Latina. Buenos Aires

- TentiFanfani, E. (2008) Nuevos temas en la agenda de politica educativa. Siglo XXI. Buenos
Aires. :

—  Weber, M. (1884) La accion social. Escritos metodoldgicos. Traduccién.de M. Faber Kaiser y
S. Giner. Peninsula, Barcelona

Estética

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual ‘

Ubicacién en ef disefio curricular: 4° afio ‘

Distribucion de fa carga horaria: 2hs. catedra (1hs 20min) — §4h\s. catedra total {42hs 40min)

Perfil docente: Profesor en Historia del Arte. Licenciado en Historia del Arte. Prof. y Licenciade de
Filosofia. Profesor y Licenciado en Musica, Profesor y Licenciado en Teatro, Profesor y Licenciado en
Artes Visuales, Profesor de Artes Plasticas, Profesor y Licenciado en Danzas.

Designacién def docente: 3hs horas catedra
Finalidad formativa:

La estética como disciplina es una dimension que involucra los aspectos perceptivos y formales de!
sujeto. En el caso particular del arte, ésta es un punto coyuntural en la construccion de los
fundamentos tedricos de la practica artistica, se presenta como un ambito de complementariedad de
la practica y la teorla del arte que posibilita la comprension del objeto artistico comao emergente de un
contexto histérico social. El espacio se propone para brindar los instrumentos necesarios, no solo para
reflexionar sobre el hecho artistico en general sino, y sobre todo, como un espacio para comenzar un
posicionamiento propto en lo que respecta a la propla produccién y situado en el contexto socml e

histérico.

Desde esta perspectiva, tanto las producciones. artisticas de los diferentes lenguajes, asi como los
pensamientos que dan fundamento a estas producciones, permiten generar modoso y estrategias de
ensefianza y aprendizaje a partir de las cuales el hombre reflexiona sobre sus gustos y juicios
estéticos de un modo situado y arraigado en un lenguaje.

Ejes de confenidos: |
Perspectivas de la belleza

- Distincidn entre la dimensién estética y el arte. Percepcidn y sensibilidad. Percepcién vy
experiencia estética La experiencia estética y sus modelos de comprension. Conformacién de
la estética como disciplina. Estética y filosofia del arte Las categorfas estéticas y su
historicidad. Diferentes conceptos de belleza.

Implicanclas politicas e idecldgicas del discurso estético

- Las rupturas y vanguardias E! arte subversivo. Modernidad y Posmodernidad: replanteamiento
de los canones artisticos. Sociedad de consumo y experiencia estética.

El arte como produccién social de las concepciones estéticas
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- La experiencia estética en la vida cotidiana. Desafios actuales de la experiencia estética
contemporanea Problematicas actuales de la estética y delimitacién de su ambito. El gran arte
como estética elitista y dominacion ideologica. Estéticas relacionales y participativas.

v

‘ | ) Vo
6. Campo de la Formacion Especifica

Este campo esta dirigide al estudio de la/s disciplinal/s especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, ta didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema
educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma,

Los contenidos propuestos promueven la apropiacion de conceptos, categorias y proceses centrales
de las disciplinas de referencia, estimulando la praxis artistica, el analisis y la reflexién critica del arte
en su entramado politico-cuitural; y posicionandose desde el arte frente al sentido de la ensefiznza.

Estos conocimientos requeridos deben comenzar a desarrollarse desde el comienzo de la formacion,
promoviendo articulaciones entre [0s distintos campos implicados en los disefios curriculares,
superando enfoques verticales y aplicativos, que conciben ia practica sélo como instancia final de la

formacion.

Se valoriza el formato de taller, como un espacio para estimular la observacion y la experimentacion
de saberes especificos de la formacion, atendiendo, ademas, a los aspectos conceptuales vy a su
inscripcidn contextualizada en el campo de la practica docente.

Considerando que la danza es un lenguaje complejo con una gran diversidad de modalidades y
técnicas. Las cuestiones que aborda este eje refieren 8 los saberes comunes a todas las
especialidades, aquellos que se deben abordar fundamentalmente para el desarrolio analitico,
conceptual e interpretativo de los elementos constitutivos del movimiento; el conccimiento de aspectos
musicales basicos y esenciales aplicados a la danza, el abordaje de un registro sensible y consciente
del cuerpo en vinculacion con el conocimiento de aspectos anatémicos, esenciales para el profesional
dedicado a la danza. ‘

En concordancia con las demas disciplinas artisticas, este profescrado entiende a la danza como un
espacio de conocimiento de saberes especificos y de produccion e interpretacion de discursos
estéticos desde el cuerpo y el movimiento, en el marco de contextos sociales e histéricos

determinados.

Podemos hablar de la danza como conocimiento, ya‘ que en tanto arte, propone organizacicnes
discursivas que intentan dar sentido al universo de fenémenos que nos rodean y generar
explicaciones del mundo. Ello es posible a partir de formar y operar con conceptos que le son propios
y forman parte de su corpus de conocimiento, El cuerpo, el tiempo, el espacio, la energia, la forma,
son conceptos que la danza encarna metaféricamente en organizaciones poeticas.

En la medida en que reconozcamos a la danza como un saber, estaremos hablando de un
conocimiento especifico, de un lenguaje que puede ser ensefiado y aprendido.

"La formacion de docentes en Danza estara orientada al desarrollo de competencias gue permitan

establecer las conexiones necesarias entre los campos de formacidn disciplinar, que favorezcan el
conocimiento y utilizacion de las técnicas y recursos de produccion, y el campo de la Formacion
General y de la Practica Profesional, que el futuro docente Utilizara para la formacién de ballarines y

docentes en Danza.

Desde este marco referencial, se intentara contribuir a la formacién técnica y prefesional de acuerdo
con la opcién del estudiante, aprovechando su potencial creativo y capacidad de analisis para
expresarse estéticamente mediante la produccion artistica. ‘

Se plantearan 5 ejes entendidos no como fragmentos sino como acentos especificos sobre ciertos
aspectos del conocimiento musical, cuyo fin Gltimo es el de organizar la formacion docente en Musica

de una forma equitativa y coherente para todas las especialidades.
Los ejes son los siguientes:
- Formacion en el lenguajé:

— Formacién en la produccion;
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Formacion socio-historica;
Formacién en la especialidad profesional.

Didactica especifica de 12 danza, con un criterio de articulacion de los saberes comprendldos
en los gjes mencionados anteriormente

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:

DANZAS FOLKLORICAS |
TECNICAS DEL ZAPATEO FOLKLORICO |
EXPRESION QORhORAL i N
DANZAS CLASICAS | .
ANATOMIA Y FISIOLOGIA DEL MOVIMIENTO
ORIGENES Y DESARROLLO DEL FOLKLORE
DANZAS FOLKLORICAS I |
TECNICAS DEL ZAPATEO FOLKLORICO |l
EXPRESION CORPORAL I

DANZAS CLASICAS il .

SUJETOS DEL APRENDIZAJE | -
DIDACTICA DE LA DANZA |

EDUCACION VOCAL

LENGUAJE MUSICAL

DANZAS FOLKLORICAS 1]

HISTORIA DE LA DANZA S
PRODUCCION DE DANZAS FOLKLORICAS LATINDAMERICANAS
DANZA MODERNAS Y CONTEMPORANEAS | |
SUJETOS DEL APRENDIZAJE Il

DIDACTICA DE LA DANZA il

PRACTICA ESCENICA INTEGRADA

TANGO |
DANZAS MODERNAS Y CONTEMPORANEAS |
UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFE (ver apartado 4.3.-)

Danzas Folkléricas |

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio ‘ A
Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) — 128hs. catedra total (B5hs 20min}.

Perfil docente: Protesoria de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Folkléricas; Profesor/a de
Danzas con orientacion en Folklore; Licenciado/a en Danzas Folkléricas

Designacion del docenta: 5hs horas catedra

Finalidad formativa:

_54_
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€l abordaje de la enseﬁanza de fas Danzas Folklidricas se llevara a cabo desde una concepcién
Interpretativa, vincutando “el bailar” con la reflexion y el analisis contextualizado. Las danzas se
presentaran desde los primeros elementos constitutivos y técnicos, y las formas coreograficas simples
que hacen a la complejidad paulatina en la ensefianza de los pasos, figuras, disefios y
configuraciones espaciales. Se ensefiaran las Danzas del repertorio folklarico tradicional y danzas’
originales y/o de proyeccion en relacidn a los hechos histéricos y ambitos educativos.

Se propone el acompafamiento de un Pianista, el que aportara un mejor desarrollo motriz y auditivo
para la incorporacion de las danzas.

Ejes de contenidos: \
- Elementos constitutivos y técnicos de fa danza: Elementos basicos, los disefios gspaciales,
las figuras, los pasos, el manejo de las dindmicas, la comunicacion y expresion.

— Los ritmos, la frases poética, conceptos, elementos comunes — propios — accesorios — pasos —
direccién, plano, altura, energia, otros.

~ Formas coreograficas: Repertorio Danzas Folkloricas Argentinas vinculadas a distintas
regiones y épocas, diferentes estilos de las danzas abordadas.

— Los elementos musicales y coreograficos en las danzas exploradas.

— Los contextos socio — histéricos de pertenencia: de pareja, suelta, tomada, enlazada,
abrazada.

- Complemento pogtico: el sentido literario de cada una de las danzas.
- Regionalizacién de la Danza. El'atuendo y las particularidades expresivas de la danza.
— Marco tedrico: El folklore y la danza como parte de la cultura nacional y popular,

- Elementos técnicos e interpretativos, el lenguaje coreografico como discurso identitario,
expresivo, comunicativo y contextualizado. Figuras, patrones coreograficos y trayectoria -~
reconocimiento, diferenciacién entre las propuestas de diferentes autores y recopiladores de
la danza tradicional y la danza original y/o de proyecciér\folklérica.

\ B

\

Técnicas del Zapateo Folklérico |

Formato: Taller

Regimen de cursada: Anual

Lbicacidn en ef disefio curricufar: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs).

Perfif docente: Profesor/a de Nivel Terciario ¢ Universitaric en Danzas Folkloricas, Profescr/a de
Danzas Foikldricas; Licenciado/a en Danzas Folkidricas; Técnice Intérprete en Danzas Folkloricas

Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa;

La propuesta de este espacio atiende a la concepcion del zapatec como un momento de
improvisacion dentro de la Danza Folklorica gque requiere de instancias formativas propias, que
consideren su légica, su metodologia, su técnica e interpretacion. El malambo, en tanto resultado
coreografico de esa blsqueda, formara parte de este mismo espacio. Se propiciara la vinculacién
entre produccian, reflexion y andlisis contextualizado. Fortalecmindo la practica con un marco tedrico

especifico del arigen, la préctica y la contextualizacion. |
Ejes deg contenidos:
Aspectos técnicos e interpretativos del zapateo:

- Conciencia del eje corporal, desarrollo del equilibrio.

— Abordaje segmentario del cuerpo: el tronco y las extremidades.
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— Tono muscutar. Movilidad articular. Flexibilidad. Elongacién. Postura corporal.
— Apoyos del pie. Paso y reparto del peso del cuerpo. Secuencias. Simetria. Flexiones.

- Lavinculacién del zapateo y e! malambo con el ritmo musical.

-~ Mecanizacion, fonética.

— La definicion y justeza de los’ mowmlentos la capacidad de comuniczcidn y proyeccion del
movimiento. '

Marco tedrico

- El conocimiento del origen de la voz, los contextos de procedencia y su incidencia en las
caracteristicas mas relevantes de los diferentes estilos y ritmos.

— Interrelacién entre musica —- danza'e ihterpretacién La vestimenta tipica y su relacion con las
caracteristicas mas relevantes de gada estilo segun regién y época
Repertorio: . -\
: .
- Mudanzas basicas, simples, considerando una lég ica dé complejidad creciente,
— Figuras nortefias. Regionalizacion de estilos, descripcion analitica y manejo del espacio.

- Figuras surefias. Regionalizacion de estilos, descripcion analitica y manejo del espacio.
Figuras como parte de la danza tradicional: definicion, codigos y aplicacion de las figuras en
relacidn a las danzas folkloricas.

— Figuras Simples — estilos.- enlace de figura de danza con figura de zapateo- enlace de figura
de zapateo con figura de danza. - :

— Repiques diferentes estilos y fonéticas.

Expresion Corporal |

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricufar: 1° afio

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. géte\?ra total (64hs).

Perfil docente; Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Expresién Carporal;, Profesorfa de
Expresion Corporal; Llcenmado/a en Expres:én Corporal Profesor/a de Danza con orientacién en
Expresion Corporal

Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

Expresidn corporal se propone como el espacio especifico del trabajo sobre si mismo. Se espera que
el estudiante reconozca sus capacidades expresivas y creativas. Dado que se trata de un lenguaje se
debera favorecer el desarrollo de las capacidades -comunicativas y significativas del ‘mismo en
secuencias de movimientos simples y complejos. Este espacio debera estar directamente relacionado
con la Practica ProfesionaI"Docente y con las Didacticas Especificas, ya que los contenidos que se
desarrollan en este taller son esenciales para su desarrollo.

Ejes de contenidos:

— Definicién. Investigacion y experimentacion de fas relaciones entre espacio — energia -
tiempo. Definicion de la expresion corperal.

- Movimientos de las distintas partes de! cuerpo: extremidades, tronco, cabeza, columna
vertebral. Zonas articulares y musculares. Inventarios corporales y topograficos.

— Imagen global y segmentaria del cuerpo en movimielnto\y en quietud.
\

- Representacion del cuerpo en movimiento.
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Sensaciones que registra el cuerpo. Tono muscular: tension-relajacion.

Calidades del movimiento: Los pares opuestos: fuerte-suave, rapido-lento, pesado-liviano. La
intencionalidad del movimiento.

El movimiento en el espacio: Relaciones espaciales. Trayectorias. Lineas rectas ¥ curvas

Aperturas y cierres. Ampliacic‘)n, reduccion.

— Percepcitn del espamo En qunetud y movimiento. El espacio que ocupan los objetos y los
otros.

-~ El movimiento en el tiempo: Simultaneidad, alternancia.
— El gesto, la actitud corporal, el rostro, el movimiento del cuerpo.

— El dialogo corporal: roi activo 'y pasivo. Emisor y receptor. Produccion de mensajes.

Danzas C"I\és\icas !

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacitn en el disefic curricular: 1° afio

Distribucion de la carga hbraria: 3hs. catedra (2hs) ~ 96hs. catedra total (64hs).

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitaric en Danzas Clasicas; Profesor/a de Danzas
Clasicas, Licenciadofa en Danzas Clasicas; Profesor/a de Danza con orientacion en Danzas Cléasicas

Designacién del docente: 4hs horas catedra

(™
LTS
Py

Finalidad formativa:

Este taller pretende lograr que el estudiante tenga conocimiento de la técnica clasica desde las formas
simples hasta las complejas en el trabajo en media punta, dado que no se espera formar un
ejecutante de danza clasica. Saber utilizar 'los conocimientos técnicos y estilisticos de la Danza

Clasica y poder transmitirlos desde el rol docente.

Ejes de contenidos:
- Las capacidades condicionales: flexibilidad, velocidad, fuerza y resistencia

- Su relacidn con la danza clasica y formas pa'ra su d'es;\rrollo en funcién de la salud. Principios
meétodos y fundamentos.

- Las capacidades coordinativas, desarrollo del equilibrio, ritmo, acoplamiento, orientacién vy
diferenciacion. Su aplicacion a la danza clasica.

- Las capacidades perceptivas: el esquema corporal, ejes, apoyos, etc. en relacion al propio
cuerpo, al tiempo y el espacio (general, parcial y escénico)

— Los pasos principales de la danza clasica; conocimiento, ejecucion de acuerdo a los tiempos
musicales, entrenamlento de la memoria, y:la trasmisidn de los contenidos desde e! rol

docente.

— (Cuidado del cuerpo. Efectos musculares, contraccion-relajacién, prevencion y cuidados dal
cuerpo antes, durante y después del gjercicio.

— Habilidad y economia de los movimientos
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A‘natomia y Fisiologia\ del Movimiento

Formato: Asignatura L

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio
Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. céatedra total (64hs).

Perfif docente: Profesor/a o Licenciado/a en Educacion Fisica, Profesor/a de Educacién Fisica con
formacidn en Danzas, Médico/a Deportdlogo/a o Kinesidlogo/a con conocimiento de Danzas.

Designacién del docente: 4hs horas cétedra
Finalidad formativa:

i ‘ La finalidad de esta asignatura, es brindar 2l alumno herramientas, sobre el funcionamiento del cuerpo
humano y sus posibilidades de movimiento, para poder tomar conciencia- de éste y aplicarlos a la
danza de manera correcta y asl evitar malas posturas y lesiones corporales.

Se sugiere trabajar articuladamente con las unidades curriculares de Danzas Clasicas, Expresion
Corporal y Téchicas del Zapateo Folklérico '

Ejes de contenidos:
—  Posicién anatémica y planos de movimiento. .
~ El esqueleto, morfologia (huesos, musculos y aniculiéaciones).
~ Formas musculares. Formas de contraccion muscular y descontraccion.
! - Movimientos posibles de cada articulacién. Flexibilidad. Fortalecimiento muscular.
Q._ . — Coordinacién de los movimientos.

~ Cuidado y prevencion en técnicas corporales

— Anatomia funcional y biomecanica del aparato locomotor: Su aplicacion a la danza. La cinetica
y la cinematica aplicada al movimiento durante el gjercicio fisico. ‘

. ~ Andlisis biomecanico de los pasos especificos de la danza como saltos, giros, pivot, etc.
Posturas correctas e incorrectas. Sistemas { su adaptacién al trabajo fisico en la danza)

— Primeros auxilios: reanimacion cardio pulmonar, quemaduras, quebraduras, asfixia

— Las capacidades fisicas relacionadas con la salud: fuerza, resistencia, flexibilidad y velocidad.
{entrenamiento)

Origenes y Desarrollo del Folklore

v

Formato: Asignatura II L
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion e'n el disefic curricular: 1° afio
Distribucidn de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hé. catedra totat (B4hs)

Perfif docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Folkléricas; Licenciado/a en
Danzas Folki6ricas; Profesorfa de Historia en Arte; Antropélogo/a.

Designacion def docente: 4hs horas catedra

Finafidad formativa:

Esta asignatura propone la valoracion del Folklore como ciencia, reflexionando criticamenta sobre lo
material y espiritual, situandola dentro de un contexto determinado, buscando sus causas y
consecuencias e identificando los procesos que la originaron y su evolucion, el analisis de contenidos
referidos al folklore como ciencia, los supuestos que fundamentan diferentes cancepciones y el aporte

- 5§ -
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estélpensada y elaborada para el profesorado en Danza, orientacion folklore, considerando gue todo
hecho artistico es cuitural y que esta situado en un contexto determinado por lo que se propone un
acercamiento a las diferentes teorias de pensamiento y en lo} distintos contextos en que se produce
el hecho folkldrico, entre ellos la danza como parte de Ia idehtidad de los pueblos.

Ejes de contenidos:

- Cultura, delimitaciones conceptuales Concepto de cultura: tension entre las diferentes
concepciones etimoldgicas, (la cultura como cultive), sccioldgicas, antropolégicas, cultura
popular. Cultura de elite, cultura de masas.

- El folklore y sus manifestaciones: La palabra folklore: diferentes concepciones. El
conocimiento y la comprension de los fendmenos folkloricos principales paradigmas.

— Contexto de produccion de los diferentes fenémenos folkléricos atendiendo a los contextos
culturales de pertenencia.

- Precursores, alentadores y tetricos del folklore argenting

- Principales corrientes antropologicas y sociolégicas del siglo XIX del Folklore, Etnografia.
Sociclogla de la cultura. Los estudios culturales y folkléricos.

Danzas Folkléricas Il

Formato: Taller | S - o\
Régimen de cursada: Anual ' | ‘
Ubicacion en el disefio curricular; 2° ana ,
Distribucién de la carga horaria; 4hs. catedra (2hs 40rﬁin) — 128hs. catedra total (85hs 2Cmin).

- Perfil docente: Profesorfa de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Folkléricas; Profesor/a de
Danzas con orientacion en Folklore; Licenciado/a en Danzas Folkloricas

Designacion del docente: 5hs horas catedra

Finalidad formativa;

El abordaje de la ensefianza de fas Danzas Folkloricas se llevara a cabo desde una concepcion
interpretativa, vinculando “el bailar” con la reflexion y el analisis contextualizado. Las danzas se
presentaran desde los primeros elementos constitutivos y técnicos, y 1as formas corecgraficas simples
que hacen a la complejidad paulatina y creciente. Se ensefiardn las Danzas del repertoric folklérico
tradicional y danzas originales y/o de proyeccidén en relacion a los hechos histdricos v a los actos
escolares en esta segunda etapa con relacion directa a la practica profesional.

Se propone el acompafiamiento de un Pianista, el cual aportara un mejor desarrollo motriz y auditivo
para la incorporacién de las.danzas :

Ejes de contenidos:

Elementos constitutivos y técnicos de la danza: Elementos basicos, los disefios espaciales,
las figuras, los pasocs, el manejo de las dihamicas, la comunicacién y expresidon |, lenguaje
técnico y especifico y su utilizacién en relacion a las practicas

t

— Los ritmos y complemento poético, conceptos, elementos comunes — propios — accesorios —
pasos — direccién, plano, altura, energia, otros.

- Formas coreograficas: Repertorio Danzas Folkloricas Argentinas vinculadas a distintas
regiones y épocas, diferentes estilos de las danzas abordadas.

- Los elementos musicales y coreogréaficos en las danzas exploradas,
- Los contextos socio — histéricos de pertenencia.
- Complemento poético: el sentido literario de cada una de las danzas.

- Regionalizacion de la Danza. El atuendo y las particularidades expresivas de la danza,

- 50 -
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- Marco tedrico: El folklore y la danza como parte de la cultura nacional y popular. Su
importancia e implementacion en el ambito educativo.

- Elementos técnicos e interpretativos, el lenguaje coreografico como discurse identitario,
expresivo, comunicativo y contextualizado, Figuras, ‘p;atrones coreograficos y trayectoria —
reconocimiento, diferenciacion entre las propuestas'de diferentes autores vy recopiladores de
la danza tradicional y la danza original y/o de proyeccion folklorica.

Técnicas del Zapateo Folkl6rico Il

fFormato: Taller

Régimen de cursada; Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° aho

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs).

Perfil docente: Profesor/g de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Folkldricas; Licenciado/a en
Danzas Folkioricas; Interprete en Danzas Folkldricas.

Designacién def docente: 4hs horas catedra
Finalidad formativa:

Este espacio afianzara todos los movimientos, compases y fonética de cada figura y su descripcion
analitica incorporando técnicas que permitan al alumno aflorar !a creatividad en la combinacion de
estilos y figuras logrande un manejo fluido en el lenguaje té‘pnico y metodologfa de la ensefianza,
Tanto el varén como la mujer deben conccer, aprender y trahsmitir ambos roles, por lo que lasics
alumnas/os se veran comprometidas/os a internalizar ésta disciplina para su posterior transmision vy
aplicacion. :

Edia
Ejes de contenidos:
Aspectos técnicos e interpretativos del zapateo:
— Conciencia del eje corporal, desarrollo del equilibrio.
- Abordaje segmentaréo del cuerpo: ei-trdhco y las extremidades.
—~  Tono muscular. Movilidad articular, Flexibilidad. Elongacién. Postura corporal.
~ Apoyos del pie. Paso y reparto del peso del cuerpo. Secuencias. Simetrfa. Flexiones.
— La vinculacién del zapateo y el malambo con el ritmo musical,
— Mecanizacion, fonetica.
-~ Laimprovisacion, busqueda de alternativas propias.

- La definicion y justeza de los movimientos, la capacidad de comunicacion y proyeccion del
mowmlento

Marco tedrico: ‘ \ ‘\

— El conocimiento de la historia del gaucho y su partlolpamon en ia historia, los contextos de
participacion. "

— El gaucho comg prototipo social vy cultural.

— Interreiacién entre musica - danza e interpretacion La vestimenta tipica y su relacion con las
caracteristicas mas relevantes de cada estilo segin regién y época.

Repertorio de mudanzas:

- Mudanzas basicas y combinadas para la aplicacién en la danza y en la produccién
coreografica aplicadas al ambito escolar.

- Seleccion, aplicacién de las figuras a ritmos folkléricos variados.

- Creacion de sus propias mudanzas, y la articulacién con la danza folklérica.
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- Entraran en juego la creatividad y la improvisacion en la composicion y/o creacion de figuras
simples y compuestas, secuencias para el malambo, basados en el conocimiento previo y la
sumatoria de mudanzas nuevas aplicando un grado de complejidad creciente.

- Figuras nortefias. Regionalizacion de estilos, descripcion analitica y manejo del espacio.

- Figuras surefias. Regionalizacion de estilos, descripcién analitica y manejo del espacio.
Figuras como parte de la danza tradicionat: definicion, cédigos y aplicacion de las figuras en
relacion a las danzas folkloricas més complejas.

— Repiques diferentes estilos y fonéticas: Repiquefgo\‘de zamba, de cueca — trunco — de
aplicacion a la Chacarera doble — de chamame, etc.

Expresién Corporal Il

Formato: Taller

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. ﬁétedﬁa {2hs) — 96hs. catedra total {64hs).

Perfil docente. Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Expresién Corparal; Profesor/a de
Expresion Corporal; Licenciado/a en Expresion Corporal, Profesor/a de Danza con orientacion en
Expresién Corporal

Designacion del docente: 4hs horas cétedra
Finalidad formativa: .

Este espacio se propone trabajar sobre Ias capacidades fisicas y expresivas del cuerpo a través del
entrenamiento y la toma de conciencia del esquema corporal gropio y de los otros. De manera que los
estudiantes puedan explorar el cuerpo en movimiento en ré[agién al grupo y al entorno, desarrollando
las capacidades comunicativas y expresivas, directamente relacionadas a sus futuras practicas

i

PG
W0
N

Ejes de contenidos:
- Acciones corporales: caracteristicas, memoria corporal.

—~ El propia cuerpo: habitos posturales ¥ habilidades del movimiento. Cuerpc-espacio-energia —
tiempo. La relacién con el campo del sonido y la musica. Produccidn de meledias. El
acompanarmiento ritmico del movimiento. El trabajo en el silencio.

~ Integracion de objetos Procedimientos de imitacion y dramatizaciones.
— Integracién del texto. Ritmo. Cédigos comunes de comunicacion.

~ Movimiento como lenguaje personal y social. Caracter y estilo.

-~ La expresion corporal y el juego.

— La'expresion corporal inclusiva.

~ Las corrientes de la expresién corporal. La orientacion pedagdgico escolar (centenido
educativo y su trabajo con los diferentes disefios curriculares). Proceso de aprendizaje vy

metodologia.
-~ Técnicas y campo de aplicacién. \ '\

- Laevaluacion desde el proceso
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Danza's Clasicas | j

Forrmato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curr;féulan' 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 3hs. cétedra (2hs) — 96hs. catedra total {B4hs)

Perfil docents: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Clasicas; Profesor/a de Danzas
Clasicas, Licenciadofa en Danzas Clasicas; Profesor/a de Danza con orientacion en Danzas Clasicas
. . ' ‘ oy
Designacién del docente: 4hs horas catedra
Finalidad formativa:

Se abordaran los contenidos vistos en primer afo, afianzandolos y agregando algunos otros mas
complejos. Sobre todo se hard hincapié en trabajar los aspectos estéticos, estilistico, y pulir jos
técnicos. Ya que en un afio no se llegan a trabajaf en su totalidad. Se revisaran las técnicas de
ejecucion para evitar lesiones corporales, se reforzara la ensefianza de los contenidos posicionandose

en el rol docente.
Ejes de contenidos:

- Continuidad vy desarrol!o de las capacidades condicionales (fuerza, resisiencia, flexibilidad y
velocidad} aplicadas a la danza clasica.

- Continuidad y desarrollo de las capacidades coordinativas: equilibrio, ritmo, acoplamiento, etc.

~ Revisién de las capacidades perceptivas, complejizando su interrelacién con las otras.
capacidades en la ejecucion de pasos y combinaciones de danza clasica.

-~ Los pasos de la danza clasica; revision, complejizacion y agregado de algunos pascs y
posiciones mas complejas gue la conforman.

— Entrenamiento de la memoria. , " \
~ Cuidado del cuerpo: Efectos musculares, prevencion i( clidados.

— Desarrollo de ta habilidad para economizar los movimientos.

Sujetos del Aﬁrendizaje |

Formato: Asignhatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria; 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs)

Perfif docente: Docente del area de las Ciencias de la Educacion, Psicologla o_Psicopedagogia
Designacion del docente. 4hs horas catedra

Finalidad formativa: Esta unidad curricular tiene como finatidad abordar herramientas conceptuales y
marcos tedricos que permitan atender la complejidad del sujeto vy los diferentes escenarics de la
enseftanza y su relacion con el aprendizaje de fa danza en los diferentes niveles educativos.

Este recorrido estara en articulacion con las unidades curricylargs de Didactica especifica y la Practica
Profesional Docente. En este primer afio de la unidad curricular se tomara como punte de partida lo
abordado en el espacio de Psicologia Educacional para trabajar en relacién al Nivel inicial y Primario y
considerando a la Educacion Especial desde el paradigma de la inclusién,

Ejes de contenidos

Configuraciones Socio histéricas Culturales de las infancias y pubertad.

Perspectivas constructivistas:
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- Constitucion subjetiva, procesos implicados en ella, La importancia del vinculo educativo para
posibilitar el aprendizaje.

- Construccién del cuerpo: desarrollo, crecimiento y maduracién. Imagen y esquema corporal,
Desarrollo motor,

- El aprendizaje desde la persbec!tiva epistemolégica‘y psicologia genética.

— Aprendizaje desde la perspectiva cognitivista: aprendizaje significativo.
Educaclon inicial y primaria. Educacion inclusiva:

— Respeto por la.diversidad. Eje transversal de la Educacion Sexual Integral

- El lugar de la educacion artistica como vehiculo de expresién ante la presencia de la
diversidad. Como trabajar con el cuerpo como instrL{me\nto Yy recurso.
El arte en la nifiez: - K
— Construccion de la corporeidad en la nifiez.
- Aportes de la danza al desafrollo integral de nifios y nifas.

-~ Eljuego y la danza como recursos posibles.

- Didactica de la Danza |

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en ef disefio curricular: 2° ano

Distribucion de la carge horaria; 3hs. catedra (2hs) — 86hs. catedra total (64hs)

Lo Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a docente de Nivel Terciario o
Universitario en Danzas Folklaricas o Expresidn Corporal; y un/a docente del érea de las Ciencias de
la Educacion.

Designacion del docente: 4hs horas cétedra cada uno (Total: 8&\:3)

Finalidad formativa: Esta unidad curricular tiene como finalidad abordar herramientas conceptuales y
practicas que permitan comprender y vivenciar los contenidos, enfoques y recursos didacticos
relacionados a la ensefianza de la Danza para nifios de Nivel Inicial y Primario. Teniendo en cusnta
los procesos de ensefianza de la danza y el reconocimiento corporal que estas abordan a través del
juego

Ejes de contenidos:

- Modelos y tendencias pedagogicas de la danza mas representativas de Argentina.

—  Curriculum. El disefio curricular para Nivel Inicial y Nivel Primario, Marcos conceptuales y
metodolagicos. ‘ '

~ La planificacion y la implementacion de la danza en los nuevos diseiios de la Educacion
Artlstica.

- La construccion metodologica de la clase de Danzas Folkléricas en e contexto social y
cultural. :

- El juego y la danza. Teoria del juego y creacion de juegos aplicados a la enseitanza de las
danzas folkléricas y a la expresién corporal

—  Criterios de seleccion y secuenciacién de los contenidos para el Nivel Inicial y Primario.

\|

- Dinamica grupal. "

- La evaluacion en el Nivel Inictal y Primario
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Educacion Vocal

Formato: Taller

Régirmen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacitn en el disefio curricular: 2° ano — 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 3hs. cétedra (2hs) ~ 48hé. cétedra total (32hs). .

Perfil docente: Profescrfa de Nivel Terciario o Universitario en Musica; Licenciado/a en Musica;
Fonoaudi6logo/a con especialidad en preparacion vocal: Profesor/a de Teatro; Licenciado/a en Teatro

Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa.

Este taller deberd brindar las herramientas en la utilizacién de la voz en cada uno de los ambilos en
los cuales se utilice, asi mismo como su cuidado. Es importanie que el alumno reconozea la anatomia
del aparato fonador a fin de tomar conciencia sobre el cuidado y uso correcto del mismo. Este espacio
ofrecera la posibilidad de generar nuevos habitos de respirgci?n, técnicas y posturas corporales que
habilitaran aumentar la capacidad de resistencia al manejar.la voz en cuanto a la respiracion y
proyeccidn de la misma. '

Ejes de contenidos:

Cuidado’y vocalizacion

— Sistema Respiratorio, sistema fonador liberacion de ta voz
— Articulacién y diccién

—  Proyeccion vocal

- Lavoz escénica

-~ Lavozenelaula

—~ La voz del personaje, interpretacion

— Lafonacién: Desde la anatorhia.

— Entrenamiento vocal. El uso sccial de la voz. El uso de la voz en una puesta de Danza,
liberacion de la voz (como sistema de trabajo). ' ‘

_  Uso de las imagenes para la emisioén de la voz.
- Vaocalizatién. Juego vocal, Imagen y sonido. Imagen. y fﬁgalabra.
o

- El recurso de los resonadores.

I

- Proyeccién de la voz y postura corporal. Gestos, posturas y movimientos

Lenguaje Musical

Formato: Taller

F?égfmen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 48hs. catedra total (32hs).

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Univeérsitario de Mdsica, Profesor/a de Musica.
Designacion del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

El conocimiento del Ienguaje‘ musical y méas concretamente de las cualidades y estilos del sonido
ayudaran al estudiante a manejar esta disciplina, que es inherente al movimiento (la danza).
<\
\ )

- 64 -
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Z
& FgApor’tando contenidos desde la percepcmn e interpretacion para su posterior codificacion, y su
. /5 vinculacién con las futuras practicas, adecuandolas a sntuacnon?s aulicas.

7 =
W \J & a{f Ejes de contenidos: \

—~ El sonido, parametros: Altura, intensidad, timbre, y duracion.

— Elementos de la musica: .Ritmo: pulso, acento, tempo, compas, subdivisicn del compas,
compases simples y compuestos, Comienzos anacrusicos y téticos. Concepcién del ritmao en
Africa en contraposicion con occidente.

~ Melodia: Elementos de la melodia, disefio, tipos de movimientos, ambito, tesitura, registro.

~ Ejercicios de reconocimiento timbrico en vivo y en grabaciones, busqueda de ejemplos y
discriminacion de combinaciones timbricas (p. ). duos, trios, cuartetos, etc.).

- Niveles dinamicos. Ejercicios con parametros sonoros independientes (p. Ej. intensidad y sus
cambios bruscos & progresivos) y combinados (p. ej. Volumen y velomdad) como asi también
todo lo planteado por 12 ilamada

— Compases: Tiempo de Ejecucion. Tiempo musical: simple y compuesto. La estructura métrica
y las melodias. Tipos de comienzos. '

"~ Polirritmia: ejercicios de coordinacién y ejecucidn simultinea de dos ¢ mas ritmos realizado
por una misma persona ¢ distribuyendo partes en grupo.

- Dictado de dos & mas ritmos superpuestos. Combinar Tanos, pakmas-pie, canto — percusion
l. 1

Danzas Folkléricas I

Formato: Taller
0 ;} Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricutar: 3° afio
Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) — 128hs. catedra total (85hs 20min}.

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciarico © Unwersrtarlo de Danzas Folklorscas Licenciado/a en
Danzas Folkléricas. . '

Designacion del docente: 5hs horas catedra
Finalfidad formativa:

Este taller debera ser abordado desde una metodologla gque implique accién — reflexion- accién en las
interpretaciones, vinculando la danza y el bailar desde un andlisis contextualizado. Se recomienda
tener en cuenta los conocimientos previas respecto a la danza folklérica y al aporte de otras técnicas
corporales, proponiendo nuevos contenidos considerando una logica de complejidad creciente de
acuerdo al proceso: pasos, figuras, disefios coreograficos, uso del espacio entre otros que hacen a
una légica de dificultad creciente y la posibilidad de emrlquecer fa propuesta en cuanto a los
requerimientos técnicos actuales en una danza que es dinédmica y de constante evolucion.

Ejes de contenidos:

-~ Elementos constitutivos y técnicos de la danza: Elementos basicos, los disefios espaciales,
las figuras, los pasos, el manejo de las dinamicas, la comunicacién y expresion.

- Losritmos, la frases poética, conceptos, elementos comunes — propios — accesorios — pasos —
direccion, plano altura, energia, otros.

— Formas corecgréficas: Repertorio Danzas Folkléricas Argentinas wnculadas a distintas
regiones y épocas, diferentes estilos de las danzas abordadas.

— Los elementos musicales y coreograficos en las danzas exploradas.

- Los contextos socio - histéricos de pertenencia., de pareja - suelta - tomada enlazada,
abrazada.
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- Complemento poético: el sentido literario de cada una de las danzas.

b

|

Regionalizacion de la Danza. El atuendo y las particularidades expresivas de la danza.
- Marco tedrico: - El folklore y la danza como parte de !a cultura nacional y popular.

— Elementos técnicos e interpretativos, el lenguaje coreografico como discurso identitario,
expresivo, comunicativo y contextualizado. Figuras, patrones coreograficos y trayectona -
reconocimiento, diferenciacién entre las propuestas de diferentes autores y recopiladcres de
la danza tradicional y- la danza original y/o de proyeccion folklénca

Historia dé ia Danza

Formato: Asignatura _

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio .

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs).

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terdiario o Universitarior en Historia del Arte: Licenciado/a en
Historia del Artes; Llcenc1adola en Danza con oraentamon en Folkicre

Designacion del docente: 4hs horas catedra
Finalidad formativa:

Se propone abordar este espacio desde un recorrido que constituya e! objeto de estudio de la Danza
desde una perspectiva histérica que tensione criticamente el relato universalizado por la cultura
impresa y la historia del arte. Para ello, sera necesario problematizar las periodizaciones instituidas
acerca de los grandes movimientos historicos artisticos v el lugar conferide, en ellas, para la danza,
las distintas corrientes, sus influencias sin perder de vista las consideraciones estéticas, tedricas vy

[y A criticas.
Ejes de contenidos:

— Concepto de historia: diacronia, lenguaje e institucion, Reproduccion y repeticion,
Ordenamiento y nivel de instruccidon. La historia de la Danza en 'la Historia del Arte:
presupuestos, presunciones, previsiones Movimientos histéricos: conceptos, definiciones y
aplicaciones a la danza

- Ladanza y la cultura impresa: la danza y el pensamiento académico. Lo antiguo, lo clésico y
lo moderno. Los movimienios artisticos y sus concepciones esiéticas y politicas. Historia de la
Danza Teatral en Occidente: el modelo progresivo de 1\3 danza en la historia.

- Romanticismo y danza el problema de su anacronzsmo historico. Principales referentes
artisticos. La consagracion del ballet como identidad artistica de la danza, su influencia y
actualidad en la formacion y produccion de otros lenguajes dancisticos folcléricos y

contemporaneocs.

— El ballet moderno y la danza del siglo XX. Modernidad y vanguardia historica. El problema de
la autonomia y la institucion critica de la danza. La danza mederna alemana y la danza libre
americana: precurseres, principales referentes, sustentos tedricos y clentificos.

~ Escuelas modernas, posmodernas y contemporéneas La ccrriente moderna en la Argentina vy
en Coérdoba,
- Ladanza teatral El solo. La danza coral. Los grupos.

- Danza y estética de los afios sesenta: La contracultura, el movimiento hippy, el bodyart y el
puente a la neo-vanguardia.

- La danza en el siglo XX!: el legado moderno en la Argentina Arte, ciencia y tecnologla:
conceptos de hibridacién, contaminacién y mestizaje en las practicas artisticas

contemporaneas.

- 66 -




Reptblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE DANZA CON ORIENTACION EN DANZAS FOLKLORICAS

ANEXO I

'El eclecticismo formal y los valores asociados al esteticismo mediatico. Universos simbélicos
en crisis. El problema de.las designaciones y la especificidad de las practicas: performance
art, arte vivo, happenings, eventos, arte del cuerpo, .danza teatro contemporéneo danza
experimental, nueva danza, performance multimedia, site specific, instalacidn corporal, teatro
fisico, laboratorio, danza conceptual, independiente, danza/performance poscolonial, danza de

calle, danza urbana, teatro danza, performance danza\
. . Yoo

Produccion de Danzas Follkféricas Latinoamericanas

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricufar: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. cdtedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario de Danzas Folkidricas Latinoamericanas;
Profesor/fa de Danzas con orientacion en Folklore; Licenciado/a en Danzas con orientacion en Folklore

Designacion del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

Este espacio propone brindarle al futuro Profesor de Danzas, un espectro sobre las Danzas
Latinoamericanas mas difundidas y practicadas popularmente con los rasgos y caracterlsticas que no
solo la identifican, sino que a su vez comparte con otras danzas foleloricas menos difundidas

popularmente.

En la historicidad sobre los procesbs de constitucic')ﬁ\ c}e identidad de las distintas danzas
latinoamericanas , el folclore argentino no es ajeno a esta historia interesante de esclavitud, pobreza y
conquista en una América Latina, que se posiciona ante este fenémeno de colonizacion, europea de
manera crltica reivindicando a los pueblos orlglnarlos y re conceptuahzando de nuevas maneras este

L (,,» A hito histérico.

Ejes de contenidos:

Elementos que configuran las danzas folkl6ricas latinoamericanas

Pasos basicos para la ejecucién: impronta ritmica, figuras basicas, variantes, combinaciones,
figuras propias de cada danza, vestuario, zapateos, uso del pafuelo,

Componente expresivo.

Estilos libre y coreografiado, sus diferencias. Danzas en pareja, danzas colectivas, danzas
grupales, '
Contextualizacion historica. Caracter de las danzas. Diferencias regionales. Influencias

culturales (origenes de los ritmos): aportes musicales, coreograficos, poéticos e
idiosincrasicos. Relaciones con las danzas y ritmos argentinos. ' '

Danzas de! Folklore Latinoamericano

Caracteristicas del baile, coreografia, ritmo y area .de'\gispersién de: Jarabe {México), Guajira,
Habanera, Son, Timba, Salsa, Merengue, (centroamericanas), Bambuco y Cumbia
(Colombia), Joropo y Pasillo (Venezuela), San Juanito (Ecuador), Zamacueca, Marinera,
Tondero, Wailas y Festejo (Perd), Huayno, Tinku, Cueca, Diabla, Caporal y Saya (Bolivia),
Galopa y Polca (Paraguay), Candombe({Uruguay), Cueca (chile}, Samba y Vanerao {Brasil),
Murga rioplatense. ‘

Expresiones Culturaies regionales

Los carnavales en diferentes comunidades. Fiestas populares de comunidades migrantes. Las
manifestaciones culturales actuales que conectan elementos folkléricos y su hibridacion,
fusién, mixtura e intercambio.
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Danzas Modernas y Contemporaneas |

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio
Distribucion de la carga horaria: 3hs. cétedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs).

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Contemporaneas; Licenciado/a
en Danzas Contemporaneas

A
Designacién del docente: 4hs horas catedra

Finalidad formativa:

Este espacio curricular se concibe como un taller que introduzca a los estudiantes a los diversos
movimientos, escuelas y tendencias que se incluyen en la idea de Danza Moderna y Contemporanea.
Dada |a variedad de tendencias, se sugiere que el profesor/a cargo de la cétedra especifique en su
propuesta curricular la metodologia y escuela a desarrollar, su poética y fundamento tedrico.

Ejes de contenidos:

—~ Revisidn de algunos elementos basicos del lenguaje en funcién de la danza moderna y/o
contemporanea: el cuerpo y la escena, secuencias de movimientos. Memorizacién. Nociones
espaciales y ritmicas basicas.

- Equilibrio y desequilibrio, centro de gravedad. Respiracion y energia.
— Introducciodn a la danza contemporanea: la especificidad del lenguaje.

- El paso del clasico al contemporaneo. Rupturas y transformaciones: cierre de caderas,
empeines, posicién de los brazos, entre otras. Ejercicios de piso, saltos y piruetas,

- (Geslos, posturas y movimientos. La danza fibre.

— Repertoric corporal/emocional. , -

37

Memoria corporal. Apoyo visual y auditivoe. El uso del espacio. Construccién de sentido.
. Climax y ritmo de la composicion, incorporado |los ritmos folkléricos v el tango.

Dy
1%
g
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- Improvisacion: Relacion entre improvisacién y técnica segun los diferentes métodos y poéticas
abordadas. Registro de improvisacion. Practicas de improvisacién en tango y folclore.

Sujetos del Aprendizaje Il

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el diseflo curricular: 3° afio _

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total {64hs)

Perﬂi docente: Docente del area de las Ciencias de la Educacidn, Psucolog|a o Psicopedagogia
Deswgnacrdn del docente: 4hs horas catedra |

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad abordar herramientas conceptuales y marcos tecricos que
permitan atender a la complejidad det sujeto y a los diferentes escenarios de la ensefanza y su
relacién con el aprendizaje'de la Danza en los diferentes niveles educatives. En este segundo afio, se
continuard lo abordado en el espacio de Sujetos del Aprendizaje |, para trabajar en relacién al Nivel
Secundario y la Educacién con Adultos, en un proceso actuaimente denominado de Educacion
Permanente, y ademas la Educacion Especial. Posibilitando la formacién de profesionales de la
educacion poseedores de una mirada amplia, critica y transformadora de la realidad de los grupos
etarios que formaran.
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L i e /g’ Ejes de contenidos:
3 %}\ 5‘/;’ Adolescencias y juventudes _ 1
3 ; ) x\&dﬁgjf — Las inteligencias multiples y Ia.s competencias: su importancia, desarrollo y reconocimiento en ‘
*ab}défmif_;jsfzf” . adolescentes y jovenes. Importancia del desarrolla de 1a Inteligencia emocional. |
— Configuraciones socio—histéricas,_chlturales y psicologicas de fas adolescencias y juventudes:
adolescente njoderno y adolescencia en la posmodernidad. Nuevos planteos y desafios. |
Aprendizaje: Vigotsky. Estadio de las operaciones Formales: Piaget- Aprendizaje significativo: i
Ausubel.
— Construccion de la subjetividad (F. Doltd). Proyecto de vida. Etapas del desarrollo psncolog:co
{Erikson) : ;
‘ |
— Sujeto de la Educacion Especial. |
El arte en la adolescencia y juventud.
. | ' —~  El Arte: por qué, cémo, para que y quién. : \
— Ladanza en el proceso de creacién: La imaginacion,‘inspiracion, creatividad y el bloqueo.
- la representacion personal v la mirada del étro en |la adolescencia. La cultura de la imagen.
" Cuerpo e identidad: la corporeidad, el cuerpo como territorio. Distorsién de la imagen corporal.
| Esquema corporal. ,
La Educacién como proyecto educativo global.
i e — Educacién pe’rmanenté' conceptualizacion. Educacidon formal- Educacién No formal-
Educacién de adultos. Nllradas perspectivas, divergencias. Educacion como necesidad vy
como derecho. :
El arte en la adultez,
- Las posibilidades desde la danza en la adultez,
ey — Participacion en propuestas y espacios artfsticos locales. Intereses de los adultos.
e ’

~ NEE derivadas de la discapacidad: Educacion artistica en el adulto. Arte Terapia.

Didactica de la Danza ll

\ '
Régimen de cursada: Anual

Ubicacitn en el disefio curricular: 3° afio

L Formato: Taller o _ oy
Distribucidn de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra {otal (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagoégica con un/a docente de Nivel Terciario o

Universitaric en Danzas Folkléricas ¢ Expresion Corporal; y un/a docente del area de las Ciencias de

la Educacion.
Designacion del docente: 4hs horas catedra cada uno (Total: 8hs)

Finalidad formativa:

En este espacio se hara hincapié en la ensefianza de'las Danzas Folkléricas a partir de metodologias
especificas para el abordaje del Nivel Secundario (ESB, Orientada, Especializada, Artlstico Técnica,
Educacion Vocacional); Educacion Especial y Educacion de jovenes y adultos. Los procesos
creativos, reflexivos y el entrenamiento, les brindaran a los alumnos las bases para seleccionar y
fundamentar contenidos acordes al nivel, incorporando diferentes enfoques que le permitiran realizar
opciones metodoldgicas para la definicién y resolucion de problemas. Brindando herramientas y
recursos necesarios para trabajar la diversidad en diferentes niveles del sistema educativo, con una
mirada actual.

Ejes de contenidos: B \‘
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- Curriculum. El disefio curricular y los NAP propuestos para secundaria y educacion especial,
marcos conceptuales y metodoldgicos.
— El disefio curricular y los NAP propuestos para la ESB, educacion secundaria orientada,

especializada, y artistico técnica. Educacién Especial y Educacion de Adultos. Marces
conceptuales y metodoldgicos. El aprendizaje en ta educacién vocacional

— Currlculum vy planificacién de ia ensefianza. Proyectos institucionales y Aaulicos. La
planificacion en el marco de prescripciones jurisdiccionales y el campo de la educacion de
las danzas folkléricas.

— La construccion metodoldgica de 1a clase de danzas folkldricas en el contexto social y cultural.
Su relacion con los diferentes estilos de danza. Danzas grupales, tango, zapateo, entre otras..

— La educacion inclusiva: caracteristicas, contextualizacién, conceptualizacion y adecuaCion
curricular. ‘

—. Criterios de seleccion y secuenciacién de los contenidos para la ESB, educacion secundaria
orientada, especializada, y artistico técnica. Educacion Especial, Educacién de adultos vy
Educacion Vocacional. ‘\ -

— La evaluacion en los niveles y modalidades abordados

— Din&mica grupal.

'Préctica Escénica Integrada

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ublicacion en el disefio curricular: 4® afio

Distribucién de la carga horaria. 4hs. catedra (2hs 40min) ~ 128hs. catedra totat (85hs 20min).

Perfil docente. Se debe conformar una pareja pedagégica con un/a Profesorfa de nivel Terciario o
Universitario de Danzas y un/a Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario de Teatro. '

Designacién del docente: Shs haras catedra cada uno (Total: 10hs)

Finalidad formativa:

En este espacio curricular se espera que el estudiante experimente y vivencie el proceso de
construccién de la puesta en escena integrando y articular'ﬁgo\\de todo lo incorporadoe a lo largo de la
carrera, tomando este espacio como tesis final |, resolviendo tanto cuestiones poeticas como teécnicas;
como un todo que incluye @ [a caracterizacién del personaje y las nuevas tecnologias. Para que
puedan ser aplicadas en actos escolares, presentaciones, producciones artisticas, ete.

Efes de contenidos:
-~ El uso de nuevas tecnologias como recurso para la escena,

— E! proceso de construccién de la puesta en escena desde la creacion/seleccidn de la
obra/pieza/coreografia hasta el montaje del espectaculo. El proyecto de trabajo. Crientados y
referidos a la puesta en escena en el marco formal como no formal y su fineamento como

herramienta para el aula.

- Composicion Dancistica vy dramaturgica: la construccidn coreagrafica. Interpretacién
dancistica y actoral. Dramaturgia del espacio: espacio, espacio escénico y espacio
escenografico. Vinculacion con lo corecgrafico

— Posibilidades y limitaciones del espacio escénico en funcion de la danza.
—  Dramaturgia de ia luz y del movimiento: lo iluminado y lo iluminante.

- Creacidn de climas y atmosferas. La luz como parte de la narracion coreografica.

- Mascara, maquillaje y vestuario escénico. : . ‘\
‘ Vo
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— Puesta en escena. El proceso de montaje escénrco Direccion coreografica y direccion
Escénica.

Formato: Taller
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) — 128hs. catedra total (85hs 20mm)

Perfil docente. Profesor/a de vael TerC|ar|o o Universitario de Tango, Profesor/a de Tango
Licenciado/a en Danzas Folkldricas y Tango

Designacién del docente: bhs horas catedra

Finalidad formativa: ‘ _

El abordaje de la ensefianza del Tango, se llevard a cabo'desde una concepcidn interpretativa,
vinculando “el baifar” con la reflexién y el analisis contextualizado. Se presentaran.desde los primeros
elementos constitutivos y técnicos, vy las formas coreograficas simples que hacen a la complejidad
paulatina en la ensefianza de los pasos, figuras, diseiios y configuraciones espaciales de! Tango — La
Milonga y El Vals. Se ensefiaran, los estilos y las técnicas necesarias para su desarrollo y posterior
aplicacion creativa en la danza, '

Ejes de confenidos:
~ Pasos basicos. Movimientos lineales y circulares.
— Secuencias de los pasos basicos.

— Secuencias lineales-Secuencias circulares. Figuras de acompafamiento: Pasadas, Ganchos,
Barridas, Giros.

- Figuras compartidas. Figuras particulares. Rol masculino y femenino.
- Combinaciones posibles de los pasos y figuras. Investigacién e improvisacion dirigida.
—  Introduccién a la técnica de la mitonga.

-~ Reseia cronologica tedrica y préctlca de los diferentes estilos nacionales del Tango: Tango
criollo - Tango liso.

- Conservacion de la esencia del tango. Figuras coreograficas. Espacio escénico.
~ Técnica coreografica y postural. Sincronizacion de la pareja. Interpretacion.

- Postura y ejes de la pareja. Traslado del peso y contraposicion. Roles en la pareja.
Intercambio de roles. Elasticidad del abrazo.

- Movimientos con y sin desplazamientos lineales y circulares.

-~ Cambios de sentido en la direccién de los movimientos lineales y circulares. Cambios de
dinamica en los movimientos-lineales y circulares.

— Iniciacion a la creacidén de secuencias .Musicalidad y ritmica. Cédigos de baile en la pista.
Elementos de creacién coreografica —

Danzas Modernas y Contemporaneas I

Formato: Taller
Régimen de cursada; Anuat

Ubicacidn en el disefic curricular: 4° afio
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Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) — 96hs. catedra total (64hs).

Perfil docente: Profesor/a de Nivel Terciario o Universitario en Danzas Contemporaneas, Licenciado/a
en Danzas Contemporaneas, . ; \
Designacion del docente: 4hs horas catedra '

Finalidad formativa:

Este taller recupera los elementos técnicos vistos en Danzas Modernas y Gontemperaneas | en
funcién de la danza contempordnea, las nuevas tendencias artisticas, el Teatro danza o la

experimentacién inter-artes. Se concibe como un espacio de investigacion artistica en el que los/as

alumnos/as desarrollen su creatividad a partir de experimentar un acercamiento integral a las diversas
formas coreograficas propias del siglo XX,

Ejes de contenidos:

—  Reconocimiento de'los principales cambios y transformaciones producidos en el campo de la
danza a lo largo del sigio XX. La relacion entre método y poética. Busquedas individuales:
principales maestros. Tradicién y vanguardia.

- Transformaciones basicas:

- Loindividual, lo grupal y lo coral en la danza modema y contemporanea.

- Trabajo de piso, centro y perspectiva.

— Los escenarios no‘convenciona!es, otras.

— Partituray sub parti_tura. ‘ o

— Elaboracion de partituras. Notacion y registro. |

— Composicién ‘ |

— Lacomposicién coreografica en la danza moderna y contemporanea.
oA — Concepcion dramétipa y desarrollo fematico. Planteamientos dramaticos y narraciones
- =54 coreograficas. -

— Elementos técnicos y constructivos de la composicién coreografica.

- Practica de actuacion, bailarin /actor-accién, EI bailarin como intérprete, el bailarin como

creador.

— Memoria corporal. Apoyo visual y auditivo. El uso del espacio. Construccion de sentido.
Climax y ritmo de la composicion, incorporado los ritmos folkléricos y el tango.

7. Campo de la Formacién e la Préctica Profesional

Este campo se estructura alrededor de un gje formative e integrador dedicado especificamente al
aprendizaje de las capacidades necesarias para la actuacion docente en contextes reales.

Si bien toda la propuesta curricular tiene como finalidad la \fo}macién para la practica profesional y la
valorizacién de la ensefianza en la tarea docente; especialmente aqui se busca resignificar los
conocimientos de los otros campos curriculares en pos de su integracidn con la experiencia v la
articulacion permanente entre teoria y practica.

Toma como punto de partida una concepcién multidimensional, social y compleja sobre ‘as practicas
docentes; recuperando la idea de la enseflanza como un “oficio”, que se sostiena sobre un soporte
tedrico, un soporte normativo; y un soporte fundamental relacionado con la construccién de la
experiencia critica e interpretada de la tarea docente, y la. vivencia de habitar la escuela desde ese

lugar. (INFD, 2008)

En este sentido, la propuesta debe poder despegarse de logicas aplicacionistas que suponen una
relacion causal entre la teorfa y las practicas. Por el contrario, debe ofrecer oportunidades de insarcion
gradual en la institucién escolar, que permitan al estudiante asumir el rol docente en toda su

complejidad, con el conocimiento y el compromiso que requiere el contexto actual,
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Es preciso dejar de lado una mirada que entiende que las Practicas son solo las instancias para
evaluar lo aprendido en la carrera; hecho que suele hacer que el estudiante no logre vivir este proceso
como una experiencia de alto valor formativo. Recuperar ia ensefianza en -este campo supone trabajar
a favor de que los estudiantes logren construir, en el contexto de su futuro ambito faboral, esquemas
conceptuales y practicos que no se diluyan en él proceso de socializacion profesional.

Esto requiere repensar, en la instancia de la formacién docente inicial, el lugar de la escuela y de otras
instituciones como espacios formativos. “El tiempo actual configura un presente donde debemos
impulsar la revisién y superacion de modalidades de formacibn restringidas, individuales y regidas por
ofras I6gicas, poniendo en un legitimo y central lugar a la escuela, escenario donde el trabajo de los
docentes es capaz de generar conocimiento y las mejores practicas’®

Las escuelas constituyen los ambientes propicios para el proceso de formacién en la practica; por eilo
el vinculo y las asociaciones entre éstas y el Instituto de Educacién Superior son un componente
fundamental para el desarrollo de los objetivos y actividades del campo. La construccion de
articulaciones significativas entre instituciones, alrededor de responsabilidades compartidas, deberia
permitir ampliar la expenenma formativa y generar posibilidades para el enriquecimiento del sistema;
asumiendo un proceso colectivo en el que se forman los estudiantes ~ practicantes, a la vez que se
fortalece el aprendizaje de los alumnos en las escuelas. :

Es importante que por otra parte, los Institutos puedan integrar al proyecto de practicas y residencia a
instituciones de nivel inicial, primario y secundario dé diferentes caracteristicas y modalidades;
pertenecientes a contextos urbanos y ruraléS' tanto de gestién estatal como privada. Como asi
también, a otras organizaciones no escolares que también desarrollan propuestas de Educacion

Artistica Vocacional.

Resulta relevante que el desarrollo de la propuesta preste especial atencion a la realidad y las
probleméticas actuales de los niveles inicial, primario, y secundario, disefiando experiencias gue
aborden sus particularidadés:'el trabajo colaborativo y en parejas pedagoégicas, la inclusion de las TIC
en la ensefianza, las modalidades en cada nivel, el trabajo areal en determinados saberes, el

curriculum integrado vy ciclado, etc.

Al respecto, y teniendo en cuenta que las experiencias formativas en contextos reales requeriran
soportes para aprender a ensefar, es muy importante que tanto el profesor de practicas como el
docente de la escuela {co — formador) se constituyan en andamios que faciliten ia incorporacion
progresiva al aula, y asuman el desafio de crear condiciones favorables, evitar estereotipos, v

‘promover la ensefianza activa, a partlr de criterios acordados.

Finalmente, la experiencia formativa en este campc no puede dejar de mterpelar al estudiante a partir
de su implicacién subjetiva al incluirse en la escuela poniendo en juego su historia y trayectoria. La
reflexion sistematica y analitica del proceso no puede ni debe ser eludida, y la revision de
representaciones, sentidos y significados en contraste con marcos conceptuales sera la oportunidad
para que el estudiante pueda ir construyendo su identidad docente y asumiendo el compromiso ético y

politico que supone la tarea

En ese sentido resulta un eje importante en el campo, el proceso de sistemnatizacidén de las practicas y
el desarrollo de una actitud investigativa sobre la tarea; dando visibilidad y constituyendo en objeto de

reflexidn a la propia experiencia

7.1.- Orientaciones para la ensefianza y evaluacién

Aprender a ser docente implica “no sdélo aprender a ensefiar sino también aprender las caracteristicas,
significado y funciones sociales de fa ocupacion” (Contreras, 1987). Si bien la ensefianza en el aula se
configura como el espacio privilegiado de la relacion con el alumno alrededor de un saber; es preciso
reconocer los atravesamientos institucionales y no desdibujar una buena cantidad de actividades que

también son constitutivas de la tarea.

La formacion en el campo de la Practica Profesional Docente se inicia desde el comienzo de la
carrera, a través de una inmersién graduada en la escuela, y asumiendo un abanico de
responsabilidades de complejidad creciente

8Cuademos de Trabajo: Serie Politica Educativa. Progﬁma Nacional de Formacion Permanente. Modulo 1: Nuestra Escuela. Notas infroductorias ded
Ministro de Educacion, Prof. Alberto Sileani. 2013
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Esta secuencia deberla permitir la construccién de experiencias gue transiten desde la dimension
institucional, hasta el espacio aulico en ‘toda su complejidad. Et estudiante comienza a incorporarse
progresivamente a la practica profesional acercandose a la institucion mediante actividades de
observacién y participacion en la comunidad escolar; y su quehacer se incrementa a lo largo de la
formacién incluyendo actividades aulicas, y culminando con perfodos de residencia.

Para el adecuado desarrollo de esta.progresién, es preciso tener en cuenta los principios de
articulacion (entre instituciones, sujetos, saberes y conocimientos); integracién (de los aprendizajes
logrados, alrededor de la cotidianeidad y el trabajo docente); gradualidad (en el acercamiento ala
profesién); y flexibilidad (para atender y acompaﬁar la experiencia formativa y la diversidad de

situaciones)
La organizacién de la propuesta requiere instancias especificamente disefiadas:

1.- En el ambito del [nstituto Superior. Situaciones de analisis de las experiencias practicas; asi como
oportunidades para la profundizacion tedrica y conceptual.

Existe una amplia posibilidad de alternativas que pueden favorecer este ambito de
sistematizacion y reflexion: la documentacion narrativa, estudio de casos, practicas simuladas,
diarios de formacién, portfolios, autobiografias, etc.

Por otra parte; y atendiendo al principio de integracién, se recomienda pensar en la organizacion
de talleres, ateneos, o seminarios como instancias complementarias que permitan la
profundizacion sobre temas y recuperacion de saberes de otros campos, la articulacion entre
teorla y practica, y el abordaje de casos o problemas propios de las practicas de ensenanza.

2.- En el 4mbito de las Escuelas u otros espacios reales de practicas educativas. Construccion de
experiencias formativas de acuerdo a las siguientes definiciones:

Observacion: Insercion y asistencia a una escuela, con la colaboracion de un tutor
institucional; y el acompanamiento de los docentes del ISFD; para fa realizacién de
observaciones participativas y no participativas sobre las dindmicas institucionales, de
ensefianza y de aprendizaje en el contexto del aula; en el ambito formal y en el vocacional.
Pueden realizarse de manera individual o grupal

Ayudantias: Insercion y asistencia a una escuela, con la colaboracion de un tutor institucicnal
.y el acompafiamiento de los docentes del 1SFD; para la organizacién y coordinacién de
actividades escolares aulicas y no aulicas. Incluye intervenciones previas a las practicas de
ensefanza, en las que el estudiante colabora con el docente co — formador en actividades

puntuales.

Précticas de Ensefianza: Asistencia a una escuela y participacion en un grupo clase El
estudiante interviene gradualmerite dentro del marco del trabajo planificado por el docente co
— formador para el disefio, gestién y evaluacién de experiencias de ensefianza breves; que
incluyan el analisis sobre su participacion en el aula. Estas précticas pueden ser realizadas de
manera individual o grupal, por lenguaje artistico o por lenguajes integrados. Incluyen el
acompafiamiento y observacién de los docentes del ISFD.

Residencias: Asistencia a una escuela y participacién en un grupo clase, con la colaboracién
de un docente co — formador de la institucién; para la intervencién en el disefio, gestion y
evaluacién de experiencias de ensefianza extensas, con responsabilidad completa sobre su
desarrollo; y que incluyan el andlisis sobre su propia gestion en el aula; con el
acompaiamiento y observacién de los docentes del ISFD.

Debido a las incumbencias y la habilitacion del titulo de los profesorados de Educacion Artistica, es
necesario garantizar actividades en todos los niveles, como asi también en la modalidad de Educacion
Especial. Se recomienda organizar recorridos formativos variados, que permitan transitar por

experiencias de ensefianza diversas.:

Para la Educacion Aristica Vocacional se sugiere un acercamiento gradual y progresivo a lo largo de
toda la formacion
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7.2.- Organizacion de la pfogresién en el acercamiento a la Practica Profeslonal Docente

-Ayudantfas " | Ayudantias

Practicas de | Practicas de
Ensefianza Ensefianza

R ran T e R d

s Ay o : Ying o 2 ‘: LR
f’%-:fa it DR A
("} Corresponds a 1 {un) périodo de Residencia en 1°(uno) de los niveles dg la escolaridad obligatoria (Iniciel,

- Prmerio o Secundario)

[1:]

Para el desarrollo de las Unidades -curriculares del campo, -y de acuerdo a la oferta institucional, se
sugiere conformar equipds docentes integrando otros lenguajes . artisticos y articulando con otras
carreras de formacion docente artistica. o :

Componen este campo [as siguientes unidades curriculares:
—  PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
—  PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE If -
-~ PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE Ii _
_  PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV Y RESIDENCIA
- LENGUAJES ARTI§1;ICOS INTEGRADOS

" Practica Profesional Docente |

Formato: Practicas Docentes =,
Régimen de cursada: P{riual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio _
Distribucién de la carga horaria; 4hs. catedra (éhs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min). £l 30%

de esta carga horaria corresponde a actividades formativas a realizar en las escuelas asociadas.

Perfil docente: Debera constituirse un equipo integrado por un/a docente del campo de las Ciencias de
la Educacion y un/a especialista en el lenguaje artistico, preferentemente con experiencia en el
sistema escolar (se sugiere la integracion de equipos con olros especialistas de los lenguajes
artisticos que componen fa oferta de carreras de la Institucion).

Designacién del docenté: 5hs horas catedra cada uno (Total: 10hs)
Finalidad formativa: -

£n este espacio los estudiantes tendran una primera aproximacion a todos [os niveles del sistema
educativo y dmbitos de su futura incumbencia profesional, a través de la observacion, analisis,
caracterizacién, problematizacién y sus posibles intervenciones en el contexto socio cuitural y escolar,
como asl también en el contexto no formal. . '
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Esta unidad curricular se propone como un espacio que propicie el analisis respecto a la propia
biografia escolar y artistica a partir de |a deconstruccion y reflexién, permitiendo a los futuros docentes
el reconocimiento de sentidos y de saberes que inciden en fa construccion de la identidad profesional.
La practica profesional docente integra a la investigacion educativa como un componente sustantivo
del desempefio profesional, para ello es necesario que los estudiantes se apropien de herramientas
tedrico-metodoldgicas y los instrumentos de recoleccion de informacién.

Ejes de contenidos:

Practicas educativas como practicas sociales en contexto

— Instituciones educativas; educacion formal / vocacional. Interacciones, roles y funciones.
Organizacidn escolar. Normas y documentacion. Participacion y gestién institucional.

— Practicas profesionales en el campo de la Educacion Artistica. Rol e identidad docente.
Analisis y reconstrudciéh de éxperiencias educativas y artisticas

-~ Ser docente y hacer docencia en arte. Reflexion sobre las biografias escolares y artisticas.
Autobiografias

- Revision de representaciones y sentidos construidos durante la escolarizacion respecto del
lugar del arte en la escuela, y en la cuitura en general. Registros y relatos de formacion.
Saberes como memorias de experiencias.

La investigacién educativa: lmpllcanclas én las préctlcas

— La practica pedag6gica como fuente de :nvestlgacuon Herramientas de recoieccnon de datos
para el trabajo de campo. Observacion. Entrevistas. Encuestas. Informes. Indicadores y

dimensiones de analisis

Organizacién de las experiencias formativas.

Esta unidad curricular representa el momento de inicio de la experiencia formativa en la practica
docente. Se espera que se promuevan oportunidades para la realizacion de actividades secuenciadas
y articuladas en el marco del Instituto, y en la institucién escolar.

Observacién: Las actividades en la Escuela estan dirigidas a la observacién institucional (individual o
grupal) en ias que el estudiante pueda participar en acciones priorizadas y acordadas con la escuela
(rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.). Se sugiere la observacion participante en

uno o mas niveles (inicial, primario, y/o secundario).

Se utilizaran herramientas tedrico metodolégicas para la recoleccion y andlisis de la informacion:
ohservacién, entrevistas, registro de campo, encuestas, etc.; asi como recursos TIC para la tarea.

Durante las actividades péutadas en el Instituto, se promoveran instancias de socializacion, discusion,
contrastacién de marcos conceptuales y articulacion de las experiencias con saberes de otras
unidades curriculares; que le permitén al estudiante el analisis reflexivo de los datos y la elaboracion
de los informes correspondientes. Para ello se pueden prever actividades con diversos formatos que

favorezcan la mtegracuén de saberes.

Educacién Artistica Vocacional: Se debe prever un acercamiento gradual, secuenciado y articulado
durante los cuatro afios de la carrera que incluya instancias de Observacion, Ayudantias y Practicas
de Ensefianza.

Practica Profesional Docente Il

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 6hs. céatedra (4hs) - 192hs. catedra total (128hs). El 50% de esta
carga horaria corresponde a actividades formativas a realizar en las escuelas asociadas.
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Perfil docents: Debera constituirse un equipo inte'grado por un/a docente del campo de las Ciencias de
la Educacion, un/a Profesor/a de Educacién Especial, y un/a especiaglista en el lenguaje artistico,
preferentemente con experiencia en el sistema escolar.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar fos 10 (diez) estudiantes, se incorpore un docente méas al equipo.

Designacién del docente: 7hs horas catedra cada uno (Total: 21hs)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como propdsito reconocer, problematizar y profundizar el conocimiento
sobre el funcionamiento de las instituciones escolares y 'de las practicas docentes de educacion
artistica que en ellas se despliegan; continuando con los procesos de investigacion educativa iniciados

el afio anterior,

Por otra parte, la unidad curricular propone €l acercamiento a la ensefanza artistica en el Nivel Inicial
y en la primera infancia, a partir de experiencias significativas vinculadas con la cotidianeidad dulica, la
institucién del nivel, las relaciones intersubjetivas y con el saber; que deben ser objetos de analisis y

comprension.

Asimismo se propone abordar la ensefianza artistica como una propuesta singular a partir de las
definiciones y decisiones que el docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva. en
su trabajo: el problema del conocimiento artistico y cémo se comparte y construye en el aula. Sera
fundamental e! abordaje articulado con otros espacios como Sujetos del Aprendizaje y Didacticas
Especificas, y otras unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica y del Campo de la

Formacion General.
Ejes de contenidos:

Las Instituciones escolares y las practicas docentes en arte.

— La cultura escolar y realidades socioculturales. Historias Institucionales. La vida institucional y
las practicas vinculadas al arte, :

Curriculum y educacién artistica en ambitos formales. .

- El curriculum como prescribcién y como realizaciéon educativa de [a escuela. El lugar de la
Educacién Artistica en el sistema educativo y en el contexto escolar. Sentidos y significados.
Marcos epistemologicos. Criterios de organizacion.

_ Dimensiones institucionales del curriculum: Proyecto Educativo y Proyecto Curricular. Analisis
de experiencias vinculadas a la Educacion Artistica. El desarrollo de proyectos artisticos y su

potencialidad desde la inclusion.
Programacién y disefio de la ensefianza

— Diferentes tipos de planificacidn. Disefio de propuestas de ensefianza: plan anual, unidades
didacticas, planes de clases. Determinacion de objetivos, seleccién de contenidos,
estrategias, métodos, actividades, y propuestas de evaluacion. Uso de las TIC en la seleccion
y construccién de recursos. y materiales didacticos. Produccion de medios y materiales
didacticos. Adecuaciones curriculares. Andlisis interpretativo de situaciones aulicas
observadas y del recorrido realizado por el practicante. La evaluacion. Identificacion de
sentidos, Elaboracion de propuestas de evaluacion.

La ensefianza artistica en el Nivel inicial

- Contenidos, estrategias y recursos para la enseflanza en la primera infancia

Organizacion de fas experiencias formativas.

La propuesta en esta unidad curricuiar esta destinada a profundizar el proceso de insercién del
estudiante en la Escuela iniciado en Practica Profesional Docente |. Para ello se preven instancias o
momentos de trabajo articulado en el Instituto y en las escuelas asociadas, buscando generar las
condiciones para que el estudiante se integre gradualmente en la dinamica institucional y al interior del
aula, promoviendo el anslisis reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacién y gestion de

la ensefianza.
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Actividades a realizar en el Instituto. Los contenidos suponen la creacion de condiciones que
permitan transitar experiencias formativas relacionadas con actividades de disefio y la planificacion de
la ensefanza, asl como ‘una aproximacién a los disefios curriculares de la escolaridad obfigatoria.
Asimismo, es el espacio para el intercambio, la socializacion y la discusion sobre problematicas
observadas y vivenciadas en ia escuela. La propuesta puede prever actividades con diversos formatos
que incluyan: el andlisis de planificaciones institucionales y aulicas, la elaboracion de programas para
la ensefianza, la realizacién de simulaciones o microexperiencias de ensefianza con sus companeros
seguida de momentos de coevaluacbn y reflexion grupal, la documentacién narrativa de las
experiencias en la escuela, etc.

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas en el Nivel Inicial. La propuesta de insercion
incorpora el ingreso al aula y experiencias de intervencién con niveles crecientes de complejidad.

Las actividades sugeridas son:

- ldentificacion, reglstro y analisis de docurnentacnfm institucional: PEI, PCl, planificaciones
docentes, etc.

- Realizacién de entrevistas en profundidad.

- Organizacion y coordinacién de actividades institucionales acordadas con fa escuela y con el
acompafiamiento del docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.). Se
sugierg promover oportunidades para el trabajo en parejas entre compafieros practicantes.

- Experiencias en las nuevas funciones docentes en la escuela.
- Observacién e interpretacidn de la ensefianza en el aula.

- Disefio y gestion de actividades acotadas o pequefias secuencias de ensefanza en
coordinacion con el docente del curso.

Pricticas de Ensefianza: Las actividades a realizar en la escuela de Nivel Inicial deben incluir el
disefio y desarrollo de clases o secuencias didacticas durante periodos cortos. Se recomienda incluir

en la propuesta:
- Actividades de observacién y ayudantias en contextos aulicos y no aulicos
- Elaboracién de una evaluacién diégnostica del grupo - clase
- Experiencias de ensefianza. |

Educacion Artistica Vocacional: Se debe prever un acercamiento gradual, secuenciado y articulado
durante los cuatro afios de la carrera que incluya instancias de ObservaCIOn Ayudantias y Practicas
de Ensefianza.

Practica Profesional Docente [l

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular. 3° afio

Distribucion de la carga horaria: 8hs. catedra (5hs 20min) — 256hs. catedra total (170hs 40min). EI
70% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas a realizar en las escuelas asociadas.

Perfil docente: Debera constituirse un eguipo integrado per un/a docente del campo de las Ciencias de
la Educacién, unfa Profesor/a de Educacion Especial, y un/a especialista en el lenguaje artistico,
preferentemente con experiencia en el sistema escolar.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 10 (diez) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo.

Designacién del docente; 9hs horas catedra cada uno (Total: 27hs)
Finalidad formativa:

Esta unidad tiene como proposito el abordaje de la planificacion, puesta en practica y evaluacion de
proyectos aulicos de educacién artistica en el Nivel Primario en la modalidad de Educacién Especial.
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4 L sAssmasmo se propone abordar la ensefianza artistica como una propuesta singular a partir de las
Ny definiciones y decisiones que el docente concreta en torno a una dimensién central y constitutiva en

\’/ Q?f% su trabajo; el problema del conocimiento artistico y cémo se comparte y construye en el aula. Serad
A 'f fundamental el abordaje articulado con otros espacios como el de Sujetos de Aprendizaje, Didacticas

Especificas y otras unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica y del Campo de la
Formacién General.

Ejes de contenidos

La Educacion Especial

La educacién espeaal en el marco de la inclusién educativa, La Educacién Especial como
modalidad de! Sistema Educative. Las pariicularidades de la enseflanza artistica en Ia

Educacion Especial.

Profesionalidad docente y Escuela Primaria

— La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Interacciones educativas y relaciones
sociales. El docente como tutor. Précticas reflexivas y conocimiento profesional docente.

-~ Dimension ético-politica de las practicas docentes: el trabajo del docente de arte en el marco
de las transformaciones politicas, culturales y sociales.

- Contenidos, estrategias y recursos para la ensefianza en el Nivel Primario.
Disefio y desarrollo de pfécticas de ensenanza

~ La articulacion horizontal y vertical. Las distintas légicas organizacionales. La articulacion
entre los marcos metodoiéglcos y tedricos Disefio de propuestas de ensefianza: La
planificacién por. proyectos sus componentes. La construccién metodolégica. Las
adecuaciones curriculares. Produccion de medios y materiales didacticos. La evaluacion.
|dentificacion de sentidos. Elaboracién de propuestas de evaluacion.

- Préacticas de ensefianza artistica en Educacion Especial y en Nivel Primario y sus diferentes
contextos. Andlisis interpretativo y sistematizacion de situaciones dulicas.

£
oY
i

Organizacién de las experiencias formativas.

En continuidad con el proceso de insercién progresiva de los estudiantes en la practica profesional, se
propone una unidad curricular en la que se articulen experiencias en |a gscuela, con momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permltan visibilizar y analizar las multiples dimensiones que

configuran la tarea docente

Actividades a realizar en el instituto. £s el &mbito que permite el desarrollo conceptual y la
contrastacién de la teorla a la luz de las experiencias vividas en la escuela. Se propone un espacio
destinado a ia simulacién de clases, la reflexion sobre la p‘ractica, a la socializacién, a ia discusidn
grupal y al trabajo colaborativo. En este sentido, se vuelve un aspecto muy importante el estudio y
produccion de propuestas y materiales gue incluyan.la utilizacion de TIC.

Ayudantias: Deben incluir instancias &ulicas y no aulicas en el Nivel Primario y en la Educacion
Especial. La propuesta de insercién incorpora eI ingreso al aula y experiencias de intervencidn con

niveles crecientes de complejidad.

Las actividades sugeridas son:

—~ ldentificacién, registro.y analisis de documentacuon institucional: PEl, PCI, planificacicnes
docentes, etc.

-~ Realizacién de entrevistas en profundidad.

- Organizacién y coordinacién de actividades institucionales acordadas con [a escuela y con el
acompafiamiento del docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, efc.). Se
sugiere promover oportunidades para el trabajo en parejas entre comparteros practicantes.

— Experiencias en las nuevas funciones docentes en la escuela.

-~ Observacion e interpretacion de la ensefianza en el aula.
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— Disefio y gestion de actividades acotadas o pequefias secuencias de ensefianza en
coordinacion con el docente del curso.

Practicas de Ensefanza: Se sugiere una organizacién por cuatrimestres para el desarrollo de las
actividades a realizar.en el Nivel Primaric y en la modalidad de Educacién Especial. Las mismas
deben incluir el disefio y desarrollo de clases o secuencias didacticas durante periodos cortos.

Ademas, se recomienda incl;iir en la propuesta: .
— Actividades de observacion y ayudantias-en contextos aulicos y no aulicos.
— Elaboracién de una evaluacion diagnostica del grupo —~ clase
- Experiencias de enseﬁénza en Paréjas Pedagdgicas

Educacién Artistica Vocacional: Se debe prever un acercamiento gradual, secuenciado y articulado
durante {os cuatro afios de la carrera que incluya’instancias de Observacion, Ayudantfas y Practicas
de Ensefianza. '

Practica Profesional Docente IV y Residencia

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada; Anual
Ubicacion en ef dfseﬁo curricufar: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 8hs. catedra (5hs 20min) — 256hs. catedra total (170hs 40min). E!
80% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas a realizar en las escuelas asociadas.

Perfil docente: Debera constituirse un 'equipc') integrado por un/a docente del campo de las Ciencias de
la Educacién, un/a Profesor/a de Educacién Especial, y un/a especialista en el lenguaje artistico,
preferentemente con experiencia en el sistema escolar.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 10 (diez) estudiantes, se incorpore un docente més al equipo.

Designacion del docente: 9hs horas catedra cada uno (Total: 27hs)

Finalidad formativa:

El proceso de acercamiento e insercién a la institucién escolar llega en esta unidad curricular a un
momento de integracién de todo el recorrido formativo. La experiencia en escenarios profesionales
reales es e! criterio estructurante de esta instancia que se concreta en la realizacién de la Residencia
como una oportunidad para recuperar y articular los saberes disciplinares y didacticos con la cultura
escolar, la complejidad de! trabajo docente, y la realidad de los/as nifios/as, adolescentes y jovenes,

sujetos del aprendizaje.

En el proceso de vinculacion con la escuela desde una vision pedagégica, el estudiante comienza a
asumir la construccién de su identidad docente. La reflexién sobre determinados modos de ser,
actuar, pensar y sentir la docencia es una finalidad ineludible de esta unidad; asi como la necesaria
interpelacion sobre la responsabilidad que le toca asumir desde el desempefio del rol. Se espera el
abordaje de la ensefanza artistica como una propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva en su trabaja: el
problema de! conocimiento artistico y como se comparte y construye en el aula.

Ademnas, esta unidad tiene como proposito el abordaje especifico de [a planificacién, puesta en
practica y evaluacién de proyectos aulicos de educacién artistica en el Nivel Secundario y en la

Educacion Artistica Vocacional.
Ejes de contenidos:

Disenos y experiencias de pricticas de ensefianza en el Nivel Secundario y sus modalidades

- Lla elaboracién e implementacién de propuestas pedagogica didacticas considerando las
intencionalidades, los contenidos propios del drea, su ubicacién en el curriculum, los sujetos
de aprendizaje y las caracteristicas propias de las instituciones y contextos sacioculturales en
que se enmarcan. Proyectos Institucionales y aulicos de educacion artistica. La inclusion de
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los sujetos desde las propuestas de ensefianza. lLas adecuaciones curriculares. La
evaluacion. |dentificacién de sentidos, Elaboracubn de propuestas de evaluacion.

Practicas reflexivas y conocimiento profesmnal docente.

— La reflexidn para la toma de decisiones en el marco pedagogico-didactico. La sistematizacion
de la experiencia pedagobgico-didactica. La elaboracién de informes, narrativas, registros y
relatos de formacién. o

Diseiios y experiencias de practicas de ensefnanza en la Educacion Artistica Vocacional

Organizacién de las experiencias formativas. .

La propuesta de la unidad curricular deberla tender a lograr una sélida articulacién entre la experiencia
en la escuela y las instancias de reflexion, que permitan un analisis integral y multidimensional del rol
y la tarea docente como profesional de la ensefianza.

Actividades a realizar en el instituto. Tal como se viene desarrollando a lo largo de las experiencias
formativas en este campo; la socializac'ién, la reflexion, y la contratacion de la experiencia con marcos
conceptuales son dimensiones fundamentales en la actividad del estudiante. En este caso, y teniendo
en cuenta que la unidad cierra un ciclo de formacién inicial; se considera importante pensar instancias
de integracién de saberes y aprendizajes.logrados a lo largo de la carrera. Para esto se sugiere
proponer talleres, seminarios o ateneos como dispositivos formativos complementarios

Ademds, es el espacio para la éistematizacién y reconstruccion critica de la experiencia a través de
actividades de investigacion y produccbn de informes y relatos (se recomienda la utilizacion de
portfolios)

Practicas de Ensefanza: Se sugiere una organizacién por cuatrimestres para el desarrollo de las
actividades a realizar en el Nivel Secundario. Las mismas deben incluir el disefio y desarrollo de
clases o secuencias didacticas durante periodos cortos

Residencia: Las actividades en la escuela suponen una permanencia del estudiante en una. sala,
grado, seccién o afio de alguno de los niveles de la escolaridad obligatoria, propiciando fa continuidad
y el seguimiento de |a tarea en el aula. La intervencién debe partir de una observacion que permita
elaborar un diagnéstico de grupo, y debe incluir el disefio, gestidn y evaluacion de experiencias de
ensefianza extensas, con responsabilidad compléta sobre su desarrollo.

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos
~ Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagogicas

- Instancias de evaluacion de la ensefianza.

Educacién Artistica Vocacional: Se debe prever un acercamiento gradual, secuenciado y articulado
durante los cuatro afios de la carrera que incluya instancias de Observacién, Ayudantias y Practicas

de Ensefianza.

Lenguajes Artisticos Integrados

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anﬁal

Ubicacion en el disefio curricular: 4° aflo

Distribucién de fa carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Perfil docente: Se debe conformar un equipo interdisciplinario de hasta 4 (cuatro) docentes; con un
profesional con titulo docente de cada uno de los lenguajes artisticos (Musica, Teatro, Artes Visuales y
Danza), preferentemente con experiencia en el sistema escolar. Se debe integrar articulando las
distintas carreras de formacuﬁn docente artistica, y conformando un Unico equipo docente por

institucion
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Desfgnacién def docente: 4hs heoras catedra cada uno (Total: 16hs)

Finafidad formativa: Esta unidad curricular tiene como propdsito la integracién de los lenguajes
artisticos en funcién de la practica profesional, recuperando las experiencias del recorrido formativo en
producciones e intervenciones grupales,’ en los diferentes ambitos de su incumbencia profesional.

£jes de contenidos:

,

— Practica docente ihtegradé: Integracion, inclusion, diversidad. Elaboracién de propuestas
contextualizadas. :

- La produccién artistica participativa de todos los lenguajes en los diferentes niveles y
modalidades.

—~ La articulacién entre los diferentes lenguajes artisticos: punto de contactes; temas
transversales. ’

-~ Teorlas y fundamento del arte actual.

Bibliografia recomendada para el Campo de Formacion en la Practica Profesional

— Alliaud, Andrea. (2010) La forrnac:én en y para la practica profesional — Conferencia
Documente INFD.

— Ardoino, J. {1997). Pe_nsar la educacion desde una mirada epistemolégica. Serie Los
documentos N°'13. Fac. Filosofia y Letras UBA- Novedades educativas. Buenos Aires.

— Cols, E. - La formacién docente inicial como trayectoria —~ Documento del Instituto Nacional de
Formacién Docente,

— Davini, M. C. (1997) La formacion docente en cuestién: polltica y pedagogia. Buenos Aires.
Paidés.

— Diaz Barriga, A. (1994). Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Buenos Aires.

Paidés.

Diaz Barriga, F. (2003). Cognicion situada y estrategia para el aprendizaje significativo.

Revista Electronica de Investigacion Educativa.

L
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l

— Diker, G. y Terigi, F. (2003) La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Paidos.
Buenos Aires.

— Felman, D. Treinta y seis cépacidades para la actividad docente en escuelas de educacion
basica. Documento INFD. - o

— Fenstermacher, G y SO[IIS J. (1998) Enfoques de la Ensefianza. Amorroriu Editores. Buenos
Aires
- Jakson, P. H. {1994). La vida en |las aulas. Espafia.

— Litwin, E. (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo.
Paidés.

~ Panizza, G. Fernandez. “E| analisis de ia practica docente: del dicho al hecho” — Documento
Instituto Nacional de Formacion Docente, 2011

- Sagastizabal, M.de los A (2006) Aprender 'y ensefiar en contextos complejos.
Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion. Buenos Aires. Noveduc.

— Satulovsky, S (2009).Tutdrias: Un modelo para armar y desarmar — La tutoria en los primeros
afios de la escuela secundaria — NOVEDUC .-

- Steiman, J. (2007) ;{Qué debatimos hoy éﬁ'la Didéctica? Las practicas de la ensefianza en la
educacién superior. Unsam. Buenos Aires.

- Viel, P. (2009). Gestién de la tutoria escolar. NOVEDUC.
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9. Bibliografia utilizada para la elaboracion del Disefio Curricular

- = Achilli, Elena ( 198'6'). La précfica doé_:enté: una interpretacion desde los saberes del maestro,
. Cuadernos de Formacién Docente; Universidad Nacional de Rosario

~ Castells, M. (1995) La ciudad informacional. Tecnologias de la informacion, estructuracién
econdmica y el proceso urbano-regional. Madrid: Alianza Editorial

-~ Contreras D. J. (1987)"“De est_udién‘te a profesor, Socializacion y ensefianza en las practicas
de ensefianza”, en Revista de Educacion N° 282, Madrid; Ministerio de Educacion y Ciencia.

- Cuadernos de Trabajo: Serie Politica: Educativa. Programa Nacional de Formacion
' Permanente. Modufo 1; Nuestra Escuela. Notas introductorias del Ministro de Educacion, Prof!
Alberto Sileoni.’2013 -~ | T ) - )

— INFD (2017). Planificar Iaj Actualizacion 'C'urricu,lar ~ Documento de frabajo INFD

- INFD. (2008) Recomiendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares- Campo de la
Practica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacién -

- INFD. Recomendaciones. para la elaboracién de Disefios Curriculares. Version Borrador.
Fundamentos Politicos e Iinstitucionales de la tarea docente. INFD

- READ, H. (1965) Imagen e idea. México. Breviarios del Fondo de Cultura Econdmica. 1965
~ Res. CFE N° 24/07. “Lineamientds Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”
- Res. CFE N° 111/10 = ANEXO. “La Educacién Artistica en el Sistema Educativo Nacional".

= "Valliant, D. .(2004) C(;;nstiuccién 'de la profesién docente en América Latina. Tendencias,
temas y debates. Santiago de Chile. PREAL. :




