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RAWSON, 19 Nov 2003

VISTO:
El Expediente N° 722-ME-01; y

CONSIDERANDO:

Que el Articulo 53°, inciso c) de la Ley N° 24.195 faculta al Ministerio de
Cultura y Educacion de la Nacion para dictar normas generales sobre equivalencias
de titulos y estudios, estableciendo la validez automatica de los planes concertados
en el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacion:;

Que el Articulo 24° de la Ley N° 24.521 establece que los titulos vy
certificaciones de perfeccionamiento y capacitacion docente expedidos por
instituciones de educacion superior oficiales o privadas reconocidas, que responden a
las normas fijadas ai respecto por el Consejo Federal de Cultura y Educacién, tendran
validez nacional y seran reconocidos por todas las jurisdicciones;

Que el Articulo 4° del Decreto N° 1276/96 dispone que la validez nacional de
los estudios y titulos docentes tendra vigencia, previa legalizacion de los mismos por
la autoridad competente de cada jurisdiccion, la que debera certificar el cumplimiento
de los planes de estudios organizados a partir de los Contenidos Basicos para la
Formacion Docente y el cumplimiento por parte de los Instituciones de Formacion
Docente, de los criterios de calidad, ambos aprobados por el Consejo Federal de
Cultura y Educacion;

Que en la Resolucion N° 2540/98 del Ministerio de Cultura y Educacion de la
Nacion se establecen los requisitos para el reconocimiento de la validez de titulos y
certificados, los criterios que sirven de base para los dictamenes de las Unidades de
Evaluacion, las condiciones para la aprobacion de los disefios curriculares especificos
y los mecanismos de constitucion de las Unidades de Evaluacion provinciales;

Que mediante Resolucion MCE N° 195/99 se acreditd sin reservas en la Red
Federal de Formacion Docente Continua al Instituto Superior de Formacién Docente
N° 804, de Esquel;

Que por Resolucion ME N° 091/02 se aprobd con reservas el Disefio Curricular
de la carrera “Profescrado de Tercer Ciclo de la Educacion General Basica y de la
Educacion Polimodal en Matematica” del Instituto Superior de Formacién Docente N°
804 de Esquel;

Que mediante Resolucion ME N° 276/02 se aprobé la constitucidn de la Unidad
Evaluadora Provincial, la cual tuvo por objetivo evaluar el Disefio Curricular de la
mencionada oferta;

Que el Acta de evaluacion de la Unidad de Evaluacion Provincial, obrante a
foja 302, sirve de antecedente para la aprobacion plena de la carrera “Profesorado de
Tercer Ciclo de la Ecucacion General Basica y de la Educacién Polimodal en
Matematica”, del Instituto Superior de Formacion Docente N° 804 de Esquel, ante la
Red Federal de Formacion Docente Continua y el reconocimiento de los titulos por
parte de la Jurisdiccion provincial;

Que la Resolucion MCE N° 276/99 aprueba los Lineamientos Curriculares para
la Formacion Docente de la Provincia del Chubut:

Que por Resolucion ME N° 269/03 se acredita en la Red Federal de Formacion
Docente Continua al Instituto Superior de Formacién Docente N° 804 de Esquel para

--|el .dictado de carreras de Tercer Ciclo de Educaciéon General Basica y Educacién

Polinodal, a partir del ciclo lectivo 2001;

‘ Que es necesario aprobar el Disefio Curricular Institucional para la carrera
‘Profesorado de Tercer Ciclo de la Educacidn General Basica y de la Educacion
Polimodal en Matematica”, presentado por dicho Instituto;

Que debe exceptuarse el presente tramite del criterio de irretroactividad por
aplicacion del Articulo 32°, Punto 3) del Decreto Ley N° 920;
Que la Sefiora Ministro de Educacién se encuentra facultada para resolver al
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respecto;

POR ELLO:

LA MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

Articulo 1°) Exceptuar el presente del criterio de irretroactividad, por aplicacién
del Articulo 32°, Punto 3) del Decreto Ley N° 920.
Articulo 2°) Determinar la aprobacion plena, a partir del ciclo lectivo 2001, del Disefio
Curricular Institucional de la carrera “Profesorado de Tercer Ciclo de la
Educacion General Basica y de la Educacion Polimodal en Matematica”, del Instituto
Superior de Formacion Docente N° 804 de Esquel, que, en veintiséis (26) hojas y
como Anexo Unico, forma parte integrante de la presente Resolucion.
Articulo 3°) La presente Resolucion sera refrendada por la Sefiora Subsecretaria de
Educacion.
Articulo 4°) Registrese, tome conocimiento Subsecretaria de Educacion, por Depar-
tamento Mesa de Entradas y Salidas remitase copia a la Supervision
Zona Oeste (Esquel), Junta de Clasificacion Docente de Educacion General Basica e
inicial de las Regiones I, II, Ill, IV, V y VI, por Departamento Registro y Verificaciones
comuniquese a la Direccion General de Educacion General Basica, Direccién General
de Educacion Polimodal, Direccion General de Educacion Superior, Capacitacion y
Formacion Docente, Departamento Personal Docente Polimodal y Superior,
Departamento Titulos, Legalizaciones y Equivalencias, Departamento Central de
Clasificacion Docente, al Instituto Superior de Formacién Docente N° 804 de Esquel,
Centro Provincial de Informacién Educativa, Direccion General de Proyectos
Especiales y cumplido, ARCHIVESE.
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La formacion de docentes es uno de los aspectos fundamentales en la
plementacion del cambio que propone la Ley Federal de Educacion para el sistema
ducativo. Sobre la base evidente de que, en general, se ensefia de la manera que a uno

ensenaron, se hace imprescindible un replanteo en los centros de formacion docente
obre la manera de ensenar matematica. Esta ensefianza ha de atender a que los futuros
ocentes profundicen los contenidos matematicos basicos, a iniciarlos en los
~ /conocimientos didacticos para poder ensefiar esos contenidos y a formar las actitudes
# pedagogicas que orienten y sustenten su tarea futura.

En los CBC de matematica para el Tercer Ciclo de la EGB y para la Educacion
Polimodal, se puntualiza el enfoque actual con que han de trabajarse los contenidos de
esta disciplina en la escuela. La formacidon de los futuros docentes deberd atender
aspectos similares.

Ellos son:

. una comprension profunda de los conceptos vy principios de esta disciplina y de las
conexiones entre los concepios y los procedimientos a ensenar, pues el docente debe
conocer lo que constituye su hacer y las causas de su hacer para poder controlarlo;

. las experiencias y conocimientos matematicos previos de los futuros docentes,
para facilitarles la adquisicion de nuevos conocimientos:

. el desarrollo del gusto por la matematica unido al entusiasmo por comunicarlo,

. el dominio de habilidades de razonamiento, de diferentes métodos de

demostracion y de resolucion de problemas aplicando diversas estrategias, teniendo en
cuenta que la matematica es una actividad humana a la que todos, docentes y alumnos,
puedan acceder de manera placentera,

. el dominio de formas de comunicacién especificas, junto con la capacidad de
establecer relaciones entre Ics distintos tipos de topicos de la matematica y de ella con
otras areas de conocimiento y con el mundo real,

. la incorporacion de nuevas tecnologias, para lograr un manejo inteligente de las
mismas que permita al futuro docente decidir como utilizarlas en la escuela. Ha de
reconocerlas como un medio de explorar contenidos en el aula y de facilitar el estudio
independiente por parte de los alumnos y alumnas, respetando sus intereses y ritmos
individuales.

Este enfoque en el aprendizaje de los contenidos matematicos sera de ayuda para
el futuro docente, en tanto logre proyectarlo a su propia tarea de ensefar. Pero, ademas
la ensefianza de la matematica demanda conocimientos especificos.

El problema de la adecuacion del conocimiento cientifico al conocimiento escolar, la
deteccion de las concepciones de los alumnos acerca de las nociones matematicas y las
formas de hacer evolucionar ias mismas, los obstaculos y las dificultades que se pueden
prever en los aprendizajes de determinados contenidos, la practica como proceso
continuo de interaccion entre la realidad del sistema y el conocimiento académico y
cotidiano, la evaluacién de esta practica para su mejoramiento, se constituyen en
contenidos basicos que los futuros profesores deben conocer y usar con propiedad.

Es asi que al estudio de los contenidos matematicos especificos, y de manera
integrada con él, el futuro docente unira el estudio de los aspectos epistemolégicos y
pedagégicos, que puedan crientar su accion de ensefiar y los aprendizajes de los
alumnos del Tercer Ciclo de la EGB y de la educacion Polimodal, de acuerdo con los
objetivos que la educacién matematica tiene para estos niveles.

i / 2 5 Para ello, debera desarrollar competencias que le permitan:

. establecer conexiones entre los contenidos de los diferentes campos de la
formacion docente, General adagogica, Especializada y de Orientacion, necesarias para
desempefiar la profesidn docente con idoneidad en instituciones y contextos especificos y
con grupos diversos de alumnos;

. disefiar, implementar y evaluar estrategias variadas de ensefianza de esta
disciplina;

. seleccionar y aplicar instrumentos y recursos adecuados a la ensefianza de la
matematica.

Todas estas compatencias se vincularan con la formacion de actitudes en el futuro
docente que, apreciando el valor que la matematica desempenfia en la vida humana, sienta
gusto por trabajar en ella, confianza en poder hacerlo, y compromiso para transmitirlo a
sus alumnos.
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Al finalizar su carrera el profesor podra articular sus conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales disciplinares con los pedagogicos vy didacticos, de manera
& poder gestionar la ensefianiza de la matematica en el marco de su realidad laboral con
maximo de eficiencia y compromiso posibles.

/...\\
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ndamentacion desde el Area Matematica:

Hoy, nadie duda que la matematica, no es un conjunto de conocimientos aislados,
Istaticos, sin relacion entre si. El progreso de la matematica no es lineal y esta en
volucidn constante con el desarrollo de las demas areas.

Vivir la matematica en el aula, significa lograr un espacio colectivo en el que los
futuros docentes tengan la posibilidad de pensar, de argumentar, de revisar
continuamente sus ideas, de contrastar, de verificar sus resultados y procedimientos, de
descubrir regularidades, de analizar, de relacionar, de interpretar datos, hechos,
conceptos.

La ensefianza de la matematica abarca tanto la adquisicién de conceptos, como la
de procedimientos, y actitudes que se involucran en la adquisicion de los mismos,
debiendo ser aprendidos y ensefiados en un contexto significativo, que le permitan al
sujeto la confrontaciéon permanente. Por esto decimos que “hacer matematica” en el aula
significa lograr un espacio colectivo en el que los alumnos y docentes accedan
constructivamente al conociriento re- creando, re- descubriendo, donde los aspectos
metodoldgicos, las historias, los contextos deberan ser integrados.

Histéricamente se distinguia entre lo que hoy llamamos matematica pura, y la
matematica aplicada. En cambio hoy, pensamos tanto en educar el pensamiento como en
impartir reglas para la accion, porque la matematica debe ser una mezcla coordinada y
equilibrada de matematica como filosofia y como instrumento de calculo. Ninguno de los
dos aspectos es prescindible, porque la vida es pensamiento y accién, exigiendo a cada
momento razonar y actuar.

Hay que tener en cuenta que la matematica tiene un valor formativo, que ayuda a
estructurar todo el pensamiento y a agilizar el razonamiento deductivo, pero también es
una herramienta que sirve para el accionar diario y para muchas tareas especificas de
casi todas las actividades laborales. Por lo que la matematica debe ser un constante
equilibrio entre la matematica formativa y la informativa.

Fundamentacién metodolégica especifica del Area Matematica:

La vida nos obliga a tomar decisiones, a analizar situaciones, a realizar conjeturas,
a obtener resultados, a prever alternativas, a comparar soluciones, estos problemas que
son vitales, donde se conjugan un sinnimero de variables, estan relacionados con los
conocimientos previos de todes los sujetos.

Por ello cada contenrido debe introducirse como problema (algo, un hecho, una
situacion, un planteamiento, que no puede resolverse automéaticamente mediante los
mecanismos que utilizamos sino que exige la movilizacion de diversos recursos
intelectuales), que contemplen los intereses de los futuros docentes, tratando éstos de
independizarse de los procedimientos, sintiéndose parte del proceso de aprendizaje, y lo
que es mas importante ain, capaz de resolver situaciones diversas desde las posiciones
y perspectivas mas insolitas.

Trabajar con problemas es pues un proceso intelectual complejo, que ofrece
multitud de posibilidades de aprendizajes y de encadenamiento de nuevas cuestiones, de
forma que en torno al eje que constituye el tratamiento del problema se articulan nuevos
problemas, y nuevas tematicas que pueden guiar el proceso de aprendizaje de los

, - alumnos. El problema introduce un desfasaje entre lo que uno sabe en un momento

. # 2 3 determinado (reglas, definiciones, procedimientos, representaciones) y las exigencias de
una tarea nueva. Este desfasaje lo compromete a modificar sus saberes, a buscar nuevos
procedimientos, nuevas resoluciones, es decir, a aprender. La situacién de aprendizaje
organizada alrededor de un problema se caracteriza por actividades de investigacion, de
produccion de hipotesis, de exploracion de ensayos, de verificaciones. A través de ella se
ejercen las actividades cognitivas propias de todo matematico.

En este contexto es el docente quien colabora para que los alumnos accedan
constructivamente al conocimiento, poniendo énfasis tanto en la coherencia interna como
en la significatividad y funcionalidad.

Desde el érea se trata de llegar a modelos abstractos a través de modelos
concretos sobre los cuales se pude hipotetizar, discutir, resolver, y reflexionar.
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= ; La propuesta de formacion docente para 3er. Ciclo de la EGB y de la Educacion

* | gdlimodal en Matematica, se encuadra en aspectos internos de la institucion y aspectos
wternos a la misma.

2 / Esto significa que este Proyecto Curricular Institucional busca definir cémo la

E2 & fhstitucion respondera a las demandas del contexto y de su propia identidad, adoptando

“estrategias para incorporar la Normativa Curricular Provincial.

En relaciéon a los aspectos internos hay un recorrido que define aspectos de

nuestra identidad y se podrian detallar:

= En el afio 1996 se realizo un trabajo conjunto con docentes del Instituto Superior
Docente Nro. 809 en el cual se elaboré un ‘Proyecto de Formaciéon Docente
Especializado en 3er. Ciclo de E.G.B.”

* Enelafio 1998, en reunion mantenida con autoridades de Nivel Superior del Ministerio
de la Provincia del Chubut, se acordd que este Instituto tendria la formacion docente
en las areas de Ciencias Naturales y Matematica, en tanto el Instituto Superior Nro.
809 se haria cargo de las areas de Lengua y Ciencias Sociales.

* En el Documento de Acreditacion presentado el 28 de mayo de 1999, en el Plan de
Accion, se establecid para el afio 2000 la “elaboracion del disefio curricular del Tercer
Ciclo E.G.B. y Polimodal — Areas Matematica y Ciencias Naturales”, y para el afo
2001 la “apertura del 1er. Afio del Profesorado en Tercer Ciclo de Ja E.GB. y de la
Educacién Polimodal en Matematica” :

= A partir de noviembre de 1999 y junio de 2001 se dicto en esta institucion el Trayecto
Curricular Diferenciado er; Matematica.

* La cantidad de preinscriptos en Matematica (94) y la matricula actual en dicho
profesorados: 39 estudiantes, evidencia un interés especifico en esta formacion.

* Durante el afio 2001 se conto con la asistencia técnica de Ia Magister Licenciada en
Matematica Gabriela Benedicto, quien se desempefia en la Facultad de Ciencias
Econdmicas, Departamentc de Matematica de |a Universidad Nacional de la
Patagonia “San Juan Bosco”. La docente mencionada participd de dos encuentros en
la localidad de Esquel con el equipo docente del Profesorado en Matematica y quienes
participaron en la elaboracion de este disefio.

* Afines del aflo 2000 se iriciaron las tratativas para la firma de un Acuerdo de Trabajo
con el equipo de Maternatica del Instituto de Formacion Docente de El Bolsén
(Provincia de Rio Negro).

= Durante el afio 2001 se incorpord material bibliografico del area de Matematica para
algunos espacios curriculares.

En cuanto a los aspectcs externos, en el mismo encontramos demandas de la
comunidad y de la jurisdiccion:

= Enreunién mantenida con Supervisién Region Il en mayo de 2000 se nos informa que
los docentes que estan en listado con titulo docente son: 10 en Biologia, 5 en
Matematica y Fisica y 1 eri Quimica.

* El Ministerio de Educacién del Chubut, a través de la Direccion General de Nivel
Superior, indico como pricridad jurisdiccional para el afio 2001 la apertura de
profesorados para 3er. Ciclo y Nivel Polimodal, oferta que tampoco tiene Ia
Universidad Nacional de la Patagonia.

423
. - - PERFIL DEL EGRESADO

Encuadre General

En un momento de transformacion y busqueda de alternativas en educacién es
necesario plantear la reflexion y el debate dentro de las instituciones formadoras de
formadores acerca de lo que se entiende por perfil docente.

Si apelamos a la necesidad de construir un modelo de formacién de docentes que
tenga a la practica — compleja, incierta, en construccion y reconstruccion permanente — en
el centro de su desarrollo — modelo interpretativo, reflexivo, de investigacion- debemos
concebir al perfil como una readaptacion continua que se ajusta a las necesidades y
valores del mundo actual desde una perspectiva critica y responsable, donde el docente
se autodetermina, en actuaciones sociales desde el servicio que presta.
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La docencia, por lo tanto, es una tarea compleja y dinamica, que supone diferentes
dimensiones y competencias necesarias para su formacion, entendida como formacion
“Rgermanente.

\ Desde los aspectos prescriptivos de la politica educativa actual — leyes, acuerdos,
c@.- podemos encontrar una perspectiva comun en lo que hace a la docencia como
yripfesion.
El Consejo Federal en la Recomendacion N° 17/92 expone: “La formacion docente
ginstituye un proceso continuo de formacion de profesionales para un rol especifico: el
. dbcente ...(.-). El'rol docente comprende el disefio, puesta en practica, evaluacion y
“‘-‘ djuste permanente de acciones adecuadas para el desarrollo integral de la persona, a
/ traves de la promocién del aprendizaje y la construccion de saberes, habilidades y
actitudes de los educandos. Este rol requiere de profesionales que con una adecuada
formacion cientifica y humanistica, asuman una actitud de compromiso social e
institucional para ser capaces de elaborar lineas de intervencion que surjan de interpretar
realidades, definir problemas, actuar dentro de ciertos margenes que no son absolutos y
ante situaciones especificas, Unicas e irrepetibles.”

Las exigencias del desemperfio del rol profesional docente requieren de un perfil
profesional adecuado a las demandas actuales que se presentan en un marco socio —
econdmico - cultural complejo y dindmico. Esto supone replantear aspectos académicos,
institucionales, organizativos y metodolégicos que posibiliten la constitucion y el
fortalecimiento de la capacidad de decisién de los docentes en interaccion con los demas
agentes del proceso educativo.

Poder pensar y fijar las capacidades que esperamos del profesional docente, tiene
importancia sustantiva en la elaboracion de cualquier disefio curricular, ya que todo
cuanto para €l se piense tendra que estar dirigido a la formacion y desarrollo de esas
capacidades.

Las capacidades esperadas para el desempefio del rol docente, entendidas como
agregadas y complejas pueden ser consideradas las competencias deseables. En primer
lugar, resulta clarificador diferenciar entre los conocimientos adquiridos durante Ia
formacion y la competencia real que se logre.

¢ Los conocimientos adyuiridos durante la formacion se refieren a las capacidades y
actitudes que los estudiantes han aprendido durante la formacion.
* Las competencias se expresan cuando los egresados transfieren, de forma

efectiva y a su debido tiempo, los conocimientos adquiridos en su formacion, en sus
lugares de trabajo. Queda claro asi que la adquisicion de conocimientos no asegura
necesariamente ser competente en el desemperio de su rol profesional.

Es evidente entonces que la formacion de profesionales como los docentes
implica, no sélo pensar en ofrecer una cantidad de conocimientos previamente
seleccionados y organizados, sino también obliga a pensar en espacios y situaciones
durante la misma formacion, que enfoquen su atencion y den lugar a la posibilidad de
poner en juego esa formacion en situaciones lo méas parecidas posibles a las de la futura
practica profesional real.

Dos aspectos a considerar en relacion con la nocién de competencia en el campo
de la profesion docente, surgen como importantes:

* “Saber transferir’ ios conocimientos y actitudes adquiridos en dos sentidos
diferentes: el primer sentido se refiere a ponerlos en practica en momentos y
situaciones oportunas; el segundo sentido refiere a poder transferir los conocimientos a
situaciones nuevas, es decir, en aquellas en las que tenga que innovar o al menos
cambiar rutinas, en razén de la comprension de situaciones de practica profesional

i, 2 5 complejas y variables como lo son las practicas educativas y mas especificamente de
ensefanza;
* “Saber integrar” los diversos conocimientos, habilidades y actitudes,

heterogéneos y mlitiples que puedan haberse adquirido, seleccionandolos,
organizandolos e integrandolos de manera efectiva para solucionar problemas de la
practica profesional, o poder elaborar proyectos para desarrollar en ella. Esto supone
capacidad tanto para comprender situaciones complejas como para elaborar y llevar a
cabo acciones vistas como procesos de toma de decisiones curriculares e
institucionales.
Es necesario pensar también en los tipos de conocimiento base a tener en cuenta
en la formacion de los profesores. En tal sentido se pueden tomar en cuenta resultados de
investigaciones recientes dedicadas a indagar acerca de la naturaleza, estructura y
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ﬁm desarrollo del conocimiento profesional: es decir, del saber sobre los conocimientos que
“\se necesitan para el desempefio del rol docente. Siguiendo esta linea de trabajo, se

conocimiento sobre la ensefianza: ;cuales son las fuentes sobre ese conocimiento?,
¢como influye la vision de la escuela y de sus fines en la caracterizacién de la
ensefanza?
conocimiento para la ensefianza: la tarea propia de educar, que se desarrolla en
determinados contextos v situaciones particulares.
conocimiento sobre los profesores: en tanto sujetos que aprenden, que adquieren y
construyen conocimientos, que resuelven situaciones. Es decir, como acttan desde su
lugar de mediador del conocimiento y del curriculum, a través de la propuesta de
= ensefianza que construyan y desarrollen, en la que entran en juego sus propias
creencias, sus teorias implicitas y el conocimiento practico que haya construido.
- conocimiento sobre lo que saben los profesores: conocimiento pedagégico general, de
los alumnos, del contexto, del curriculum, de los fines educativos y de la materia que
tenga a su cargo desde la doble perspectiva del conocimiento disciplinar y
conocimiento acerca de su ensefianza y evaluacion.
Esta propuesta significa relacionar estrechamente la investigacién y la practica,
colocando a investigadores y docentes en interacciéon constante.

Funciones del docente y competencias requeridas para el desempefio del rol

La docencia como profesion implica el desempefio de un rol en el que se conjugan
diferentes funciones y tareas, las que suponen dimensiones interrelacionadas.
a) Elaula
b) La institucion
c) El ambito profesional amplio
d) El contexto social de incidencia

En estos ambitos, |a interaccién con los sujetos que coexisten y el ambiente en
general, requieren del docente diferentes competencias y con ellas, diferentes
conocimientos o componentes de la formacién docente. Se definen como fundamentales:

Componente cientifico: refiere al conocimiento de los saberes disciplinares,
interdisciplinares y transversales que ha de ensefiar. Se puede sefialar por un lado, el
conocimiento “sustantivo” — cuerpo de conocimiento de una materia — y por el otro, el
conocimiento “sintactico” — pzradigmas de investigacion en cada disciplina, tendencias,
perspectivas y validez. Dentro de este componente sera necesario dotar al docente de
capacidad de autoformacion, para la actualizacién disciplinar permanente.

Componente psicopedagégico: supone el desarrollo de conocimientos teéricos y
practicos relativos a la ensefianza, el aprendizaje, los alumnos, gestidn de clases. Se ha
catalogado como conocimiento “profesional” y como tal implica profundizar sobre la
realidad educativa, experimentando y adecuando las bases curriculares al contexto donde
ejerce la profesion.

Componente contextual: supone la capacidad de adaptaciéon de la ensefanza al
contexto y los sujetos. Implica que los docentes se sensibilicen por conocer las
caracteristicas socio ~ econémicas y culturales donde despliega su actividad. Incluye el
conocimiento acerca de la institucién y las necesidades para el trabajo desde una
perspectiva orientada hacia la diversidad cultural.

La Formacién Docente Inicial debera contemplar la especificacion de
competencias referidas a la funcién profesional en los distintos ambitos en que el docente
4 9 5 tiene que desempenarse (el aula, la institucion, el ambito comunitario y social, el ambito
T4 profesional amplio) y que requeriran de la articulacién de las distintas capacidades.
Se delimitan como aspectos inherentes al perfil del egresado de la Formacion Docente
Inicial para el 3er. Ciclo E.G.B. y Polimodal, los siguientes:
» Fundamentar tedricamente su practica profesional enmarcandola en concepciones
éticas y sociales del conocimiento y en las funciones de la escuela y de la educacion.
» Integrar los conocimientos, nabilidades y actitudes diversas que se hayan adquirido
seleccionandolos, organizandolos y articulandolos de forma que le signifiquen un
aporte efectivo en su praciica profesional.
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Disefar y conducir proyectos aulicos que comprendan integralmente los procesos de
ensefianza y aprendizaje escolar teniendo en cuenta las diferencias individuales,
grupales y socioculturales de los alumnos que estén a su cargo.

Establecer relaciones de intercambio de experiencias didacticas entre pares, de modo

e fortalecer tanto su propia practica como la de los docentes con los cuales
ntercambia experiencias.

Concebirse como “investigador de su propia practica”, destacando:

La idea de conocimiento como algo complejo, que se construye y reconstruye en cada

sujeto y en cada contexto.

La consideracion de la sociedad como algo conflictivo que debe ser analizado en la

accion social y para dicha accion.

- La concepcion de hombre como persona que crea y recrea su porvenir en forma
permanente.

- Laeducacién como proceso que supone transmisién critica de la cultura.

> Entender la practica profesional desde una actitud reflexiva que le permita valorar y
enriquecer en forma permanente su labor.

> Participar en equipos de trabajo institucional que operen en el mejoramiento de la vida
institucional.

» Autoevaluarse permanentemente en el desempefio de su funcién y decidir sobre su
propia formacién continua.

» Desarrollar su compromisc con la justicia, la equidad y la participacion comprometida
en la extension y realizacion de la educacion democratica:

a) promoviendo actitudes de defensa activa y promocion de la solidaridad y la igualdad
social, asi como desarroliando su compromiso con los menos favorecidos social y
economicamente;

b) generando cualidades dinamicas como la responsabilidad, el compromiso e iniciativa
social y la participacion democratica;

c) facilitando la tolerancia y la aceptacién de las diferencias de todo tipo.

» Tendra conocimientos de los C.B.C. de todos los niveles y dominio de los C.B.C. del
nivel para el cual se forma.

> Elaborara disefios e instrumentos de evaluacion del aprendizaje adecuados a la
ensefianza de los contenidos curriculares y las caracteristicas de los alumnos.

> Participara en el P.E.I. (en la elaboracion e implementacién). Realizara intercambio de
las experiencias didacticas para las practicas docentes y para el trabajo en equipo.

Comprendera la normativa, estructura, fines, objetivos y la dindmica del sistema
educativo argentino contemporaneo, en cuanto red de instituciones educativas y
escenario de practicas pedagbgicas.

Y

Encuadre Especifico del Pe:fil del Egresado del Area Matematica

Profesor de 3er. Ciclo de la £.G.B. y de la Educacién Polimodal en Matemética:

La formacion de profesores de matematica posee requerimientos especificos tanto en
relacion con el aprendizaje de contenidos matematicos como pedagogicos. El estudio de
la matematica requiere de los futuros docentes el desarrollo de capacidades y
competencias que impliquen:

* una comprension profunda de los conceptos y principios de esta disciplina y de las
conexiones entre los conceptos y los procedimientos a ensefiar:

* el dominio de habilidades de razonamiento, de diferentes métodos de demostracion y
de resolucion de problemas;

* el dominio de formas de comunicacién especificas, junto con la capacidad de
establecer relaciones entre los distintos tipos de topicos de la matematica y de ella con
otras areas de conocimiento y con el mundo real.

Al estudio de los contenidos matematicos especificos, y de manera integrada con

& 2 S él, el futuro docente unira el estudio de los aspectos epistemoldgicos y pedagoégicos, que
puedan orientar su accién de ensefar y los aprendizajes de los alumnos del tercer ciclo
de la EGB y de la Educacion Polimodal, de acuerdo con los objetivos que la educacion
matematica tiene en cada uno de estos niveles. Para ello debera desarrollar
competencias que le permitan:

- establecer conexiones entre los contenidos de los diferentes campos de la formaciéon
docente, General Pedagogica, Especializada y de Orientacién, necesarias para
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specificos y con grupos diversos de alumnos;

5 Hisefar, implementar y evaluar estrategias variadas de ensefianza y aprendizaje de la
atematica;

eleccionar y aplicar instrumentos y recursos adecuados a la ensefianza de esta

/ Todas estas competencias se vincularan con la formacion de actitudes en el profesor
e, apreciando el valor que la matematica desempefia en la vida humana, sienta gusto
N por trabajar en ella, confianza en poder hacerlo, y compromiso para trasmitirlo a sus
\\m,-—-"‘

== alumnos.

Al finalizar su carrera el profesor de matemaética podra articular sus conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales disciplinares con los pedagogicos Yy
didacticos, de manera de pocer gestionar la ensefanza de esta disciplina en el marco de
su realidad laboral con el maximo de eficiencia y compromiso posibles.

LA ORGANIZACION INTERMNA DE LAS ESTRUCTURAS CURRICULARES

Esta organizacion contempla:

= la definicién de trayectos curriculares que:

= referencian los distintos recorridos al interior de la estructura de la carrera, cubriendo
los campos de la formacion general, especializada y orientada.

* integran diferentes espacios curriculares definidos como agrupamientos de contenidos
con unidad de sentido y orientados hacia la formacion integral del futuro docente.

* se organizan en relacion con el desarrollo de competencias requeridas para el
ejercicio de la practica profesional, como asi también en relacion a tematicas y
problematicas sustantivas del campo educativo y a la ensefianza en contextos
especificos.

* se constituyen en organizadores y recorridos posibles no solo para la formacion inicial
sino también para la capacitacion e investigacion.

— la delimitacién de contenidos al interior de los espacios curriculares se plantea a partir
de los CBC para la formacion docente aprobados por Resolucion CFCyE N° 53/96 y por
Resolucién CFCYE N° 75/98, segun lo establece la Resolucion Ministerial 2537/98.

— la definicion del maximo dc espacios curriculares por carrera, la duracién cuatrimestral
o anual que se plantea para cada caso y las correlatividades que regulan el régimen de
cursado. Se contempla el criterio planteado a escala nacional de no establecer mas de
seis espacios curriculares simultaneos.

= la asignacion de espacios curriculares _como espacios de opcidn institucional y
optativos para los alumnos, que representan el 5% de la carga horaria total de la
formacion.

— la inclusion de lineas orientadoras de articulacion entre las funciones de la formacion
docente continua: formacion inicial, capacitacién y extension, e investigacion y desarrollo
educativo.

Criterios para la definicion de las experiencias de integracién curricular

En funcion de la definicion de formatos al interior de los espacios curriculares se
delimitan aspectos relativos a las formas de tratamiento y estrategias metodologicas
priorizadas en la organizacion curricular.

Es importante consignar que los porcentajes definidos a nivel de los descriptores de
cada espacio curricular implican la asignacion de horas al interior de la estructura para

y 2 5 concrgtar experiencias de integracién que redunden en la articulacion interna del proceso

formativo.

Esta Institucién define estas experiencias de integracidn curricular como:

Espacios de concrecion de la transversalidad del curriculum

Las experiencias de integracion curricular tienen como objetivo:
+ Articular el proceso formativo
+ Superar las fragmentaciones de distinto orden al interior del proceso formativo y en el

accionar institucional.
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<m | 5 i profesional docente.
A 4 unidad de los aprendizajes no esta en los contenidos del conocimiento, sino en lo que

]

nen en comun como funciones u operaciones del pensamiento.

Lio conlleva la subordinacién de los contenidos a la categoria de medios o ejes para
prganizar el quehacer educativo.

& #Para ello, es necesario pensar en situaciones problematicas significativas para los

alumnos del ISFD, que le posibiliten:

+ la transferencia de los conocimientos, para generar un conocimiento nuevo y oportuno
para resolverla.

+ la integracion de los diversos conocimientos, habilidades y actitudes que pueda haber
adquirido, que le permitan comprender situaciones complejas y/o llevar a cabo
acciones vistas como procesos de toma de decisiones curriculares e institucionales

+ la socializacion de los aprendizajes se posibilitaria, por medio del consenso valorativo
de los alumnos.

Articulacién entre los trayectos de la formacion:

Organizacion de Jornadas de Integracion Curricular.

+ Estas experiencias se realizaran dos veces en el afo, hacia el final de cada
cuatrimestre.

+ El eje articulador para el primer afio estara centrado en “El docente y el contexto
educativo”, esto implicara orientar y articular las acciones que posibiliten comprender
la funcién de la escuela en general y del docente en particular, en una comunidad
especifica.

+ El eje articulador del segundo afio se centrara en “El docente y el contexto
institucional y aulico” .

+ En el tercer afio sera “El docente y su préactica profesional’y se centrara en 3° ciclo
de EGBy en 4° afio “El docente y su practica profesional en Nivel Polimodal”.

A modo de ejemplo:

El eje “El docente y el contexto educativo”, requerira del abordaje de contenidos
como:
- Los componentes del Sistema Educativo en el marco del contexto sociocultural
nacional, provincial y regional;
- Los procesos de elaboracion del conocimiento del area de Matematica.
- El curriculo como resultacio de un proceso de construccion social y su relacion con la
construccion del rol docente.

La Institucion prevera instancias de trabajo que permitan dar coherencia a las
acciones institucionales con la Formacion Inicial a partir de los aportes que de los
distintos proyectos se recojan.

Desde el Trayecto La Practica Profesional, se elaborarian las herramientas para la
atencion de las problematicas especificas que, con el aporte de los restantes espacios
curriculares, se releven en el contexto. De esta forma, se lograrfa una articulacion entre
los espacios curriculares al interior de la formacion y hacia fuera con la/s instituciones de
base en relacion a las problematicas reales que se traten, posibilitando también la
articulacion con los otros Programas.

Esto posibilitaria crientar y articular acciones, de modo que permitan al alumno,
comprender la funcion de la escuela en general y del docente en particular, en una
comunidad especifica.

Se sugiere que la articulacion de las acciones de estas experiencias de integracion
curricular no recaigan en la Coordinacion de Formacién Inicial, ni en los docentes
involucrados en el trayecto de la practica profesional, sino que implique un accionar
grupal en el que se visualice el compromiso y la pertinencia al ISFD N° 804.

CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION INTERNA DE LOS ESPACIOS
CURRICULARES

Cuando se habla de trayectos curriculares se hace referencia a los distintos
recorridos al interior de la estructura de una carrera, que proponen determinados
contenidos para el desarrollo de las capacidades que se espera que un determinado

9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel. 482341/344 - Fax: 482345 9



Republica Argentina

F.ovincia del Chubut
M. _nisterio de Educacion

—

X %d !;’ ﬁv}'i f@\

4
s 4"‘"({ g
—

$ 295

A "‘“profesional ponga en practica durante su desempefio como tal. Los trayectos curriculares

épn recorridos especificos que, en su mutua articulacion, ofrecen la formacién esperada.
= No implican cursados sucesivos sino complementarios y pueden requerir de distintos tipos
conocimientos y, por lo tanto, de contenidos provenientes de distintos campos

xe ,éijisciplinares. Pueden estar organizados en relaciéon mas directa con determinadas

;tompetencias o capacidades, como asi también con la atencién de problematicas que

//surjan como sustantivas al campo educativo y a la ensefianza en contextos especificos.

Los trayectos curriculares operan como organizadores del proceso de produccién
de los lineamientos curriculares de la formacion docente, cubriendo los campos de
formacion general, especializada y orientada, e intentan favorecer la organizacion y
articulacién de los diferentes espacios curriculares entendidos como “agrupamientos de
contenidos con unidad de sentido y orientados hacia la formacion de las competencias
inherentes al rol”. Se puede decir, entonces, que los espacios curriculares se consideran
como conjunto de contenidos educativos seleccionados para ser ensefiados y aprendidos
durante un periodo determinado, que se organizan y articulan en funcion de criterios
(epistemolégicos, pedagogicos, psicoldgicos, sociologicos) que les dan coherencia interna
y constituyen unidades autdnomas de acreditacion de aprendizajes.

Los criterios que pueden orientar la seleccion y la organizacion de los contenidos
de los distintos espacios, pueden originarse en distintas fuentes y por lo tanto responder a
logicas diferentes, segin se parta de las competencias, de las disciplinas o de situaciones
problematicas, las que deberan ser paradigmaticas del campo profesional docente.

Si se parte de la base de que no existe un Unico modelo o camino para llegar a
elaborar los trayectos y los espacios curriculares, es correcto pensar que se puedan
combinar estas fuentes y pensar en la organizacién de determinados espacios
curriculares teniendo en cuenta, por un lado, las disciplinas propias del campo
pedagdgico, al mismo tiempo las competencias a las que puedan dar lugar el tratamiento
de esos contenidos y también las situaciones probleméticas, a las que puedan aportar
conocimientos y saberes par su abordaje y resolucion.

Por otro lado, hay que tener en claro que toda accién de agrupamientos de
contenidos, responde a criterios de caracter interdisciplinar o pluridisciplinar que atiendan
a la necesidad de integrar contenidos, para superar fragmentaciones de distinto orden, las
que han sido abundantemente cuestionadas permitiendo, al mismo tiempo, una mejor
comprensién tanto de lo que se aprende como de sus posibilidades de utilizacion ante
situaciones reales y concretas.

Desde el punto de vista didactico, las formas de organizacion de los contenidos
que pueden adoptar los espacios curriculares pueden ser las de areas, ntcleos, modulos
y asignaturas. Las tres primeras responden a criterios de integracion o interdisciplinares,
mientras que la Ultima, responde al criterio disciplinar. En cuanto a las estrategias para el
tratamiento de los contenidos podemos hablar de seminarios, talleres, laboratorios,
trabajos de campo, trabajos de investigacion, etc.

En el concepto de area el criterio de agrupamiento es del orden epistemologico.
Cuenta con mas antecedentes en el campo didactico-curricular, por lo que es mas facil su
identificacién y delimitacion.

Otro concepto asiduamente utilizado especialmente en los ultimos afos,
coincidente con intentos curriculares interdisciplinarios, es el de nucleo. Aqui también
rigen criterios de integracidn, a veces disciplinaria o interdisciplinaria, pero en general
responde a un tema o problematica central alrededor de la cual se seleccionan y agrupan
los contenidos.

El concepto de médulo, ha sido utilizado de diferentes maneras, pero en general
tiene que ver con la desagregacion de grupos de contenidos de areas o nucleos en
unidades menores pero con unidad de sentido, en las que también se pueden proponer
metodologias especiales y/o productos parciales pero integrados. El modulo se estructura
a partir de un problema como eje tematico central que proporciona unidad a sus
contenidos y actividades, requiriendo de un enfoque interdisciplinario. Un médulo no se
identifica con una disciplina ¢zterminada, sino que para su conformacién necesita de un
conjunto de conocimientos articulados, provenientes de diferentes campos de
conocimiento en torno al abordaje de un determinado problema vinculado con la practica
profesional concreta. Esta problematica se constituye en un objeto de transformacion, en
funcion de la cual se organiza una matriz de contenidos y un conjunto de estrategias para
atender a su indagacion.

El objeto de transformacion, como nucleo problematizador, permite al alumno en
formacion acceder a situaciones vinculadas a la realidad y apropiarse de los contenidos
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« fi;:\\ que requieren su profesion desde la vinculacion teoria — practica a través de la accién —
i % \*i,{eﬂexmn.
_ 3

Z El seminario constituye una estrategia de organizacion y produccién de la
73 'énseﬁanza y del aprendizaje que obedece a distintas concepciones, con claros elementos
:'”!iijentificatorios y que, por otro lado, tiene ya una historia propia en el ambito de la
"’;‘ﬁidéctica y por lo tanto de la ensefianza. El formato curricular del seminario centra la
s /jaccion pedagogica en la profundizacion e investigacién de una problemética o tematica
i/i determinada.

\:@C 5 Tiene como objetivo la comprension de las mismas, la indagacién de su
k’\\' complejidad y el abordaje de conceptos tedricos que permitan su explicacion e

interpretacién.

Requiere de espacios de intercambio y discusion que impliquen procesos de
andlisis, de reflexién y complejizacion de las explicaciones teéricas que fundamentan el
tratamiento que se le da a las situaciones nodales de la practica profesional o teméticas
particulares.

Por medio de estos procesos, los alumnos en formacion, podran apropiarse de
marcos conceptuales y metodologicos necesarios para la indagacion de la realidad, su
interpretacion y la construccién de conocimientos sobre la misma.

Los talleres pueden ocupar distintos lugares en la estructura curricular,
constituyendose en formas adecuadas para permitir la integracion de conocimientos vy la
reflexion sobre la practica y sus problemas. El taller refiere a una modalidad organizativa
que integra el pensamiento y a la accién en tanto implica la problematizacién de la accion
desde marcos conceptuales que sustenten el abordaje.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje que se desarrollan desde este
formato, requieren de la integracion entre la teoria y la practica a través del trabajo grupal
y la participacion activa en torno a un proyecto concreto.

El taller situa estilos de interaccion y actitudes particulares entre quienes integran
el mismo, dado que exige el aporte de experiencias y conocimientos propios para el logro
de un producto determinado. Para ello es necesario intervenir desde una modalidad de
aprendizaje diferente a la habitual, que permita al taller configurarse en un espacio que
incluya la vivencia, el analisis, la reflexion y la conceptualizacién desde los aportes de
diferentes campos de conocimiento

De lo expresado hasta el momento se puede deducir que una determinada estructura
curricular puede combinar las distintas formas de organizacion de los contenidos
mencionadas, siempre y cuando guarde coherencia ldgica y quede justificada la
estructura elaborada y los diferentes formatos que se hayan seleccionado para ella.

Se sugieren, al seleccionar la forma de organizacidn de cada espacio, los
siguientes tipos de formato curricular: MODULO, SEMINARIO Y TALLER.

Los cuatro espacios pertenecientes a la Practica Docente, y los tres del Sujeto,
Aprendizaje y Contexto, adoptaran el formato de médulo, teniendo en cuenta que se
estructuran a partir de un problema como eje tematico central que proporciona unidad a
sus contenidos y actividades, requiriendo de un enfoque interdisciplinario.

Los cuatro espacios de Investigacion Educativa, los espacios de Problematica
Sociocultural y Diversidad, Sistema Educativo, Institucién Escolar, Derechos Humanos y
Educacion y todo el Trayectc Disciplinar adoptaran el formato de seminario, puesto que
el mismo centra la accion pedagégica en la profundizacién e investigacién de una

S problematica o temética determinada, y tiene como objetivo la comprension de las
mismas, la indagacion de su complejidad y el abordaje de conceptos tedricos que
permitan su explicacion e interpretacion.

Los espacios abiertos de definicion institucional adoptaran el formato que se
estime pertinente de acuerdo a la propuesta especifica.

Asimismo, esta propuesta sostiene la necesidad de construir espacios de
integracion entre las diferentes propuestas curriculares, que permita (mas alla de los
formatos seleccionados) superar fragmentaciones de distinto orden y procesos de
aprendizaje que impliquen apropiarse de niveles de comprension mas complejos de las
distintas situaciones concretadas que plantea la practica profesional del docente.

CRITERIOS PARA LA SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS
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anel de comprensién que se logre de las mismas, las competencias que se esperan
Eégrar mediante los procesos formativos orientan la definicion de criterios para la seleccion
y brgamzamon de contenidos que se consideran necesarios para construir el perfil
ddcente deseado.

::9/ Se priorizan en este sentido los siguientes criterios:

¢ #a  Pertinencia Y Profundidad: Que permita tener en cuenta las distintas dimensiones,
7 factores y aspectos que involucra el andlisis, interpretacion y actuacion estratégica
sobre la realidad educativa. Implica considerar los aportes que se proporcionan desde
distintas ciencias, los diversos encuentros que entre los campos del conocimiento se
producen en el estudio de una realidad determinada, la valoracién del conocimiento
como produccion social e historica, y los procesos de construccion del conocimiento.
Definir este criterio implica recuperar en el marco de la formacion docente, los
fundamentos epistemoldgicos y psicologicos que articulan las concepciones de
conocimiento, de aprendizaje y de ensefanza.

o Relevancia Social: Que posibilite al alumno en formacién el analisis de distintas
perspectivas puestas en relacion para el estudio de la educacion como practica social
situada y la practica docente como una tarea de intervencion social, determinada por
condicionantes histéricos, politicos, ideologicos, valorativos que posibilitan u
obstaculizan la produccion de saberes, la democratizacion del conocimiento y la
igualdad de oportunidades para la apropiacién de productos culturales socialmente
significativos.

o Actualizacion Y Apertura: Que atiende a la necesidad de incorporar en forma
permanente los nuevos conocimientos producidos por el avance cientifico y su
posibilidad de apertura, para su articulacion atendiendo a las logicas de los distintos
campos del saber y permitiendo su progresiva complejizacion en el marco de la
formacion docente continua.

o Articulacion: Que refiere a la construccidon de recorridos al interior de la formacion
que permitan superar la fragmentacion y posibilitan el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo. Las distintas perspectivas puestas en relacion para el analisis de la
realidad, la construccion de propuestas alternativas llevadas a la accién, su valoracion
desde marcos referenciales, su reestructuracién, su interrogacion e indagacion,
permitira el desarrollo de competencias requeridas para tomar decisiones estratégicas
en el marco de actuacion profesional particular.

o Regionalizacion: Que atiende a considerar los factores sociales y culturales del
contexto en el cual se desempena el docente, a fin de valorar los saberes que en el
mismo se producen, la posibilidad de establecer conexiones con otras realidades u otras
formas culturales.

CRITERIOS PARA LA SELECCION, ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS EN LA
FORMACION DOCENTE INICIAL EN EL AREA DE MATEMATICA PARA 3° CICLO DE
E.G.B. Y POLIMODAL

Los conocimientos cientificos que se ensefan en la escuela representan el conjunto
de saberes teoricos y técnicos, necesarios para el desempefio del alumno en la vida
diaria. Es por ello que resulta vital trabajar en un proceso que selecciona cuales de ellos
son los apropiados para que el alumno se forme en las competencias enunciadas.

A Este proceso de seleccion no es azaroso, sino que se realiza en torno a criterios
4 25 (integracidn, apertura, equilibrio, relevancia social, desarrollo del pensamiento critico,
coherencia interna, regionalizacion), que demarcan cuales de ellos adquieren mayor
significatividad, funcionalidad y pertinencia en el entorno social, pensando en su alta

conexion con el mundo real, y con otras disciplinas.

Estos contenidos se encuentran presentados por ejes, con el objetivo de que los
alumnos logren avanzar en la construccion de redes de contenidos. Ademas, no deben
pensarse aisladamente, sino que se deben existir conexiones e integraciones
permanentes.
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En el punto 4.1 Estructura Curricular del DCI de la Formacion Docente para 3°
z}Ccho de la EGB y la Educacion Polimodal en Matematica se detalla puntualmente en cada
g@spaclo curricular la conformacion del docente y/o equipo docente que estara a cargo.

Al hacer referencia en algunos de esos equipos al término generalista es oportuno
& ,/aclarar que significado posee este término.
5 El concepto generalista hace referencia a la especialidad Profesor o Licenciado en
Ciencias de la Educacion. Es un concepto que se incorpora de forma un tanto
indiscriminada a partir de la reforma educativa en nuestro pais, particularmente en la
provincia de Chubut Las capacitaciones de diversos circuitos hicieron sinénimos estos
términos.

Realizando un analisis lexicologico y epistemologico a partir del sefialamiento
realizado por el equipo de evaluacidon del disefio curricular, se concluye en utilizar ese
neologismo que paso6 a conformar el acervo de conceptos usados dentro de los institutos
de formacion, incluyéndose en este concepto a Profesores y Licenciados en Ciencias de
la  Educacién, Profesor y Licenciados en Psicologia, Profesores y Licenciados en
Psicopedagogia, Profesor en Filosofia, Profesor en Pedagogia.

En definitiva, el término hace referencia especificamente a aquellos perfiles que
tienen a su cargo la Formacién General y Especializada en la formacion docente
(Trayecto de la Practica Profesional’, Trayecto Sujeto, Aprendizaje y Contexto, y Trayecto
Socio-Histérico- Politico).

x

b) Inclusién de los Contenidos Basicos Comunes:
ESTRUCTURA CURRICULAR Profesorado 3° ciclo de E.G.B. y Educacion Polimodal
en Matematica

La formacion docente en 3° ciclo de E.G.B. y Educacion Polimodal en Matematica.
Se detallan a continuacién los espacios curriculares que se modifican en su

ubicacién, en su carga horaria o en la propuesta de alcance de contenidos de acuerdo a

lo sefialado por la Unidad Evaluadora Provincial

* Espacios curriculares que se modifican y/o se agregan’ en su ubicaciéon en la

formacién docente iniciafl*:

+  GEOMETRIA I: del 2° cuatrimestre de 1° afio pasa al 1° cuatrimestre del 2° afio. (no
se modifican sus contenidos ni carga horaria)

+ SUJETO APRENDIZAJE Y CONTEXTO IlI: del 2° cuatrimestre de 2° afio pasa al 1°
cuatrimestre del 2° afic (se modifican sus contenidos, pero no su carga horaria)

+  GEOMETRIA II: era anual en 2° afio , pasa a ser cuatrimestral (2° cuatrimestre de 2°
ano , modificando su carga horaria a 8 horas, con un total de 128 horas
cuatrimestrales)

+ HISTORIA Y FUNDAMETOS DE LA MATEMATICA: del 4° afio anual de 6 horas,
pasa al 2° cuatrimestre del 2° afio, modificandose su carga horaria a 5 horas haciendo
un total de 80 horas cuatrimestrales.

+ FISICA: pasa de ser un espacio abierto opcional a espacio curricular de 3° afio, con
una carga horaria total de 80 horas en el 1° cuatrimestre con 5 horas semanales.

Propuesta de alcance de contenidos:

e Procesos de medicion: Magnitudes fisicas. Errores de mediciones. Distribucion de

Gauss.

» Estatica. Fuerza. Composicion de fuerzas. Diversos métodos (paralelogramo, poligonal.

funicular).Descomposicion de fuerzas.

e Cinematica. Cinematica del punto. Trayectoria. Movimiento rectilineo uniforme:

Unidades. Concepto de velocidad. Movimiento rectilineo uniformemente variado: concepto

de aceleracion. Velocidad y aceleracidn como entes vectoriales.

. Composicion de movimientos
4 2 (3 e Movimiento: Distintos tipos de interaccién. Leyes de Newton. Conservacién de la
cantidad de movimiento. Interacciones gravitatorias. Ley de gravitacion universal. Campo

La partir del 2° afio de la Formacidn Docente los Espacios Curriculares: Prdctica Docente II-III-IV e Investigacién
Educativa TI-ITI-IV incluyen en la conformacidn del equipo docente un Docente Disciplinar y un docente Generalista.
teniendo en cuenta la especificidad para la que se forma..

* Se agregan espacios en el Trayecto Disciplinar para permitir asi alcanzar el 60% correspondiente al campo de
formacidn orientada permitiendo un equilibrio entre los 3 trayectos de la formacién inicial.

¥ Se incluye cuadro orientative de distribucidn de espacios curriculares por cuatrimestre y afio de la formacidn
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La energia mecanica: casos de conservacion y no
w@nservacnon Trabajo mecanico. Potenma Elementos de relatividad especial.
& ‘§ Electricidad y magnetismo: Interacciones electrostaticas. Ley de Coulomb.
Qaracterlstlcas de los campos eléctrico y magnético. Transformacion de energia eléctrica y
B rﬁagnetlca en otras formas de energia y viceversa. Induccion electromagnética. Circuitos
é’lectrlcos de corriente continua y alterna. Nociones sobre semiconductores vy
/ uperconductividad.
. »‘%,, e Fendmenos térmicos: Fendmenos de transmision del calor. Modelo cinético de los gases.
” Principios de la termodinamica. Nociones de irreversibilidad y entropia.
e Fenomenos ondulatorios: Elementos de oOptica ondulatoria. Fendbmenos de difraccién e
interferencia. Interaccion de la radiacion con la materia. Efecto fotoeléctrico. Caracteristicas y
clasificacion de las ondas. Sonido.
De la carga horaria total se destinara un 5% para el desarrollo de experiencias de

integracion con espacios curriculares de otros trayectos.
Propuesta para a la conformacion de los equipos docentes: Para este espacio
curricular se prevé 1 docente especialista con 5 horas catedra.
Bibliografia:
Jenkins-White- Fundamentos de 6ptica- AGUILAR
Wilson-Fisica- PRENTICE HALL
Roederer, Juan G. Mecanica Elemental. EUDEBA.

+ TOPOLOGIA: pasa de ser un espacio abierto opcional a espacio curricular de 4° afo,
con una carga horaria total de 80 horas en el 1° cuatrimestre con 5 horas semanales

Propuesta de alcance de contenidos.:

» Tipos de orden. Conjunto bien ordenados. Ordinales. Axioma de eleccion. Induccion
transfinita . Zermelo. Zorn.

» Topologias, equivalencias de las definiciones por abiertos. Entornos. Operadores de
clausura y redes. Espacios de Slierpinski y espacios T4

. Productos. Subespacios. Cocientes. Topologia finales. Topologias iniciales. Espacios
Ta.

« Productos fibrados. Funciones abiertas. Funciones propias. Compacidad. Equivalencia
entre Heine Borel y el Lema de Tubo . espacios localmente compactados.

e Espacios T ;. Espacios T, .Lema de Urysohn. Teorema de Tietze.

e Teorema de Tychonoff. Compactificacion de Stone- Cech. El intervalo y espacios
completamente regulares.

o Paracompacidad. Particiones de la unidad. Inmersion de variables compactas en Rn.

+ Espacios de funciones. Continuidad de la evaluacion. Topologia compacto abierta.
Teorema de Ascoli.

¢ Aplicaciones. Teorema fundamental del algebra. Teoremas de puntos fijos de campos
vectoriales.

» Clasificacion de revestimientos. Grupos Deck. Revestimiento universal.

Propuesta para a la conformacion de los equipos docentes: Para este espacio

curricular se prevé 1 docente especialista con 5 horas catedra

Bibliografia:

Munkres. J R .Topology , a first course. Prentice Hall. New Jersey

Bourbaki, N. Topologie Generale Hermman. Paris.

Lipschutz, S General.

+ GEOMETRIA DIFERENCIAL: pasa de ser un espacio abierto opcional a espacio
curricular de 4° aflo, con una carga horaria total de 80 horas en el 2° cuatrimestre con
5 horas semanales

Propuesta de alcance de contenidos:

4 25 o« Teorema de la funcion implicita Alicaciones. variables topologicas. Cartas y atlas

: diferenciable de una variedad topologica. . Estructuras diferenciales. Variedades
diferenciales. Subvariedades en Rn. Caracterizaciones. Criterio practico para la
construccion de variables diferenciables. Ejemplos.

+ Funciones diferenciables. Curvas en variables diferenciables. Vector tangente y
espacio tangente a una subvariedad en Rn. Vector tangente. Espacio tangente a una
variedad diferenciable.

« Diferencial de una funcion diferenciable. Vector tangente a una curva. Vinculacion
entre el espacio tangente y una subvariedad de Rn y el que tiene como variedad
diferenciable. Parametrizaciones de una subvariedad en Rn. Propiedades y ejemplos.
Inmersiones y sumersiones. Subvariedades inmersas y sumergidas. Cartas
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. Grupos de Lie. Ejemplos.
. Fibrado tangente. Campo de vectores. Ejemplos. Curvas integrales. Existencia y

: ¢ unicidad. Flujo local de un campo de vectores. Completitud. Criterio para extender
l/ w i curvas integrales. Propiedades del flujo maximal. Derivaciones y corchete de Lie.
/ n ‘{f Propiedades. Derivada de Lie. Teorema de Frobenius. Fibrado cotangente y formas

diferenciables.

Tensores y k-formas diferenciables. Representacion local. Producto tensorial y
producto exterior. Tensores diferenciables interpretados como aplicaciones. F(M)-
Multilineales. Diferencial exterior. Propiedades.

Propuesta para a la conformacion de los equipos docentes: Para este espacio
curricular se prevé 1 docente especialista con 5 horas catedra

Bibliografia:

Do Carmo, M. Differential Geometry of Curves and Surfaces, PRENTICE HALL

Gromoll, D. Klingenberg, W. Meyer, W. Riemannsche Geometrie im Gro.en Springer-
Verlag, Berlin, New York

Keilhauer, Gl. Geometria Diferencial I, Cursos y Seminarios de Matematica, F. 38
Larotonda, A.R. Algebra Lineal y Geometria. EUDEBA

Spivak, M.Calculus on Manifolds, W. A. Benjamin Inc.

+ Espacios curriculares que se modifican en la propuesta de alcance de
contenidos

+ SUJETO APRENDIZAJE Y CONTEXTO II:

Propuesta de alcance de contenidos:

» La estructura del 3er. Ciclo de E.G.B. y la Educacion Polimodal en relaciéon con las
caracteristicas del sujeto destinatario.

» Breve referencia al desarrollo cognitivo en la infancia. El conocimiento en relacion
consigo mismo, con los otros y con las formas culturales. Etapa operatoria del
pensamiento.

» La pubertad. Diferentes perspectivas. Relaciones entre lenguaje y pensamiento. El
puber en la escuela.

o El contexto socio cultural. Su influencia en las formas de vinculacion. Estilos de
comunicacion. Las producciones y productos culturales para estas etapas de la vida. Su
influencia en la estructuracion de la personalidad. La familia y el grupo de pares.

» Aprendizaje: las teorias del aprendizaje y su vinculacion con la concepcion del
desarrollo del sujeto. El proceso de aprendizaje en diferentes contextos educativos:
formales y no formales. Posibilidades y dificultades en el aprendizaje.

+ SUJETO APRENDIZAJE Y CONTEXTO Il
Propuesta de alcance de contenidos

» Desarrollo cognitivo: formalizacion del pensamiento. Aportes de las Teorias del
Aprendizaje. Las operaciones del pensamiento y el aprendizaje de la matematica.

+ La adolescencia como periodo de cambio: mitos y realidades. El| desarrollo
psicosexual. El desarrollo de la identidad socio-sexual en la adolescencia, juventud y
adultez. El adolescente en la escuela.

» EI contexto socio cultural. Su influencia en las formas de vinculacion. Estilos de
comunicacion. Las producciones y productos culturales para estas etapas de la vida.

o Desarrollo del juicio ético y critico. Los valores y las actitudes. La autonomia vy la
dependencia. Los vinculos. EI mundo del trabajo. La ciudadania. Homogeneidad y
heterogeneidad.

« Concepto de necesidades educativas especiales. Dificultades en el aprendizaje. El
concepto de integracion.

» Espacios curriculares que modifican su carga horaria:

* DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION: pasa a tener una carga horaria total de 48
horas, 3 horas semanales en el 1° cuatrimestre de 4° afio.

* PROBLEMATICA SOCIOCULTURAL Y DIVERSIDAD: pasa a tener una carga
horaria total de 48 horas, 3 horas semanales en el 1° cuatrimestre de 4° afio.

* ANALISIS MATEMATICO Illl: pasa a tener una carga horaria total de 192 horas
anuales , 6 horas semanales en el 3° afio.
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., SUJETO APRENDIZAJE Y CONTEXTO [I: pasa a tener una carga horaria total de 64
%4 horas cuatrimestrales, 4 horas semanales en el 2° cuatrimestre del 1° afio.

* Espacios Abiertos’:

‘ Estos espacios, que adoptaran el formato de TALLER, se constituyen en una
~instancia optativa para los alumnos, debiendo preverse que la oferta institucional
, & fontemple para cada caso, al menos dos alternativas equivalentes entre si a los efectos
s oe.C 47 de la acreditacion.

La carga horaria asignada para este espacio es de 5 (cinco) horas catedra
semanales y de estimativamente 80 horas catedra en el cuatrimestre.

ESPACIO ABIERTO DEL TRAYECTO SUJETO APRENDIZAJE Y CONTEXTO: se preve
una carga horaria de 3 horas semanales con un total de 48 horas catedra en el 1°
cuatrimestre de 4° afio Las opciones seran:

-Integracion de alumnos con Necesidades Educativas Especiales en 3° ciclo de EGB
y Educacion Polimodal: propuesta de alcance de contenidos: la integracion del puber-
adolescente con necesidades educativas especiales. Adaptaciones curriculares.
Problemas de Aprendizaje.

-La escuela como espacio de prevencion: propuesta de alcance de contenidos:
prevencion y contencién en la escuela ante problematicas del adolescente violencia,
maltrato, SIDA , drogadiccion, alcoholismo, trastornos de la alimentacion.

ESPACIO ABIERTO DEL TRAYECTO SOCIO, HISTORICO POLITICO: se prevé una
carga horaria de 3 horas semanales con un total de 48 horas catedra en el 2° cuatrimestre
de 4° afio Las opciones seran:

-Articulacion entre ciclos y niveles. Propuesta de alcance de contenidos: Articulacion
entre 2° y 3° ciclo de E.G.B. . Articulaciéon entre 3° ciclo de E.G.B. y el Nivel Polimodal.
Relacién entre las instituciones escolares.

-Problematica del conocimiento curricular : Adecuaciones curriculares de acuerdo al
ciclo, al nivel y al sujeto que aprende

ESPACIO ABIERTO DEL TRAYECTO DISCIPLINAR: se prevé una carga horaria de 5
horas semanales con un total de 80 horas catedra en el 1° y 2° cuatrimestre de 4° afio Las
opciones seran:

-Resolucion de problemas algebraicos: propuesta de alcance contenidos: busqueda,
construccion, resolucion y analisis didactico de problemas algebraicos.

-Resolucion de problemas geomeétricos: propuesta de alcance contenidos: blsqueda,
construccion, resolucién y analisis didactico de problemas geométricos.

C) ARTICULACION ENTRE LOS TRES PROGRAMAS (Formacién Inicial,
Capacitacion y Extension e Investigacion y Desarrollo Educativo)

PLAN DE ACCION DE LOS PROGRAMAS DEL ISFD N° 804 - 2001-2004

El plan de accion de los Programas de Formacion, Capacitacién y Extension e
Investigacion y Desarrollo, permite definir la articulacion de los mismos a partir de
propuestas y lineas que tengan en cuenta las necesidades institucionales y las diferentes
demandas educativas de la region.
g ? 5 A menudo se plantea desde la mirada externa que existe precisamente una falta
i de articulacion entre las acciones de los tres Programas, respecto de las lineas en
marcha, y volvemos a insistir en la peculiaridad de este Instituto en cuanto a su
diversidad.
Histéricamente hemos llevado adelante ofertas relacionadas con Regimenes
Especiales (Educacién Especial, de Adultos y Artistica), sin renunciar a la formacion
docente comun, que este afno se cristaliza en la implementaciéon de los Profesorados para
3er. Ciclo E. G. B. y Nivel Polimodal especializados en Matematica y Biologia. Agregando
también este afio una Tecnicatura Superior en Turismo.

“Enlos Espacios Abiertos que se proporen en cada Trayecto, se enuncian los contenidos bdsicos para que después sean
ampliados en el proyecto de trabajo.
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/: /\ \‘ Estas ultimas ofertas, si se revisa el desarrollo de nuestra proyecciéon desde los
; ‘documentos por los cuales hemos sido acreditados, surgen de un proceso que ha
gr’uculado el trabajo de los tres Programas: ya sea con lineas de investigacién o de
capacnamon que luego han dado lugar a ofertas de formacion.

Dada la realidad de nuestra zona de influencia (ofertas de otros institutos y de la
: L[nlverSIdad cantidad de docentes, cantidad de escuelas de diferentes niveles, cantidad
Jde poblacién) y teniendo en cuenta la futura insercion laboral de los egresados, no es
» posible pensar en ofertas que se perpetten en el tiempo. Es por ello que, tanto las ofertas
de Educacion Artistica (Artes Visuales, Mdsica y Teatro) como las implementadas este
ano (Biologia, Matematica y Tecnicatura en Turismo) son ofertas a término, o sea, una
sola promocion.

Si bien, como se dijo, esto no “satura” el mercado laboral de los egresados,
también tiene como inconveniente la escasa posibilidad de evaluar para mejorar la misma
oferta. Pero si la evaluacion que se realiza de la implementacién permite pensar en los
ajustes necesarios para futuras ofertas de formacion.

Es precisamente esta caracteristica de “transitoriedad” de la oferta, la que hace
necesario que continuamente estemos alertas ante las demandas del sistema para
formular nuevos proyectos. Por eso es que aparecen lineas de accién en los Programas
de Investigacion y Capacitacion que parecieran no responder, o no articularse entre si,
pero se relacionan con acciones futuras.

Exponemos entonces el Plan de Accion elaborado para el periodo 2001 — 2004.

PLAN DE ACCION PARA LA ARTICULACION ENTRE PROGRAMAS

| Programa de Programa de Programa de
FORMACION INVESTIGACION y CAPACITACION y
DESARROLLO EXTENSION

2001 |19 ano Profesorado  de Proyecto: “Evaluacion dela
Biologia

1¢ ano profesorado de
Matematica

Implementamon del D

Pro¥gcto

arrol

Proyecto: “Disefio para una
1° afio TAP de Artes| Tecnicatura en piedra”.
Visuales. ltinerario  en| (Continua afio 2002)

Disefio
4° afio Profesorado de
Teatro Proyecto: “Disefio  del Proyecto
Profesorado “en . Educacion | “Capacitacién centrada
Especial”: en la escuela en
matematica para EGB
Proyecto: “Las expectativas|1y 2"
de los docentes frente a la
capacitacion” .(continua afio | Proyecto: “Integracion y
2002) adecuaciones
curriculares para nifios
(\:on‘:NEE”
Proyecto: “Introduccién
?M a la Educacion

Tecnologica”.
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2002

de Biologia

2° afio
profesorado
de
Matemética

1° afio
Profesorado
en
Educacion
Especial
Especializad
o en
deficientes
mentales -y
en ciegos y
disminuidos
visuales

2° afio TAP
Artes
Visuales en
Disefio

Proyecto: * Perfil descriptivo

del adolescente de Esquel’

Proyecto:  “La  demanda
educativa de - jovenes y
adultos = de ectores

populares”

Proyecto: “La ensefianza de
la mateméatica ene EGB 3 y
Polimodal”

Proyecto: “Roles e
integracion escolar”
Proyecto: © el rendimiento
escolar en:niflos con déficit
de percepcidn visual’

Proyecto: “Problematica
sociales de Esquel”.

Proyecto: Proceso de
construccion de la sexualidad.
Proyecto:  fDesar
sustentable’

Proyecto:

Algebra  en
contexto”
Proyecto: “Postitulo:

actualizacion
atencion educati

Proyecto:
deteccion |
accidente

Proyecto: “tecnologia para EGB
1,2 y3”

Proyecto: Capacitacion para la
construcciébn de  materiales
curriculares para educacion a

distancia (Destinada a
profesores de! Instituto)
Proyecto: “Problematica

sociales de Esquel”.

425
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2003

S
g@mﬁow i
_._i___4 J
Q{@l‘“@? e
3% afio Profesorado de| Lineas:
Biologia Las Practica
3° afio Profesorado de| Pedagodgicas en
Matematica Matematica en Tercer

3° afio TAP Artes
Visuales en Disefio
1° afio TAP

2% afo Profesorado en
Educacion -+ Especial
Especializado en
deficientes mentales y
en ciegos y
disminuidos visuales

2004

s de | evaluacion.

Ciclo de EGB vy
Polimodal: seleccion de
contenidos;
metodologia;

La enseflanza de Ila
geometria en 3er ciclo y
Pollmodal

La ensefianza de las
Ciencias Naturales en el
3er ‘ciclo de EGB!:
seleccion de contenidos;
apropiacion.del DCP,
Los “modelos docentes
o prototipos de “buen
profesor”, “buen
alumno” que tienen los
Formadores de
Formadores de
Matemética y Biologia.
La practica pedagdgica
en el area artistica:
seleccion de contenidos,
integracion con las otras
areas,.

Organizacion del
espacio y del tiempo
institucional en las areas
artisticas

|Lineas prioritarias:

Ensefianza de la
GEOMETRIA en la
EGB.

Ensefianza de
PROBABILIDAD y
ESTADISTICA en EGB.

La EDUCACION

AMBIENTAL en EGB vy
Polimodal.

La ensefanza de
EDUCACION PARA LA

SALUD en EGB vy
Polimodal.

Postitulo en Educacién
Ambiental.

Postitulo de
Especializacion en
Matematica para EGB 1
y 2.

Implementacion de

Catedras Abiertas en las
distintas materias de los
profesorados de
Matematica y Biologia
acreditables como
Trayectos de
Actualizacion Disciplinar

4% ario Profesorado de
Blologna

4° afno Profesorado de
Matematica

2° anoﬁ “TAP Artes
Visuales

3° ano Profesorado en
Educacion Especial
Especializado en
deficientes mentales y
en ciegos y
disminuidos visuales.
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e o f ﬁ);’,Los Tres Campos de Contenidos
/ :D.1-Campos de la formacién inicial para Matematica 3° Ciclo y Polimodal
" De acuerdo al analisis de los contenidos propuestos en los espacios curriculares y
e criterios para la conformacion de los equipos docentes de los mismos, se observa que
“~ existe una articulacion explicita entre los diferentes campos de la formacion docente
inicial.
Algunos ejemplos de esta articulacion:

* En los espacios de la Practica Docente II, Il y IV (campo de la formacion general) se
trabajan contenidos estrechamente relacionados con el campo disciplinar, ya que al
abordar la seleccion de contenidos, la organizaciéon de actividades y la evaluacion de
la ensefianza y del aprendizaje, este abordaje es siempre centralizado y en funcién de
la ensefianza de la matematica. Como asi también en la conformacién de los equipos
docentes se incluye tanto un generalista como un especialista del area.

* Teniendo en cuenta que el campo de la formacién docente especializada permite al
docente en formacion, analizar las caracteristicas particulares de sus futuros alumnos
esto es un insumo basico y fundamental para el trabajo que se propone desde los
contenidos de las Practicas Docentes de los cuatro afios de formacion (que implica de
por si una articulacién entre el campo de la formacién general y del campo de la
formacion especializada).

= El Programa de Formacion Inicial, prevé en su organizacidén espacios de trabajo con
los docentes para poder concretar las diferentes articulaciones que tanto el disefio
curricular de esta formacidn, como los proyectos especificos elaborados por cada
equipo docente plantean.

E y F.) 1- Carga horaria total por campos de la formacién y porcentajes respecto al
total de horas de la formacion

CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO DE LA
FORMACION FORMACION FORMACION
GENERAL ESPECIALIZADA ORIENTADA
Practica docente | Sujeto, aprendizaje y Algebra |
160 hrs. contexto | 64 hrs. | 256 hrs.
Practica docente Il | Sujeto, aprendizaje y Algebra Il
160 hrs. contexto | 64 hrs. | 256 hrs.
Practica docente lil | Sujeto, aprendizaje y Analisis matematico |
256 hrs. contexto | 80 hrs. | 256 hrs.
Practica docente IV || Problematica Sociocultural | Analisis matematico |l
256hrs y diversidad. 48 hrs. 256 hrs.
Investigacion Espacio abierto Analisis matematico 11l
educativa | 48 hrs. 192 hrs.
96 hrs.
Investigacion | Geometria |
educativa Il 128 hrs.
96 hrs.
Investigacién | Geometria i
educativa lll 96 128 hrs.
hrs.
Investigacion Geometria Ill
L9 o] educativa IV 192 hrs.
96 hrs.
Sistema educativo [ Historia y fundamentos
48 hrs. 80 hrs.
Institucion escolar | Probabilidad y estadistica
48hrs. 192 hrs.
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)
Derechos humanos || I Nuevas tecnologias
y educacion 48 192 hrs.
hrs.
Espacio abierto | | Fisica
48 hrs. 80 hrs.
l Topologia
80 hrs.
| | Geometria diferencial
80 hrs
| Espacio abierto
80 hrs.
| | Espacio abierto
80 hrs.

TOTAL HORAS: | TOTAL HORAS: 304 TOTAL HORAS:
1424 2544
PORCENTAJE: 33 PORCENTAJE: 7 % | PORCENTAJE: 60
% j %
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R

Trayécto 1 Tray
| Sujeto
| Aprendizaje

|y contexto

§ T T 192 | 304
|trayectoen |
EHS. Cétedra

Trayecto .
Socio,
Histérico
Politico

Practica

5

TOTAL DE| " Horas catedra: 4272
HORAS DE Horas reloj: 2848
IFormACION

s s

por Trayecto
de acuerdo al |
total de horas |
de la
%jgrmacién :

s it e W*‘ﬂy‘%;ﬁé“"iw‘ s

60 % 4%
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G) Prictica Docente :
/o

wi

‘fé“’Préctica Docente se encuentra presente desde el 1° afio de la Carrera. Estos espacios
‘ en contenidos relativos a las multiples dimensiones de la practica docente. En su marco los
“fgtirds docentes conoceran y analizaran los supuestos que fundamentan diferentes concepciones
de educacidn y el aporte que distintas disciplinas efecttan para el analisis del campo
problematico de lo educativo.

Se incluye también el analisis de los procesos de produccion, circulacién, distribucion,
enriquecimiento y apropiacion de los conocimientos como producto histérico social y su relacion
con los contenidos escolares y el curriculum, interrelacionandose permanentemente teoria y
practica

La practica docente se aborda desde el andlisis de las dimensiones de la profesionalidad,
el compromiso social y ético y las caracteristicas y competencias requeridas para el ejercicio
profesional desde una mirada que contemple las diferentes relaciones con el contexto.

Sitla el abordaje de enfoques y tendencias actuales en relacién con los procesos de
ensefianza, avanzando a partir del 2° afio en el disefio de la ensefianza contextualizado tanto en
el ambito allico como institucional y profundizando en la didactica especifica de la matematica,
como resultado de la integracion de teorias psicoldgicas de aprendizaje, investigaciones sobre la
adquisicion y el aprendizaje de la disciplina y teoria filoséfico-epistemoldgicas.

Estos conocimientos le permitiran al futuro docente evaluar y seleccionar estrategias de
intervencién didactica para la ensefianza de la matematica en el 3° ciclo de la EGB y el Nivel
Polimodal

S

H) Titulo de la Carrera:

PROFESORADO DE 3° CICLO DE LA E.G.B. Y DE LA EDUCACION Polimodal EN
MATEMATICA

1) ALCANCES PARA EL EJERCICIC DE LA DOCENCIA:

ESPACIO CURRICULAR DOCENTE HABILITANTE SUPLETORIO
MATEMATICA X

ESPACIO CURRICULAR DOCENTE HABILITANTE SUPLETORIO
MATEMATICA I X

MATEMATICA 1I X

MATEMATICA APLICADA | X

FISICA I X

FISICA 11 X

429
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OBSERVACIONES:

~ Arpartir de las modificaciones realizadas en el presente Anexo |, quedan establecidos 33
(t”refgnfa~‘¥;~tres) espacios curriculares, no superando asi el maximo de 40 espacios en la formacién

Teniendo en cuenta las modificaciones realizadas en el presente Anexo |, se observa la
necesidad de modificar el plan de correlatividades de la carrera Profesorado de 3° Ciclo de la
E.G.B. y de la Educacion Polimodal en Matematica

Correlatividades entre espacios curriculares

Las mismas se definen a partir de los contenidos planteados en los espacios curriculares.

S D AR R

20 ANO

N e

s T —_—— e

| Paracursar Debe tener regular Debe tener aprobada
Algebra || Algebra |

|Geometria i Geometria |

JAnalisis Analisis Matematico |

|Matematico I

EPréctica Practica Docente |

/IDocente I

{Investigacion
|Educativa i

Investigacion Educativa |

[Sujeto

Sujeto Aprendizaje y Contexto |

|

|de
dmatematica

ilAprendizaje  y|- Il

{IContexto Il

'[Historia y| Algebra |

IFundamentos Analisis Matematico |
la| Geometria |

429
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3° ANO

i Paracursar | Debe tener regular | Debe tener aprobada
{Probabilidad y | Algebra Il Algebra |

Estadistica Analisis Matematico Il Anélisis Matematico |
[Geometria T [Geometria ly I Algebra |

| Algebra Il Analisis Matematico |
f? Anédlisis Matematico I
: nalisis Andlisis Matematico || Andlisis Matematico |
gMatemético N | Geometria I y Il Algebra |
§ Algebra I
|Fisica | Andlisis Matematico I Anélisis Matematico | —
% Algebra Il Algebra |
! Geometria |
! Practica Practica Docente || Préactica Docente |
gDocente I Geometria | Algebra |
L Andlisis Matematico |
;élnvestigacién Investigacion Educativa Il Investigacion Educativa |
{Educativa Il I
! Préactica Docente |
gProblemética Sujeto Aprendizaje y Contexto Sujeto  Aprendizaje y/|
|socio culturaly |1 Contexto I y il
i|diversidad
% 4° ANO
| Paracursar | Debe tener regular | Debe tener aprobada |
Préctica Geometria llI Practica Docente | — 1| —
gDocente v Analisis Matematico |1l Nl |
| Probabilidad y Estadistica Geometria |- 1l
% Investigacion Educativa [ Algebra i- 11 |
i Analisis Matematico I-1I 2
i investigacion Educativa
! -1 1
gNuevas Geometria Il Algebra |
gtecnologias para| Analisis Matematico 1|1 Analisis Matematico |
Ensefanza Geometria | 3
la i
Imatematica ;
Hinvestigacion Geometria |l Practica Docente | — |1 —§
%Educativa v Andlisis Matematico 1l 1 i
| Probabilidad y Estadistica Geometria I- I
§ Investigacion Educativa Il Algebra I-li
i Analisis Matematico I-11
z Investigacién Educativa |
i -1l

Nota: En relacién con los espacios abiertos al seleccionarse la tematica de tratamiento de los
mismos de acuerdo a la definicién institucional y a la eleccién de los alumnos, se delimitaran las
correlatividades que correspondan en cada caso.

29
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