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VISTO:
El Expediente N° 4635 - ME - 14; y
CONSIDERANDO:
Que por el Expediente citado en el Visto, se tramita la aprobacion del Diseno

: Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de Educacién Tecnolbgica”,

Que asimismo, el Ministerio de Educacién a través de la Direccion General de

Educacion Superior dictarda una reglamentacion particular donde establecera la im-

plementacién, a partir de la cohorte 2015 en los Institutos de Educacion Superior de

la Provincia;
Que el presente tramite se encuadra en los Articulos 71°, 74° y 76, Capitulo |l i
- “La Formacién Docente”, Titulo IV de la Ley de Educacion Nacional N° 26206; |
Que el Consejo-Federal de Educacién, Organismo Interjurisdiccional de carac-
. ter permanente es el ambito de concertacion, acuerde y coordinacion de la politica
educativa nacional, debiendo asegurar la unidad y la articulacion del sistema educati-
vo 'nacional;
_ Que la Resolucién N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion aprueba el do-
cumento: "Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial’, los cuales
-5'\ ‘\establecen que la duracién de todas las carreras de Profesorado alcanzara un mini-
mo de dos mil seiscientas (2600) horas reloj a lo largo de cuatro (4) afios;

Que la mencionada oferta se construyé de acuerdo a los lineamientos antes ci-

ados y respondiendo a la condicién federal de la construccién de las politicas educa-
ivas en el ambito del Ministerio de Educacion de la Nacién Argentina, del Consejo
ederal de Educacion y del instituto Nacional de Formacion Docente;

Que-el proceso de construccion fue impulsado por el area de Desarrolio Curri-
cular del Equipo Técnico de la Direccién General de Educacién Superior y desarro-
llado a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial; _

Que en esta elaboracion participaron comisiones conformadas para tal fin por
directivos, docentes y estudiantes de los Institutos Superiores de Formacion Docente
de toda la provincia; asi como docentes especialistas en Desarrollo Curricular, selec-
. cionados a partir de una convocatoria pablica y abierta;

/ Que la Resolucién N° 1588/12 del Ministerio de Educacién de la Nacion fija

los procedimientos para la prosecucion de los tramites de la Validacién Nacional de

las Carreras de Formacion Docente de todos los niveles y modalidades establecidos
por la Ley N° 26.206;

Que el Equipo Ténico de la Direccion General de Educacién Superior, me-
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diante informe detalla las especificaciones técnicas que contiene el Disefio Curricular,

exigidas para la Validez Nacional,

Que la Subsecretaria de Coordinacién Técnica Operativa de Instituciones
Educativas y Supervision autoriza la continuidad del presente tramite;

Que es facultad del Sefior Ministro de Educacion resolver sobre el particular;

POR ELLO:

|
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE: ‘
Articulo 1°.- Aprobar el Disefio Curricular jurisdiccional del “Profesorado de Educacion |
Tecnoldgica®, que como Anexo | (Hojas 1 a 92), forma parte de la presen- {
te Resolucion.
Articulo 2°.- Determinar que quienes cumplimenten con los requisitos del Disefioc Cu- |
. rricular de la carrera, aprobada por el Articulo 1°, se les otorgara el Titulo
de “Profesor/a de Educacion Tecnologica”.
Articulo 3°.- Establecer que el Ministerio de Educacién a través de la Direccién Gene-
ral de Educacién Superior, dictara una reglamentacién particular donde

establecera la implementacion, a partir de la cohorte 2015 en los Institutos de Educa-

cion Superior de la Provincia.
Articulo 4°.- La presente Resolucion sera refrendada por la Sefiora Subsecretaria de
Cordinacién Técnica Operativa de Instituciones Educativas y Supervision.
Articulo 5°.- Registrese, tome conocimiento la Direccién General de Educacion Supe-
rior, por Departamento Registro y Verificaciones comuniquese a la junta
de Clasificacién Docente de Educacion Secundaria, al Departamento Titulos, Legaii-
. zaciones y Equivalencias al Centro Provincial de Informacién Educativa y cumplido,
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DIRECTIVOS, DOCENTES Y ESTUDIANTES QUE PARTICIPARON EN LA CONSTRUCCION
DE LAS PROPUESTAS CURRICULARES DE LOS PROFESORADOS PARA LA EDUCACION
SECUNDARIA, INGLES Y EDUCACION TECNOLOGICA .

~ Equipo Técnico de ta Direccion’ General de Educacion Supenor ¥ Formacn')n Docente [nicial:
Pablo lturrieta, Thelma Sénchez Fernando Gaiser

— Coordinacién Provincial de Ingles. Patricia Gough
- Programa Jurisdiccional de Educacion Sexual Integral: Marfa Quiroga
— Directores del ISFD N° 801: Daniel Peireti
- Directora del ISFD N° 802: Marfa Cristina Qu‘eheitle
— Directer del ISFD N° 803; Sergio Merino
— Directora del ISFD N® 804: Graciela Iguzquiza
-~ Directoras del ISFD N° 807: Marla José Avila, Leticia Cardozo, Saida Paredes
— Director del ISFD N° 808: Jose Maria Cracco '
— Directora del ISFD N° 809: Fernanda Reinoso
— Directora del ISFD N° 813: Claudia F. Zuliani
. - Directora del ISFD N° 1801: Mabel Del Carmen Diaz
- Directora de! ISFD N° 1802: Lorena Elisa Rhys
- Directora del {ISFD N° 1806: Adriana Eugui

- — Referentes disciplinares para la redaccién de los Disefios Curriculares: Marfa A. Vaccarini -
(Lengua y Literatura), Beatriz Pérez (Mafemética), Jose Maria Cracco (F/sica); Verénica
Catebiel (Quimica); Marcelo Ferreira (Biologia), Carlos Regueiro (Historia); Adriana Albarracin
(Geografla), Darlo Banegas (Ingles); Pedro Flores (Educacion Tecno!dgfca)

- Docentes representantes de los ISFD:

o Por los Campos de Formacién General y en-la Practica Profesional Docente: Sara
Gianardo (ISFD 801); Alejandro Zapatiel, lvana Calandra (/SFD 802); Maria de! Carmen
Cid, Xenia Gabella (ISFD 803); Cristina Terminiello, Maria Eugenia Gutiérrez (ISFD 804);
Lidia A. Lucero, Barbara Rossi, Maria Cristina Villata (/SFD 807); Alicia S. Carrefio, Marla
P. Gareis (ISFD 808}, Marlella Massacese (/SFD 809); Laura Pagha (ISFD 813); Giida
Mariel Valente, Mdnica Olbrich (IMA)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Matematica: Ciaudio Fernandez (!SFD 807),
Juan Pablo Simonetti ({ISFD 808); Guillermo Fernandez Rajoy (/SFD 813)

. o Por el Campo de la Formacién Especifica en Lengua y Literatura: Martha Bezunartea (ISFD
809), Maria Inés Quevedo (ISFD 807)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Fisica: Néstor Camino (/SFD 804), Pedro
Saizar (ISFD 808)

o Por el Campo de la Formacion Especifica en Quimica: Estela Mirco (/SFD 804)
o Porel Campo de la Formacién Especifica en Biologia: Claudia Richard (/SFD 804)
o Por el Campo de la Formacion Especifica en Historia: Silvio Musacchio (ISFD 809)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Geografia: Marina Garcla Prieto, Marcelo
Rodriguez Valbuena (/SFD 809); Adrian D. Monteleone (ISFD 813)

o Por et Campo de la Formacion Especifica en Ingles: Magdalena Anzor, Eva Laura Acosta,
Z 11 Adriana Higuera (ISFD 801), Cecilia Cuello, Nadine Laporte (ISFD 803); Rosana Glatigny
oS (ISFD 807), Mabel Carmona, Natalia Mufioz, Susana Sorichetti, Analfa Rodriguez (/1PPI).

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Educacién Tecnolégica: Agustin Gigli (/SFD
804); Marcelo Javier Visotto (1SFD 808)

— Estudiantes representantes de los ISFD: Emanuel Viegas, Marcela Romano (ISFD 802); David
Escudero (ISFD 803}, Diana Herrera, Veronica Brac (ISFD 804); Sandra Santos, Valeria
Pinchasowicz (ISFD 807); Mariana E. Cortés, Rubén C. M. Duarte Marecos, Jorge de la Cruz
(ISFD 808); Belén Bashkansky (/SFD 809}; Lucia Parola (ISFD 813); Gabriela Montenegro
(IMA)
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Introc_l uccién

Abordar la construccidn de propuestas curriculares es poner sobre el tapete la opcion de transformacion y
cambio en la educacién. Sin embargo, en muchas oportunidades esa. opcidn soélo llega hasta las
elaboraciones textuales y no profundiza en las practicas y formas institucionales. En la Formacién Dacerite,
los pracesos de reforma se han mostrado como alternativas repetidas que muchas veces no han sabido o no
han podido dar cuenta de soluciones que a priori, debian ofrecer.

En la actualidad, la construccién de una politica jurisdiccional para el desarrollo curricular en la formacién
docente es una tarea pendiente. La fragmentacién y la ausencia de lineamientos junsdiccionales provoca
disparidades y desarticulaciones; que redundan en un sistema poco eficaz y alejado de las demandas y
necesidades de los otros niveles del sistema educativo, a los que se debe.

Por otra parte, es conocido que el sistema educativo provincial en su totalidad esta atravesando un proceso.

de transformacion, que ademas de ir en consonancia con las politicas federales; pone en tensién matnces Y
supuestos basicos de la escolarizacién.

Este documento es el producto de acuerdos y procesos de trabajo basados en principios que fueron ejes y
horizontes de la construccion: .

- Sostener con claridad y coherencia lineamientos politicos federales y junsdfcc:onales como
marco del proceso-de elaboracién de las propuestas cumcufares . .

— La permanente articufacién con los niveles destinatarios y las modalidades del sistema; para
poder dar cuenta de necesidades y demandas como fuente de produccién de los nuevos
Disefios Curricufares

~ La participacién de todos los actores invo!ucrados; asegurando instancias de didlogo, expresidn
e intercambio. :

- La referencia constante a la ensefianza y a las pricticas docenles como sje cenrrai ¥
estructurante de la formacién. :

- La construccién de propuestas cumiculares disefiadas a partir de la mirada & las frayectorias
formativas de los futuros docenfes como ofro eje esfructurants, para favorecer expenencuas y
préclicas diversas y significativas

= Asumir la construccion de jos Disefios Cumiculares desde la lbgica de una programacién que
permita reflexionar sobre propdsitos y finalidades formalivas, repensar formatos y contenidos,
recuperar experiencias, valorar las innavaciones y generar cambios significativos.

— La superacién de lo cumicular como sblo la instancia de disefio; favoreciendo polfticas de
gestién y desarrollo cumicular que se centren en el mejoramiento, enriquecimiento y
transformacién de las pricticas formativas

Durante 2013 y comienzos del 2014 la Direccidn General de Educacién Superior llevo adelante un proceso
sostenido, planificado. y participativo para la efaboracién de las nuevas propuestas curriculares de los
Profesorados de Educacidon Secundaria 'en Lengua y Literatura, Matematica, .Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, y Biologia; y los profesorados de Ingles y Educacién Tecnologica.

Se convocaron directivos, docentes y estudiantes de todos los ISFD de la provincia a reunirse para construir
acuerdos y elaborar los nuevos Disefios Curriculares. Trabajaron en encuentros jurisdiccionales realizados en
distintas localidades de la provincia y mediante intercambios permanentes con el equipo técnico y los
especialistas designados.

Participaron diversos protagonistas en representacién de sus claustros, de la formacién especifica de cada
carrera, de la formacién general y de la formacion en la practica profesional docente. También se hizo
presente en todo el proceso la Direccidn General de Educacion Secundaria, la Coordinacién Provincial de
Ingles, y el Programa jurisdiccional de Educacion Sexual Integral, que asesoraron y aportaron a la
construccién de las propuestas desde la perspectiva de las politicas prioritarias, tanto para la provincia como
para la nacién

En esos encuentros, con la coordinacién del Equipo Técnico de la DGES; se compartieron tas diferentes
experiencias y perspectivas sobre la formacién docente. Se presentaron los lineamientos federales y las
normativas que brindaron el marce para el trabajo de construccidn conjunta; y se debatieron diferentes
propuestas curriculares para la formacién docente inicial.

Lo mas importante de este proceso es la parlicipacion y el esfuerzo de docentes y estudiantes que se
comprometieron con la tarea, sumandose a un equipo, participando de reuniones extensas, viajando muchos
kilbmetros por toda la provincia, y sumando desde sus aportes, con diferencias y dificultades, pero siempre
sosteniendo el didlogo, para la construccién conjunta y la meta final que fue la elaboracién de propuestas
jurisdiccionales

En definiliva, el presente documento es la sintesis de un proceso participativo, que legitima las voces de los
actores de los Institutos de Educacién Superior, Protagonistas comprometidos con la formacidn docente, la
educacion, y [a construccién de una sociedad mas justa y democratica

RIGIMAL
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Denominacién de la carrera: Profesorado de Educacion
Tecnolégica '
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Tecnologica

Duraci6n de la carrera: 4 (cuatro) afios académicos
Carga horaria fotal de la carrera: 3904 horas cétedra (2603 horas re!o;)

Nivel o Modalidad para el cual habilita: Educacion Inicial, Educacién Primaria, Educacién
Secundaria :

* Condiciones de ingreso
'REGIMEN ACADEMICO MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR
Articulo 9.- Se define como estudiante de Nivel Superior a aqué! aspirante a realizar estudios.
de dicho nivel, que se inscribe en tal condicién en un Instituto de Educacién Superior, con
. ingreso directo, segin se establece en Articulos 11 y 12 de este documento, sin discriminacion
de ningtin tipo y en base a igualdad de oportunidades, sostenida en la legislacién vigente en la

provincia del Chubut, la cual incluye el Reglamento Orgénico Marco de la ;unsdrccrdn que
establace los derechos y obligaciones de los estudiantes del nivel.

Articulo 10.- La inscripcién a las carmeras de formacién docente y técnica de nivel superior, se
realizard en dos periodos por afio académico: noviembre — febrero y junio — agosto.

Articufo 11.- Pueden-inscribirse en un IES:
—  Quienes acrediten aprobacién del nivel secundario, de cualquier modalidad.

- Quienes habiendo concluido la educacion de nivel secundsario; y ain adeudando .
. asignaluras, presenten para la mscnpc:én constancia de estudios cursados y

aprobados.

- Personas mayores de 25 afios que aprueben la evaluaci6n dispuesta por fa DGES, en
concordancia con el Art. 7° de la Ley de Educacién Superior N* 24.521 y/o normaﬁva .

vigenle.
—  Estudiantes exiranjeros que remitan al marco regulatorio nacional y jurisdiccional.

- Estudiantes que soliciten formalmente pase, desde una institucién de educacion
. . superior a otra que oforga un titulo idéntico o equivalente.

Articulo 12.- Para el ingreso, se debe acreditar
- ldentidad

- Aptifud psicofisica para realizar los estudios a los que aspira; y aptitud fonoaudiolégica
a los fines de generar instancias de acompafiamiento adecuadas en los casos
necesarios ' :

- Aprobacién del nivel secundario
— Realizacion del frayecto introductorio establecido en cada institucién.

Articulo 13.- Los IES ofrecerdn un Trayecto Introductoric & cada camera, de un mes de duracién
como méximo. Este plazo puede extenderse en situaciones excepcionales que deben ser
especificadas en los RA/!

Artfculo 14.- El Trayecto Introductorio tendré cardclter diagnostico, informativo, propedéutico y
no eliminatorio. Contemplando el acompafiamiento en aspectos administrativos y académicos
de fa carrera

N e 1 1 Articulo 15.- En el Trayecto Introductorio podrén participar estudiantes avanzados como
acompafiantes de los ingresantes, para favorecer aspecfos vinculares y académicos.

Articulo 16.- La denominacién, formato, metodologia y particularidades segtn modalidad y/o
camrera, del Trayecto Introductono, serén de definicién institucional.

Articulo 17.- El estudiante -debe cumplir con las aclividades requerdas en el Trayecto

5 COPIA FIEL NIGINAL Introductorio. En caso de no aprobar fas instancias evaluativas, ef equipo directivo del Instituto
G Onto. Fyoctrs inas o los docentes responsables, establecerdn con el ingresante, un plan de acompafiamiento para
'C Dpto. Rapuotrs £06 . -
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Dbcente',

A partir de la sancion-de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 se redefinen los marcos
regulatorios de la educacién €n el pais; y en ellos, por supuesto se inscriben los lineamientos de ia
politica educativa nacional para la Formacion Docente

Esta nueva legislacion, que parte de concebir a la educacion “como un bien publico y un derecho

personal y social, garantizados por el Estado” (Art. 2°), busca sentar las bases normativas que -

permitan jerarquizar y revalorizar a la formacién docente, como factor clave del mejoramiento de la
calidad de la educacion (Art. 73°) ;

A partir de aqui, entonces, se establece que las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial

se acuerdan en el marco de! Ministerio de Educacién y del Consejo Federal de Educacion (Art.

74°). En tanto que la funcién de “promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares
para la formacion docente 'inicial y continua® es responsabmdad del Instituto Nacional del
Formacién Docente (Art. 76°)

Por otra parte, el proceso de institucionalizacion de la Formacion Docente se enmarca, tar_nbién, en
las definiciones de la politica educativa en la provincia del Chubut explicitadas en la L_ey Provincial

. de Educacién VIIi N° 91.

En esta norma, la Formacion Docente se concibe como parte constitutiva de la Educacion Superior
y se inscribe en los Institutos de Educacién Superior (Art. 38°). Entre los objetivos se incluyen,
entre otros, la jerarquizacién y valoracidn de la formacion docente como factor clave del
mejoramiento de la calidad de la educacion; el desarrollo de las capacidades y los conocimientos
necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo; y
la promocién de una formacién de grado y continua que permita, a partir de una comprension
criica de los nuevos escenarios sociales, econémicos, politicos y culturales y de los cambios
operados en los sujetos sociales, desarrollar una practica docente transformadora (Art. 49°)

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado “la reconstruccién def
sistema formador docente, la superacién de la fragmentacién y la configuracién de un sistema
integrado y cohesionado que acumule diversos aportes, recursos y experiencias”

Son varios los encuadres normativos que ha elaborado el Consejo Federal de Educacién en este
sentido; pero particularmente, es importante considerar la Res. CFE N° 24/07 que establece los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial; y la Res. CFE N°® 30/07
que explicita las Funciones del Sistema de Formacién Docente. Estructurar la formacion docente
. como sistema, superar la atomizacion y tender al fortalecimiento o al cambio, es el objeto principal
de estas normas. Por ello, la Res. CFE N° 30/07 define en su Art. 1° que la funcidn. principal del
Sistema de Formacion Docente es contribuir a la mejora general de la Educacién Argentina y sus

propositos especlificos son;

— Formacién inicial y continua de los recursos humanos que se desempefian en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacién
Nacional

— Produccion de saberes sobre la enseflanza, la formacion y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que la tarea sustantiva de la profesién requiere conocimientos especlficos y
especializados que contemnplen la complejidad del desempefio docente

Los Lineamientos Curricufares Nacionales para fa Formacién Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07)
son el "marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales” que tienen por
objeto otorgar “integracién, congruencia y complementariedad a la formacion inicial”

En este documento normativo se define a la docencia como un "préctica de mediacién cultural
t 3'[ 'I reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las imtervenciones de
ensefianza en pos de encontrar y apoyar procesos democréticos al interior de las instituciones
educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mds dignas
condiciones de vida para fodos los alumnos” (Res. CFE N® 24/07 - [tem 25.1).

Gire o Sq 35-‘."' ;li,?m‘f Fomado de aportes del documento “Politica Educativa marco para la Formacion Docente® elaborado por Elsa Bonini y Siivia Luckievich. Octubre de
Kinsteno dvidloacion 2012

2 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Cumiculares. Versién Bormador. Fundamentos Politicos e Institucionales de la tarea ducente._tNFD
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Supone entender a la docencia como una practica centrada en la ensefianza, lo que implica
capacidad para: |
- dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia teérico

— adecuar, producir y evaluar contenidos curticulares

—~ reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefar

- ampliar su propio horizonte cultural més alla de los contenidos culturales imprescindibles
para ensefiar en la clase

- identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como base para
su actuacion docente

- organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico, -
sociocultural y sociolinglistico como fuente de ensefianza

-~ concebir y desarrollar dispositivos pedagoégicos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos

- involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

. — acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los factores que
lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender

— tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula para
permitir el logro de aprendizajes del conjuntc de los alumnos '

- conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

— reconccer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento en la
ensefianza

— seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

— reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la escuela
y de las familias '

— participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su propia
tarea

— trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y
participar y proponer actividades propias de la escuela

. Por otra parte, la mencionada Resolucién define lineamientos que se constituyen en el marco
regulatorio para la construccion de los Disefics Curriculares Jurisdiccionales para la Formacién
Docente Inicial. Basicamente, se destaca que:

“La duracién total de todas las carreras de Profesorado alcanzard un minimo de 2.600
horas reloj a lo largo de cuatro afios de estudios de educacién superior” (ffem 26)

“... las jurisdicciones, al definir sus diseflos curriculares, podrén optar por dejar hasta
un méaximo del 20% de la carga horaria para la instancia de definicién institucional”

(ftem 27}

Los distintos planes de estudio, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de
conocimiento: Campo de la Formacién General, Campo de la Formacién Especifica y Campo de la
Formacién en la Practica Profesional (item 30). Los mismos deberan estar presentes en cada uno
de los afos que conformen las carreras (ltem 31)

z Se explicita, por otra parte, que “fa presencia de los tres campo de conocimientos... no implica una
b8 1 1 secuerncia vertical de légica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los
- mismos” (ftem 32)

Se recomienda, a su vez, que la Formacion General ocupe entre el 25% y el 35% de la carga
horaria total, la Formacién Especlifica, entre e 50% y el 60% y la Formacién en la Practica
Profesional, entre un 15% y un 25% (ftem 33)

Los disefios curriculares, en su organizacion ‘pueden prever formatos pedagégicos diferenciados
n distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésito
eYucativo y su aportes a la practica docente” (ltem 78)
ES COPIA TR L 0T EAL
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Se denomina unidad curricular a “aquellas instancias (.. ') que forman parte constitutiva del plan,
organizan la enseflanza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los

estudiantes” (ftem 79)
Los Disefios Curnculares se consideran, segun esta normativa como “...un marco de organizacién

¥ de actuacién y no un ésquema rigido de desarrolio”. Por ello se considera'_ importante "prever la =

flexibifidad en el cursado y. en la acreditacién e incorporar en el proceso- formativo nuevas
oportunidades y experiencias de formacién que puedan ser acreditadas” (tem 91)

Se desarrolia la idea fundamental de que ‘el curriculo en accién” adquiera una fluida dinamica, sin
que sea una rigida e irreflexiva aplicacién de! disefio” curficular; y se aconseja incorporar '
posibilidades de flexibilizar las propuestas de formacion; como pueden ser el sistema ‘de créditos,”
que facilita la acreditacién directa de ciertas unidades curriculares. cuando el estudiante ya posee ~
los saberes requeridos,; la posibilidad de cursado en ofras instituciones que permitan enriquecer las
experiencias, ampliando su socializacién académica o bien la inclusidn en los planes de estudio de
actividades menos escolarizadas que amplien las oportunidades culturales -de los alumnos y
fortalezcan una progresiva autonomia en su proceso de formacién profesional (ltem 93). “Para
asegurar la factibilidad y efectividad de ‘estos dispositivos se requiere tomar en consideracién que
el desarrollo de los disefios curriculares incorporen criterios de apertura 'y flexibilidad” (ftem 95) -

Finalmente, la norma destina un apartado al Desarrollo y evaluacién curricular, reconociendo que.
“la propussta def disefio curricular no es el instrumento exclusivo de la definicién y mejora de la
formacién del profesorado. La organizacién y dindmica institucional es, también, parte fundamental
del proceso formativo” (ftem 87)

Se considera central la gestién institucional (Item 99), que supone la promocién de “acciones que
fortalezcan a los estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente
forman parte del currfculo. Ello -incluye, también, la organizacién del trabajo colectivo, la
participacién y el desarroffo de distintas modalidades de evaluacién de los aprendizaje, como
asimismo, la apertura al desarrollo profesional de fos mismos profesores” (ftem 100). "La gestién
integral incluye el seguimiento y evaluacion del propio curricufo. Los disefios curriculares, las
propuestas formativas y el desarrollo def curriculo deben ser siempre objeto de analisis, reflexion y
evaluacion, tendiendo-a su mejora permanente” (item 102) ' '

En términos generales, y a modo de referencia, podemos identificar las siguientes normas que
configuran el marco reguiador y de consulta para Ia elaboramén de los Disefios.Curriculares para la
Formacién Docente

— Ley de Educacion Nacional N° 26,206

- Ley de Educacion Superior N® 24.521

- Ley de Educacién de la provincia del Chubut VIl N° 91,

~ Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial” _

- Res CFE N° 30/07 “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacitn Docente en
Argentina”

~ Res. CFE N° 74/08 "Titufaciones para fas carreras de formacién Docente”

- Res MEN 2170/08 “Validez de Titufos y Certificaciones”

— Res CFE 134/11 "Mejora de fa calidad educativa”

— Res. MEN N° 1588/12 "Requisitos y procedimientos para la validez nacional de tifulos”

— Res CFE 183/12 "Modificaciones a la Res. CFE 74/08"

- Instituto Nacional de Formacién Docente. Recomendaciones Curriculares. Documentos de
Mejora para |la formacién inicial de profesores para el nivel secundario

-~ Disefios Curriculares de la Educacién Secundaria de la provincia del Chubut

{ {E
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Fundamentacion pedagégica de las propuestas curriculares para la Formacién Docente

La siguiente propuesta curricular estd basada en concepciones educativas que recuperan tanto
argumentos tedricos como experiencias pedagégicas en la formacién de docentes. Estas
convicciones; construidas en el debate y el acuerdo de los distintos protagonistas, ofrecen un
marco politico y epistemolégico que fundamenta el disefio del curriculum

Considerando que los procesos de escolarizacién se suceden actualmente en nuevos escenarios
sociales y atendiendo a nuevas demandas y obligaciones; es preciso que la formacion inicial y
permanente de los docentes se actualice en términos de saberes y habilidades; pero que al mismo
tiempo se asuma hoy méas que nunca a partir del compromiso renovado y la responsabilidad social
que implica el ser docente

La propuesta no puede dejar de contemplar el escenario de los problemas reales y especificos de
la ensefianza y del aprendizaje. Considerando las particularidades de cada una de las disciplinas
escolares; pero sin dejar de sostener un didlogo fluido con el sistema en aquellas areas de
vacancias que parecen configurarse como problematicas comunes que requ1eren renovacién y

produccion de conocimientos pedagégicos.

Esta formacién inicial tiene que aportar conocimientos, saberes, habilidades, herramientas,
recursos, valores, etc.. en constante interrelacién con el quehacer profesional; con ia institucion,
con la situacion de clase concreta, con un grupo escolar particular en el gue se juegan vinculos y
relaciones; para poder tomar una decisidn, resolver un problema o guiar una accién adecuada.

Por otra parte, la propuesta curricular se fundamenta en que la construccion de una identidad
docente no puede asumirse sin la necesaria referencia a la formacion ética y politica de los
educadores. Los docentes son “trabajadores intelectuales y trabajadores de la cuftura que forman
parte de un colectivo que construye conocimientos especificos a partir de su propia practica™

Si la tarea de transmitir, de generar un lazo entre el pasado y el futuro implica necesariamente una
opcion por el compromiso con la educacion, es ineludible que aquellos que se ocupan del trabajo
de ensefiar puedan construir una posicidén que permita asumir la responsabilidad por el otrg, y que
los habilite como autoridad democrética para transmitirla, para pensar que este presente puede dar
lugar a una construccion futura distinta.

Finalmente, la idea de revalorizar la centralidad de la ensefianza en la formacién convoca a
superar las perspectivas que colocan a la profesién docente en una posicion desvinculada de ta
dimensién politica de los problemas educativos, “Si fa docencia ha perdido valoracién y
reconocimiento publico es, en parte, porque se la redujo a una cuestién de enseflanza mecénica de
disciplinas escolares. Pero si los docentes son portadores y transmisores de cuflura, la tarea de
consolidar una auforidad que los habilite plenamente pasa fambién por entender a la cultura y la
politica como un asunto propio”‘

Los desafios actuales de la escolarizacién requieren profesionales que puedan ser sujetos de
transformacion, que puedan implicar en ello su identidad docente; que se constituyan como
mediadores eficaces entre las nuevas generaciones y la cultura, sabiendo que es una forma
democratizadora de ocupar la autoridad que la practica docente conlleva.

Concepciones pedagégicas que sustentan esta propuesta: Curricutum, Ensefianza y Aprendizaje

Partimos de la idea de comprender que el curriculum es un documento publico, una norma con la
finalidad -de influir en las practicas de ensefianza, y con una definicién tanto politica como técnica
sobre la formacién docente. Por lo tanto, es importante que este documento pueda comunicar una
propuesta educativa construida socialmente, posible de ser lievada a la practica, y que establezca
“orientaciones explicitas que consideren el contexto social e institucional existente, formuladas en
un lenguaje curricular claro, que limite la polisemia, para permitir su desarrollo en la practica y
facilitar una accién deliberativa sobre la base de significados compartidos™

Por otra parte, sin la referencia necesaria a las trayectorias formativas de los estudiantes en el
profesorado, a su realidad y posibilidades de permanencia y egreso; el curriculum aparece como

3 Resolucién del CFE N* 24/07 “Lineamiantos Cumicutares Nacionales para la Formacién Docente inicial”

| 41Birgin, A. (2006) "Pensar la formacidn docente en nuestro tiempo®
5 Instituto Nacional de Formacién Docente. Pautas para la elaboracidn de los Disefios Cumiculares
Rt 1 1




Repiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO 1

algo neuiro, impuesto y “agregado” a las practicas en las aulas; que no permite la construccion de
recorridos formativos inclusivos de calidad, y que resulta poco eficaz para la profesionalizacion de
los futuros docentes. El curriculum debe interpelar a sus destinatarios, y estar dirigido a ellos;
entendiendo esto como un elemento clave del posible éxito o fracaso del proyecto (De Alba, A.
2008)°.

Pensar sélo en una definicién de prescripciones parece ser una vision insuficiente e incluso
inadecuada para pensar e! cambio curricular. Las definiciones de este documento, si bien
conforman una propuesta para la formacioén docente inicial, deberian considerarse como un marco
de actuacitn; una “hipdfesis de trabajo” que brinde la necesaria flexibilidad para que el mismo se
realice y se actualice en la practica cotidiana’. Por ello es fundamental la consideracién de los
aspectos que refieren a la gestion y el desarrollo del curriculum, componentes basicos para el
cambio y la puesta en accidn de una propuesta educativa.

En esta perspectiva scbre el curriculum, cobra importancia la ensefianza y el compromiso del
docente y la institucion formadora en el despliegue de sus practicas cotidianas en las aulas. La
forma de abordar los contenidos, la preocupacion por generar un clima de trabajo respetuoso, la
comunicacion que se propicie, y la valoracién del vinculo entre el docente y sus estudiantes son
algunas de las implicancias que tienen relacion con la implementacion de la propuesta curricular.

Para considerar un enfoque sobre la ensefianza, compartimos con Philipe Meireiu (1998) la
necesidad de modificar posiciones tradicionales; y pasar de una ‘pedagogla de las causas a una
pedagogia de las condiciones”. Ei autor establece algunos principios para este cambio de posicion,
que implica “renunciar a efercer sobre é! (estudiante) nuestro deseo de dominio, despojarse en
cierto modo, de nuestra propia funcibén generadora sin con ello renunciar a nuestra influencia ni
tratar de abolir una filiacion con la cual é! no podria conquistar su identidad®; y propone un lugar
central, aunque distinto, para la enseflanza. Daniel Feldman (2008) lo expresa del siguiente modo:
‘(la ensefianza) admite que el logro del aprendizaje es un intento pero no una certeza y pone en
manos de la aclividad del estudiante una parfe importante de la respo:rlsabih'da0““3

El desafio para la ensefianza, desde este enfoque, es generar condiciones y poner a disposicion
de las y los estudiantes aquello que estamos convencidos vale la pena aprender. E! desarrollo del
curriculum, y las practicas de ensefianza se realizaran en escenarios particulares y
contextualizados; cruzados por una multiplicidad de dimensiones, y con resultados imprevisibles.

Como complemento de lo anterior, utilizamos el concepto de aprendizaje situado; entendido como
una actividad compleja que comprende procesos mentales, corporales, emocionales vy
cognoscitives que se producen en una trama intersubjetiva, y como parte de un proceso de
comunicacién social mediado por el conocimiento, en el que existe una infiuencia reciproca, un
intercambio, y una permanente negociacién de significados

En este sentido, uno de los fundamentos principales de esta propuesta debe ser la perspectiva de
que es imposible para la formacién del profesorado acudir a una concepcion instrumental de la
enseflanza y del aprendizaje; ubicando la atencién exclusivamente en los conocimientos,
habilidades y destrezas para el ejercicio de la docencia. Es preciso asumir a la formacidn docente
como una expresion del desarrollo de la personalidad de los sujetos; participes de procesos
continuos de aprendizaje activo y reflexivo, "que propicien una representacién def rol fundada no
solo en conocimientos sino, fambién en actitudes, vivencias, motivaciones y valores que le
permitan una actuacién profesional ética y responsable”™® :

Por ello, en las relaciones de ensefianza y de aprendizaje esta el verdadero motor de la propuesta
curricular. La busqueda de un horizonte de mayor democratizacién de las relaciones educativas y
la aproximacion a estilos participativos y abiertos daran necesariamente cuenta de un cambio en el
desarrollo de la profesionalidad e identidad del futuro profesional docente

NEL OR'GINAL

\ TRE
Jwigegdnas
R -1
dzsuetn
6 De Alba, A. {2008) Los saberes en la relacién entre las diferencias. En Diploma Superior en Curriculum y practicas escolares en contexto. Buenas
Aires: FLACSO Virtual.

7 Stenhouse, L. {1984), Investigacion y desamollo del curriculum, Madrid, Morata,

& Melreis Philippe, (1998} Frankenstein educador Ediciones Alertes, Barcelona

9 Feldman, Daniel, (2008} Aprender a ensefiar. Ed. Alque. Buenos Aires

10 Instivte Superior de Profesorado N°® 7 ‘Brigadier Eslanislao Lépez"‘La Formacién Docente del Profesorado® vislo en
hitp:/www lsp7 edu.ar2_finesfformacion_docente.him; el 28 de abril de 2014
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Perfil del Egresado de la Formacién Docente Inicial

En el proceso de construccion curricular, uno de los principales puntos de partida es el interrogéhte
acerca del perfil docente que se busca: ;Cudles son los saberes que debe tener un futuro
docente? ;Qué capacidades-debe adquinir durante su formacién inicial? ' :

Debatir sobre las caracteristicas de! docente que la escuela va a necesitar en algunos afios es una -

tarea sumamente dificil y delicada; ya que no sélo compromete las intencionalidades formativas de
una carrera, sino que ademéas confronta utopias con posmllldades '

De acuerdo con Fernandez Enguita, se piensa la profesionalidad de los docentes desde el modelo

profesional democrético; como una opcién participativa, a la vez que publica- e igualitaria. No’

interesa aqui profundizar sobre estos conceptos, pero si proponer la idea de una formacion de
docentes comprometidos con la posibilidad de mejorar y enriquecer las practicas de ensefianza.

La diversidad y complejidad de la tarea, la aceleracién de los cambios sociales, y las formas -

intergeneracionales, entre otras cosas, obligan a una constante readaptacion de la posibilidad de
actuar més alla de intentar reproducir prescripciones traducidas.en un texto curricular que supone
previsiones imposibles. :

l.os cambios y las propuestas para construir una nueva escuela dejan a la vista, realidades que
tradicionalmente estaban veladas por el manto de la homogeneidad escolar. La diversidad, las
distintas maneras de vivir la juventud y la adolescencia, las diferentes configuraciones familiares y
sociales; y hasta las muitiples formas de hacer escuela y ensefianza implican nuevos desafios para
los futuros docentes.

La profesionalizacion no serfa definida a partir de los mismos criterios de otras profesiones, en este
caso el sustento estarfa puesto en el compromiso con la tarea de ensefiar y a construccion de la
trama social.

"En consecuencia, lo definitorio de la profesionalidad (aparte del nivel y de la amplitud
de fa cualificacion necesaria) no serfa ya la autonomfa, la definicidon de una
jurisdiccién como &mbito exclusivo de competencias, como en el modelo liberal; ni la
disciplina, la disponibilidad para los fines de la organizacién y la integracién en el
cuerpo, como en el modelo burocrdfico. Serfa el compromiso con los fines de la
educacion, con la educacion como servicio pablico: para el pablico (igualitario, en vez
de discriminatorio} y con el pablico (participativo, en vez de impuesto) w11

Desde esta perspectiva se propone la formacién de un docente:

- Con una fuerte formacion didactica tanto general como especifica, que le permita
apropiarse de los conocimientos a ensefiar y disponer de variadas estrategias para
organizar situaciones.de aprendizaje en diferentes contextos y realidades.

— Con criterios de flexibilidad y apertura-para la construccién de alternativas de ensefianza
innovadoras acordes a las nuevas demandas y formates educativos.

- Capaz de actuar con autonomia en su préactica, frente a las multiples situaciones que se
presentan en la gestion del aula, y contemplando tas dimensiones de la realidad educativa

~ Etica, social y politicamente responsable en el ejercicio de su profesién; comprometido con
la justicia social, la construccién de la ciudadania; y la consolidacion de valores solidarios y
democraticos.

! 1 — Capaz de integrar equipos diversos y promover €l trabajo colaborativo, con sus pares y con

todos los actores de la comunidad educativa

— Que pueda valorar los procesos identitarios de los otros, particularmente de los
éstudiantes, sujetos de derechos, en el contexto de sus propias culturas; y a partir de alll
concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad

- Capaz de generar espacios para el desarrollo de procesos de comunicacion oral y escrita;

H\DRENAL - digital y analogica para constituirse en un transmisor y transformador de la cultura y

~evimcatnes  particularmente de su disciplina especifica

14 - Feméndez Enguita, M. (2001). A la busca de un medelo profesional para la docencia; ¢liberal, burocréitico o democratico? En Revista
Iberoamericana de Educacién {25), enero-abril (hitpAwww.rieoel.orghie25a02.hitm)
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- Reflexivo y comprometido con la produccion deé conocimiento cientifico escolar con base
investigativa, que le permita a su vez, revisar y autoevaluar-sus propias practicas

— Que cultive una actitud de crecimiento y desarrollo profesional, que le permita fortalecer
permanentemente su proceso formativo continuo, con el fin de actualizar sus practicas de

enseflanza y ampliar su propio herizonte cultural

— Que pueda comprender a la evaluacién como un proceso de valoracion inherente a las
situaciones pedagégicas que permite, a su vez, acompaiiar el avance en el aprendizaje de
tos alumnos identificando los factores que lo potencian y las dificultades para lograrlos

- Dispuesto y preparado para seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de .manera
contextualizada, y como un recurso pedagégico — didactico

Fundamentacién de la propuesta curricular para el Profesorado de Educacién Tecnolégica

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 concibe a la educacién como herramienta politica
sustantiva en la construccidon de una sociedad mas justa e igualitaria, pero requiere, para su
materializacién, de la existencia de un sistema formador consolidado. En este sentido, el Proceso
de Institucionalizacién y Mejora del Sistema de Formacién Docente'® potencia y multiptica el
alcance politico y pedagégico de la.transformacién curricular en los profesorados de Educacion
Tecnolbgica, al tiempo que, reafirma el hecho de que el curriculum, en tanto proyecto publico,
obliga al Estado a generar las condiciones que garanticen la conerecion de sus prescripciones.
Entre sus objetivos promueve a través de la planificacién de las acciones, la produccién y
circulacion de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la formacién, la
diversificacion de las funciones de los Institutos Superiores de Formacién Docente.

En este sentido, este Disefio Curricular Jurisdiccional se inscribe en los lineamientos de la politica
nacional de formacion docente. Con la sancién de esta ley se redefinen los marcos regulatorios de
la educacion en la Argentina y se reformula el papel de la intervencidn del Estado Nacional en el
sistema educativo, “concibiendo a fa educacién y el conocimiento como un bien publico y un
derecho personal y social, garantizados por el Estado y como una prioridad nacional que se
constifuye en polltica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar fa soberanla e
identidad nacional, profundizar e! ejercicio de la ciudadania democrética, respetar los derechos
humanos como las libertades fundamentales y fortalecer el desarroflo econdmico-social de la
Nacién, garantizando el acceso de todos fos ciudadanos a la informacién y al conocimiento como
instrumentos centrales de la participacién en un proceso de desarrollo con crecimiento econémico
y justicia sociaf’™.

Afirmar que [a Educacién Tecnolégica es un espacio curricular de formacién general en el Sistema
Educativo Argentino', es expresar un derecho social que tienen todos los sujetos en formarse en
Tecnologla. En ese sentido, la propuesta curricular del Profesorado de Educacién Tecnolégica
aporta condiciones para que el derecho social a la educacién tecnolégica de nifias/os y jévenes

argentinos/as sea efectivo y no meramente declarativo.

“Si por el contrario, al seleccionar los contenidos pensamos en Educacién Tecnolégica
como. formacién general, pensaremos en primer término en la cuftura tecnoldgica
cercana al alumno, porque en lo cotidiano, también hay técnicas, procedimientos,
procesos; pero lo abordaremos desde una visidn integrada, como un sistema.
Estudiaremos la técnica como una construccion social que permitié al hombre operar en
y por la realidad; es decir, que le posibilité desarrollar la capacidad para intervenir.
Emprenderemos el estudio del accionar tecnolbgico y su impacto en ef contexto socio-
cultural cercano, esto permite al mismo tiempo, analizar y comprender las complejas
relaciones del hombre con el hombre, la sociedad, la ciencia y la cultura™®

El Profesorado en Educacién Tecnolégica contribuird al mejoramiento de la calidad educativa
porque ofrece una propuesta innovadora en un marco de prospectiva de gran vigencia y
aplicabilidad en todes campos del conocimiento y de las diferentes actividades humanas. En la
actualidad, la mayoria de los docentes de Educacion Tecnologica y de Tecnologia en nuestras
escuelas son Técnicos o Profesionales de probada idoneidad en el drea, pero carentes dej sustrato

/27580842 Resolucion CFE N° 134/11
#6313 Ley de Educacién Nacional N* 26,206. At 23y 7

*1 14 Resolucién CFE N* 84109,
15 Thomas, H. y Buch, A{Comp.) Actos, actores y artefactos. Sociologla de la tecnologla. Bs As, Universidad Naclonal de Quilmes, 2000
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pedagégico ~ did4ctico para establecer Ia interaccién aulica de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. En este sentido, el profesorado puede promover un fortalecimiento de la ensefianza,
al acudir a la cobertura de la formacion docente en el area

Finalidades Formativas del Profesorado de Educacién Tecnolbgica

Las finalidades de la formacion docente expresan las intenciones que orientan la construccién de
un proyecto de accién colectivo, articulando las representaciones deseadas, asumidas y posibles
de ser concretadas en relacion con el ser docente y ejercer fa docencia. : |

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacién docente:

— Formar docentes con sélida preparacion en el campo disciplinar especifico, pedagégico —
didactico, sociocultura! y de la practica profesional, apoyada en valores humanos.

- Fommar profesores de Educacion Tecnoldgica capaces de integrar contenidos de los
diferentes campos de formacién — general, especifico, de la practica profesional —
utilizando recursos didécticos e instrumentos adecuados que incluyan las tecnologias de la
informacién y la comunicacion.

— Propiciar la formacidén de profesores capaces de concebir y desarrollar dispositivos
. pedagdgicos para la diversidad y la inclusion, identificando los factores que potencian o
dificultan el aprendizaje de los estudiantes.

- Formar profesionales capaces de frabajar cooperativamente, en la elaboracidon e
implementacién de proyectos educativos acordes a las demandas del contexto en que se
inserte,

— Formmar profesionales capaces de analizar y mejorar su propia practica en base a
investigaciones en Didactica de la Educacién Tecnoldgica.

- Formar docentes profesionales flexibles, dispuestos a actualizar permanentemente sus
conocimientos y a interactuar con otros profesionales y saberes disciplinares.

— Favorecer la apropiacion de bases epistemolégicas y tedricas de la tecnologia que
permitan comprender el enfoque y los propositos del espacio de la Educacion Tecnolégica
en los distintos niveles del sistema educativo.

— Generar un espacic de andlisis y reflexion sistematica sobre los conocimientos
tecnologicos y las practicas docentes especificas que demanda el espacio curricular de
Educacién Tecnolégica.

. — Garantizar el conocimiento disciplinar y didactico necesarios para incidir en el desarrollo de
una cultura tecnoldgica acorde a las posibilidades de los sujetos de aprendizaje de los
distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional y de otros &mbitos
institucionales.

— Favorecer la apropiacién de los disefios curriculares vigentes de los diferentes niveles y
modalidades educativas y su implementacién, integrando el andlisis de los contextos
sociales, peliticos y culturales relacionados con la cultura tecnoldgica.

- Constituir a la Educacién Tecnoldgica en una instancia fundamental en la formacion de
ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de intervenir en las complejas relaciones sociales
que se presentan. '

— Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
|+ 2 ', 1 valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la
” construccion de una sociedad mas justa.

—~ Brindar educaciéon para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas a lo
largo de toda la vida y promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto
de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun. *

Comprender a los sujetos a quienes va dirigida la ensefianza en sus dimensiones

ESCWE““ 7 subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socio-culturales.
AIC D72 oo . N:;:.:.i?l':!
Dreer 32677 70
greibn

WQET
Miniateli9 £ 16 Ley de Educacién Nacional N*26.206. Adiculo 8
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— Concebir la formacidn docente como una practica social transformadora, -que se sostiene
en valores democraticos y revaloriza el conocimiento como un medio necesario para
comprender y transformar la realidad. '

- Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacién de la practica docente-en términos éticos y politicos.

— Favorecer la formacién profesional de un docente trabajador del campo de la cultura
tecnoldgica como transmisor, recreador, movilizador de sus distintas manifestaciones,
desde una perspectiva educativa para la salud, la preservacién ambiental, el bienestar y la
integracién social y comunitaria.

En este marco, se proponen trayectos formativos que abarcan la construccién epistemologica de fa
Tecnologla, la comprensién sistémica de las tecnolegias, la construccion y el conocimiento de
estrategias didécticas, la compresién del contexto mundial, regional ¥ local en el cual se enmarca la
formacion general de ia Tecnologia y el conocimiento sobre aspectos sociales, cognitivos y
culturales del sujeto que aprende. '
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Los campos de la formaclén Y la organizacion de los corntenidos

La Res. CFE N° 24/07 establece que "os distintos planes de estudio, cualquiera sea la

_ especialidad o modalidad en que forman, deberén organizarse en tomo a tres campos basicos de

conocimiento” (ftem 30).
Estos campos se refieren a:
- Formacidn General
— Formacién Especifica
- Formacién en la Practica Profesional
*astarén presentes en cada uno de los afios que conformen los planés de estudiosrde !és carreras,

docentes” (ftem 31) y su "presencia en los disefios curriculares no implica una secuencia vemcai de
légica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos (h‘em 32)"7

La presencia de estos campos de formacién habla de una logica en la orgamzacldm- e integracion
de los contenidos en los Disefios Curriculares. En el mismo sentido es importante destacar que, de
acuerdo con el postulado de poner |la mirada en las trayectorias formativas como estructurante de:
la propuesta curricular, se considera fundamental una organizacién de contenldos que promueva ia
integracion de saberes, y [a concepcion procesual de ta ensefianza y el aprendlzaje

Formatos de'las Unidades Curriculargs

Cada uno de los campos formativos se integra mediante unidades curriculares. Una unidad
curricular delimita un conjunto de contenidos seleccionados desde determinados criterios que e
proporcionan coherencia interna, y se definen como “aquelias instancias curriculares que,
adoptando distintas modaiidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes” (Res. CFE 24/07) '

Los Formatos Pedagégicos suponen distintos modos de apropiacién de saberes, de organizacion
del trabajo de los profesores, de uso de los recursos y de los ambientes de aprendizaje.
Seleccionar y articular estos formatos supone un camino u-orientacion para. elegir dlferentes
maneras de abordar los contenidos.

Es importante considerar que la asociacion entre una Unidad Curricular y un Formato Pedagégico
atiende a una intencionalidad en la forma de presentacion de los contenidos, que busca otorgar
sentido y significacién a los mismos. Por otra parte, un formato no supcne la exclusién de ofras
estrategias. Por el contrario, el docente puede enriquecer el proceso de ensefianza incorporando
otros dispositivos de formacion. '

£n este sentido, se definen los siguientes Formatos Pedagtgicos, asociados a las distintas
unidades curriculares; y por otra parte, Estrategias o D|sposmvos de Formacion que los docentes
pueden incorporar en sus proyectos de ensefianza

L

' Formato

Pedagégico | Cara.cterlstlcas

Privilegian los marcos disciplinares. Se caracterizan por brindar conocimientos y
por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se comresponde con el caracter del
Asignatura conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Pueden ser
cuatrimestrales o anuales. Para la evaluacion se pueden considerar regimenes de
examenes parciales y finales, con exposicién oral o escrita, en sus distintas
modalidades y formas
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Unidades destinadas a la profundizacién de problemas relevantes, orientadas al
estudio auténomo y al desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento critico.
Pueden asumir un caracter disciplinar o multidisciplinar; y favorecen el desarrollo
de capacidades de indagacion, analisis, hipotetizacion, elaboracion, y exposicion.
Supone la realizacién de producciones académicas con diferentes modalidades.
Exposiciones, caloquios, etc.

Seminario

Se orientan a la produccién, promoviendo la resolucién practica de situaciones de
alto valor para la formacién. Implican un trabajo colectivo y colaborative que
potencia la reflexién, la toma de decisiones y la elaboracién de propuestas. Las
capacidades relevantes que se incluyen para este formato tienen que ver con las
competencias lingtisticas como: la busqueda y organizacion de la informacion, la
identificacion-diagnéstica, interaccion social y coordinacion de grupos, el manejo
Talter de recursos de comunicacion y expresion, el desarrollo de proyectos educativos de
integracién escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

Esta modalidad prioriza el anélisis de casos y de alternativas de accion, la toma de
decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararios. Para la
. evaluacion se puede considerar la presentacion de trabajos que contemplen una
produccién colectiva o grupal basada en Ia elaboracion de propuestas -

Trabajos de pafticipacién progresiva en el 4mbito de la practica docente en las

proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Incluyen encuentros de disefo,
y analisis de situaciones previas y posteriores a las practicas en los que participan

Practicas profesores, estudiantes y, de ser posible, tutores de las escuelas asociadas.

Docentes
Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion

cuatrimestral en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios. Es
importante complementar la evaluaciéon en el ambito de la escuela, a partir de Ia
observacién y el acompafiamiento tutorial de los docentes; con la produccién
reflexiva de Informes o Portafolios que sistematicen las experiencias realizadas

escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de’
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta fa residencia docente con:

. Dispositivos o
Estrategias de Caracteristicas
Formaciéon
Representan unidades de conocimientos multidimensionales sobre un campo de
actuacion docente. Su organizacién puede presentarse en materiales impresos,
Médulos’ con gulas de trabajo y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio

independiente. Pueden ser especiaimente Utiles para el tratamiento de ciertos
temas como: docencia en escuela rural, docencia intercuitural, docencia en
contextos educativos especiales, efc.

Instancias de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacién en terreno. Cuenta con el acompafiamiento de un
profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales en ambitos
reales y el estudio de situaciones sobre la practica social y educativa concreta,

Trabajos  de | operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en otras materias.

Campo
Estos trabajos desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,

- documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender
las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes,
produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.
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Taller
Integrador

Se orienta a posibilitar un espacio de didlogo, reflexién y construccion colaborativa,
en relacién a distintas tematicas y experiencias. Procura la relacién permanente
entre teoria y practica, da lugar al encuentro y articulacién de saberes y practicas.
Se sugiere que cada una de las unidades curriculares que participan del talier
prevean la elaboracién de un trabajo préactico vinculado al eje integrador.

Ateneo

Espacio de trabajo integrado con las escuelas asociadas que remite a la
presentacién de casos. Admite el abordaje de problematicas que surgen a parhr de
las instancias de Practicas Docentes y de Residencia.

Lahoratorio

Se considera este formato de ensefianza de las ciencias naturales, orientado-al
desarrollo de practicas experimentales. Para ello se promueve el desarrolio de
habilidades y destrezas en diferentes procedimientos, métedos y técnicas
relevantes para los diferentes objetos de estudios abordados en el campo de las
ciencias naturales. Es importante considerar una observacién sistematica,
procesos de generacion de hipétesis, manejo del instrumental necesario, medicién
de datos, construccidon de graficos, analisis e interpretacion de resultados. Un
aspecto que siempre suele olvidarse en el desarrollc de las actividades
experimentales es la socializacién de resultados, momento que resuita muy
importante en fos procesos formativos, dado que permite generar una puesta en
comin y asl la discusion de los resultados obtenidos permite acceder a
conclusiones consensuadas por el grupo

Muchas veces el acceso a la actividad experimental requiere de un aporte teérico
previo, aunque también es importante indagar en aquellas practicas
experimentales de las cuales se puede acceder a la construccion conceptual por
parte del alumno, asi como la exploracién del contexto y la indagacién de
diferentes fendémenos naturales de modo cualitativo. De este modo, Ia actividad
experimental no soélo se centra en la medicién de variables, sus refaciones y
modelizaciones posibles, sino que forma parte también del proceso de
construceién  conceptual de los estudiantes a través de las posibles
argumentaciones con que dan cuenta de los fendmenos naturales investigados.

Tutoria

Espacio interactivo, de reflexién y acompafiamiento de las practicas involucradas
en la Residencia Docente. Tienden a generar un vinculo entre docente y tutor que
admita la revisién y reconstruccion de las experiencias de practsca sostenidas en la
reflexion y la escucha del otro.

Conferencias
Coloquios
Debates
Congresos
Jornadas
Simposios

Suponen actividades organizadas por el Instituto, por las escuelas asociadas o por
otra institucién que permiten vincular al estudiantes con el mundo académico a la
vez que constituyen herramientas que pueden enriquecer las propuestas de los
docentes y fortalecer el desarrollo reflexivo de profesionales auténomos. Pueden
contemplar encuentros de aprendizaje con distintos especialistas, la socializacién
de investigaciones y experiencias pedagdgicas, etc.

Las Unidades de Definicion institucional

Las Unidades de Definicidn Institucional (UDI} deben permitir la construccion de recorridos
formativos que atiendan a las necesidades y demandas de cada |SFD. La eleccidén de estas
unidades debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales. Pueden ser
ofrecidos como instancias optativas para los estudiantes y su tematica puede ir variando afio a afto.
Su finalidad es la adquisicion de herramientas y recursos gue complementen la formacién de los
estudiantes en relacién a practicas concretas en contextos aulicos.

La definicion institucional, debe permitir la definicién de propuestas y acciones de concrecion local,

considerando el contexto especifico, las capacidades y objetivos institucionales, los proyectos

educativos articulados con las escuelas de la comunidad y el despliegue de propuestas destinadas

a ampliar y fortalecer la formacién cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la
- enfornacion permanente de los estudiantes

|'RE
‘ordercifnoe




Repiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

" PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA-
ANEXO | :

Los contenidos que se aborden, se adecuaran a la propuesta de cada institucién de acuerdo a sus
necesidades; pero basicamente deben delimitar tematicas a partir de determinados criterios que
fortalezcan la coherencia mterna y la integracion de saberes. Se recomienda considerar cuestiones:
que excedan los marcos disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa y
cultural donde los futuros profesores deberan desempedarse. Los mismos pueden organizarse a
través de Seminarios o Talleres que favorezcan espacios de intercambio y dlscu3|6n que

impliquen procesos de analisis, reflexion y complejizacién

En la presente propuesta curricular, cada Institucion debe definir 1 (una) unidad curricular en la
formacion general, y 1 (una) unidad curricular en la formacién especifica :

Régi ! { § Distribuci .
gimen de Ub:cacrén en e istnibucidn de | Algunas sugersncias de temas a tratar

cursada | diseflo cumiculer | la carga horeria
: - Seminario de Literatura
Latinoamericana y Argentina
— Taller de Produccién Iiteraria
. ‘ ‘ 3;: : catedra | _ Taller de Artes del Siglo XXI
| UDI del Campo de:fa | Anual ‘ 4af (2hs)
. ' Formacién General nua afo 96hs.  citedra | ~ T?_Jllle.rrl dle AHabet:zaqbn Audiovisual
total (64hs) yUgla :
- Eluso def cuerpo y la voz en fa
ensefianza - .

— Otros

— Los textos que se producen en las
4hs.  catedra | clases de Educacion Tecnologica.
(2hs 40min)

"UDI dét Campo.de Ia-
Fom:laclpén Cuatrimestral 4 af — La escritura y el conocimiento
| uatrimestra ano 64hs, catedra tecnolégico
| . Especifica l totat (42hs
. 40min) - Preduccidn de textos escolares

. sobre Tecnologia.

Por ofra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrollo curricular y

el fortalecimiento de la propuesta formativa, contemplando por ejemplo, propuestas de integracion

curricutar, o de articulacién con otras funciones institucionales, construyendo ademds, instancias
. para el desarrollo profesional de docentes en servicio .
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Estructura Curricular.

Distribucién de carga horaria por afios, cuatrimestres y campos de formacién (en horas cétedra)

1°cuatr

1°cuatr

1“cualr 2Tcualr 1°cuatr 2°cuatr 2°cuatr 2'cuatr
] Lecluray Esfcritura Historia f Politica d‘e la fnvestigacién Educativa " Filosofla de la Educacién
“ Académica Educacién Argentina 3hs (96hs) | 3hs (96hs) i
1 3hs (96hs) - Shs(ehs) | '}
. T T soc T
l , | Educacigny [f Fdvcadion 1 Sociclogla Unidad de Definicion
¢ Psfeelogla Educacional : Sexual | dela . ,
FG | Tic I instifucionat del CFG
-3hs (96hs) L ahs (48hs) | Integral Educaclén 3hs (96hs)
7|l 4hs (64hs) l 4hs (B4hs)
L ‘
Pedagogla i .Dldéctlca.
6 (o6ns) || Oonera
g Lot J.Ghs(gshs)
. ' Estldios Estudios Estudios
Sistemas
~ sobre . sobre sobre T écn: Investiadcid
: IFonsoﬂé de .Disefio ! Antropologia | Sociologia || Organizacion. Gos, | S 83010“
'| ta.Téenica y j|- Industrial dela dela Industrial conuntos t;nno!ac] "
fa - If 4ns(Bans) || Tecnicayla Técnicayla || 4hs (64hs) 1 Y 4?052%'%
Tecnologfa [ - || Tecnologia Tecnologla 4h 64h - 4hs (Béhs)
| Shs (30hs) ' 5hs (80hs) 5hs (80rs) s {6dhs) |
- . 5 r_L'.____...—I
) Mediacidn Mediacion | Reflexidn
Educacién | Historia de Jf - Técnica Técnica ) - Actualizacin sobre el
Tecnoldgica la sobre los sobre la Sistemas de Control en Conocimient
i Tecnologia . 6hs {192hs} Tecnologias nocimiento
I} Shs (80hs) shs (80hs) Materiales Energfa shs (80hs Tecnoldgico
[ Shs (80hs) [ Shs (80hs} |. }J 4hs (64hs)
_ Tecnologlas )
CFE Tecnologia || Tecnologia : . dela Umda!dlde
J| Tecnologias , Definicion
de log dela de Gestion informacidn y Institucional
Materiales Energla ahs odns) | . la "Z ug::?a
4hs (64hs) *1|, 4hs {64hs) 5 ! comunicacion 8.
Py ] - Shs {80hs) hs (Bdhs)
. i }
Didactica de || Didactica
|
o (e, | Didéctica de a Edueaci
Tecnologica Tecnoldgica il
| Bhs (192hs)
6hs (36hs) |} 6hs (86hs)
Sujetes del Aprendizaje | Sujelos del Aprendizaje-If
3hs (96hs) 3hs (96hs)
Préctica Profesional Practica Profesional Practiea Profesiona! Docente || Practica Profesional Docente
CFPP Docente | Docente Il Il y Residencia | iV y Residencia
dhs {128hs) 6hs (192hs) Bhs (256hs) J 10hs (320hs}
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EDUCACION TECNOLOGICA

Carga horaria de la carrera expresada en horas céatedra y horas reloj

Carga horaria por aio

académico Formacién General Fc‘)‘rrﬁaciéanspeciﬁca _
HS CAT_ - MSREL | _ HS CAT HS REL HS CAT HS REL HS CAT HS REL
1° 816 544 384 256 | 304 203 128 85
: 2° ioss 704 | 208 139 656 437 192 128
3 ;j 1184 | 789 160 107 768 512 | 256 171
L 4 | 848 565 192 128 336 224 320 213
; ,Total] 3904 | 2603 | 944 629 | 2064 | 1376 | 896 | 597
® [Porcontaje 100% 24,18% 52,87% 22,95%

Cantidad de unidades curriculares por campo y por afio; segun su régimen de cursada

Cantidad UC por

Canti C . o .
ntidad de U Cantidad UC por afio y por campo afo y régimen de
por afio I i
L . cursada
_ | Formacién Formacion F_o;_map:qnen,la s
i Total General Especifica .;',‘:;-i-?'r actica Prof Anuales | Cuatrim.
B o e Y P i o
10 9 4 4 1 3 6
20 12 3 8 1 3 . 9
3 10 2 7 1 5 | 5
. o4 8 2 5 1 3 5
- Total | 39 11 24 4 14 25
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Campo de la Formacion General
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Campo de la Formacién General

Se piensa como un campo comin a las carreras de formacion docente, y pretende constituirse
como un estructurante y articulador para el desarrollo de a comunidad profesional. Supone la idea
de un colectivo que comparte una matriz formativa que “se orienta a asegurar la comprensién de
los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad
para la actuacién laboral, orientando el andélisis de los distintos contextos socio-educacionales y

»18

toda una gama de decisiones de enseflanza

Propone el desarrollo de una solida formacion humanistica y el manejo de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo, el
contexto histérico, la educacién, y la ensefanza.

En la actualidad, y frente a un contexto marcado por la transformacion de finalidades educativas, el
reconocimiento de las diversidades y la aceleracion de las transformaciones tecnolégicas y
comunicativas; la complejidad de la tarea docente se incrementa. Es preciso problematizar en la
formacion inicial acerca de los saberes y capacidades que acompafian al rol; y por sobre todo,
sobre los aspectos de naturaleza ética y politica ineludibles en la construccién de la identidad

docente

La organizacién curricular del campo presenta el abordaje de diversas perspectivas: pedagoégica,
didactica, psicoldgica, historica, politica, social, y filosofica. '

De esta manera; los fundamentos educativos, pedagogicos y didacticos; el escenario socio politico
y cultural argentino; la institucionalizacién de las practicas docentes a lo largo de la historia, las
distintas formas de interpelar al alumno, y las perspectivas que definen el quehacer docente son
algunos de los nucleos problematicos que se incluyen.

Es importante que el desarrolio curricular de la propuesta pueda generar dispositivos que permitan
fortalecer la integracion entre teorfas y practicas. Que los estudiantes puedan revisar supuestos, y
construir marcos tedricos que les permitan significar las practicas docentes; revalorizando la teor(a,
no como una prescripcion que linealmente se aplica a la practica, sino como un andamiaje para dar
sentido y formarse como sujetos criticos y reflexivos.

La ensefianza debe ofrecer oportunidades para el conocimiento de la realidad educativa y social de
la actualidad; y permitir al estudiante comenzar a construir su propia identidad docente y su
compromiso con la educacion y la ensefianza.

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:
1.- PEDAGOGIA
2.- DIDACTICA GENERAL
3.- PSICOLOGIA EDUCACIONAL
4.- LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
5.- HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
6.- EDUCACION Y TiC
7.- EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
8.- INVESTIGACION EDUCATIVA
9.- SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
10.- FILOSOFIA DE LA EDUCACION
11.- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFG (ver pag. 20)

eho

18 Resolucion CFE N° 24%07, Lineamientas Cumiculares Nacionales para la Formacldn Docenta Inicial. ltem 34

Hoja - 25 -




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO | -

1° ANO 11 . | o Pedagogia

L.

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacidén en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre

bistn'bucién de la carga horaria: 6hs. catedra {(4hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Se propone el acercamiento y la reflexion critica sobre hecho educativo en sus distintas
dimensiones y contextos. Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad curricular
introductoria, se deben crear condiciones para el analisis de los problemas educativos actuales
desde una mirada compleja y situada, que aborde los sentidos éticos, politicos, sociales y
culturales de la realidad educativa y las condiciones contemporaneas de la escolarizacién

Por otra parte, no puede soslayairse una perspectiva histérica sobre el desarrollo del pensamiento y
el discurso pedagégico moderno, y el anélisis de continuidades, rupturas, crisis y reconfiguraciones

. en los procesos educativos. Estos abordajes tienen como objetivo la construccién de parte del
estudiante; de marcos referenciales para la accion docente, y de articulaciones con aportes de
otras disciplinas '

Ejes de contenidos:
Educaci6n y Sociedad.

- La educacién como practica cultural y social compleja. Sentidos y funciones de la
educacion. Educacion y Escolarizacion.

- Tensiones en educacién. conservacidn y transformacion, inclusion y exclusion,
homogeneizacion y diversidad, autoritarismo y autoridad, heteronomia y autonomia, etc.

Las corrientes pedagdgicas que fundan las practicas educativas en la escuela

- Pedagogia tradicional, Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista, Pedagogias criticas,
Discurso Pedagdgico Neocliberal

- Dimensiones de andlisis: sujeto pedagégico, saber y conocimiento, poder, ideologla, etc.

. — Educacioén en la Scciedad de! Conocimiento y la Informacion
Miradas pedagdégicas y problematicas de la educacién.

~  Cultura escolar. Caracteristicas de la institucién escolar en la actualidad.

- Relac_:ién Estado, Familia y Escuela

— La produccidn de la exclusion y la inclusién en el Sistema Educativo

- Configuraciones del fracaso escolar: repitencia, sobreedad, desgranamiento, abandono.

- Nuevos desafios para el Sistema Educativo: obligatoriedad, inclusion y calidad.

- Escuela y diversidad

- Violencia en la escuela.

Perfil docente: Formacion en Ciencias de fa Educacion con orientacién y/o experiencia en ef area
de la Pedagogia

1+ X311 Bibliograffa recomendada:

=" — Alliaud, A y Antelo, E (2009) Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogla y formacion.
Bs.As: Aigue.

~ — Bourdieu, Py Passeron, J (2009) Los Herederos Los estudiantes y la cultura. Bs. As: siglo
XXI editores. 2° Edicién argentina.

=zaLCullen, C. (1997) Criticas de las razones de Educar. Temas de filosofia de la educacion.
1......Bs. As: Paidos

ESCOMARTL
E BA]




PROVINCIA DEL CHUBUT

ESCOTAT
ANC D, [

L
Pl

[ L e vicle

Republica Argentina

Ministgrio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO |

- Duchatzky, S. (1999) La escuela como frontera. Reflexiones sobre:la experiencia escolar
de jovenes de sectores populares. Bs. As: Paidos. '

- Dussel, |. y Caruso, M. (1999). La invencién del aula: Bs:As: Santillana’

— Freire, P. (2002), Pedagogia del oprimido. Bs. As: Siglo XX| Editores Argentina
- Freire, P. (1995), Pedagogfa de la esperanza. México: Siglo XXI

- Gramsci , Antonio (1986): La formacién de los intelectuales. México, Grijalbo

— Giroux, Henry (1990) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogla critica del-
aprendizaje. Barcelona, Paidos, cap. “Repensando el lenguaje de la instruccion escolar”.

— MClaren, P (1994): Pedagogla critica, resistencia cultural y la produccién del deseo. Aique
Grupo Editor. : ' :

—~ Merieu, F. (2002) La opcion de educar. Madrid: Octaedro.

- Nufiez, V. (2004) La pedagogla social y el trabajo educativo con las jévenes generaciones.
En: Frigerio, G.; Diker, G. Una ética en el trabajo con nifios y jovenes. Buenos Aires,
Novedades Educativas

- Pérez Gémez, A: Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccion a la

reconstruccién critica del conocimiento y la experiencia. En: Gimeno Sacristan, J. y Pérez
Gomez (1992) Comprender y transformar la enseftanza. Madrid: Morata

~ Pineau, P.(1996) La escuela en el paisaje modemo. Consideraciones sobre ef proceso de
escolarizacion. En: Cucuzza, R (comp) Historia de la educacién en debate. Bs. As: Mifio y

Davila.

— Pineau, P, Dussel, | y Caruso, M. La escuela como méqdina de educar, Buenos Aires,
Paidds.

— Puiggrés, A(1995): Volver a educar. El desaflo de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Bs. As: Ariel

—. Tadeu Da Silva, T (1999) Documentos de identidad. Una introduccion a las teorfas del
curriculum. Belo Horizonte. Auténtica Editorial.

Didactica General

Formato: Asignatura
Régimen de cursada; Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricufar: 1° afio - 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horara: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad que el estudiante, futuro docente, problematice a.la
ensefianza como objeto de estudio y avance en la construccidn de criterios para la mejor
resolucién de los problemas que plantea su practica.

El abordaje de contenidos debe permitir el estudio sobre la ensefianza y el reconocimiento de los
diferentes enfoques didacticos, a fin de construir marcos conceptuales y perspectivas para su
practica. En este sentido, ef conocimiento sobre la programacion y gestién de la ensefianza, sus
modelos, criterios y componentes se vuelve un eje central.

Por oftra parte, y desde las problematicas actuales de la ensefianza, cobra importancia el
tratamiento de la evaluacién como un componente del proceso de ensefianza, pero que atendiendo
a las demandas de una escueta obligatoria e inclusiva, merece ser jerarquizado

Ejes de confenidos:

La ensefianza como objeto de estudio

AL )

< — Conceptualizaciones, enfoques y tendencias actuales.
arsines

7 cﬁ‘ Teorias didacticas. La ensefianza y el aprendizaje
L vt o
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La evaluacién como componente del proceso de enseiianza.

Concepto y funciones.
Criterios e instrumentos de evaluacion.

Particularidades de la évaluacién en cada nivel de ensefianza. Evaluacién e inclusién

La programacién de la Ensefianza.

Decisiones implicadas en el proceso de programacion
La planificacién de la ensefianza. Componentes.
Métodos vy estrategias de Ensefianza. Inclusion de las TICs en la ensefianza

Gestién de la clase

Perlit docente: Formacion en Ciencias de la Educacién con orientacion y/o experiencia en el drea,
de la Didéactica General

Bibliografia recomendada:

Camilloni, A. (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporéneo. Paidos. Buenos Aires.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y
profesores. Santillana. Buenos Aires. '

Dussel, |. (2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefiar la escuela .
hoy. Fasclculo 7. Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina, Buenos Aires.

Feldman, D. {1999) Ayudar a Ensefar. Buenos Aires. Aique.

Feldman, D. (2010) Didactica General. Aportes para el Desarrollo Curricular. Buenos Aires.
Ministerio de Educacién de la Nacion.

#reire, P. (2007) Pedagogla del Oprimido. México. Siglo XXI.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998) ElI ABC de la tarea docente: Curriculo y ensefianza.
Buenos Aires. Aiqueé.

1° ANO Psicologia Educacional -

Formato: Asignatura

. Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en ef disefio curricular: 1° afio
Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante pueda construir un conocimiento informado, critico y situado sobre las
principales problematicas del campo de la Psicologla Educacional. La propuesta debe ofrecer
herramientas conceptuales para comprender el desarrollo y e! aprendizaje, particularmente en
contextos escolares; y reconociendo al sujeto en su complejidad

Ejes de contenidos:

Psicologia y Educacion.

[s=cldnas
Crcsond goong —
Loz dacerasiin

Hoja -

Aportes de las Teorias Sociohistérica, Psicoanalitica, Psicogenética y Cognitivas a la
Psicologla Educacional.

Practicas educativas y procesos de escolarizacion.

Desarrollo, Aprendizaje y Enseflanza

Aprendizaje y aprendizaje escolar.

Constitucion subjetiva.
El deseo de aprender y el deseo de ensefiar. La motivacion.

Conocimiento espontaneo y conocimiento escolar.
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- iia diversidad en.los aprendizajes y las necesidades educativas.

Aprender en el aula.
- Clima de la clase, vinculos, interacciones, refaciones de poder.
— Dimensién Psicoafectiva. - |
~ Infancias y adolescencias en las escuelas.

~ Laeducacién inclusiva y los sujetos.

Perfil docente: Formacién especifica en Psicologla Educacional y/o en Ciencias de la Educacion,
con orientacién y experiencia en el area de la psicologla:

Bibliograffa recomendada:
— Barreiro, Telma: “Trabajos en grupo”. Ed. Novedades Educativas Bs. As. 2000

- Bruner, Jerome: ';Realidad mental y mundos posibles”. Ed. Gedisa. Barcelona, 2004.
— Carretero, Mario: Introduccién a la Psicologia Cognitiva,_Ed. Aique. Bs As, 2004

- Delval, J “Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en la escuela’. Ed. Paidods,
1995.

— Delval, J: “El desarrollo humano”. Ed. Sigio XXI. Buenos Aires, 1998

- Ferreyra, H y Pedrazzi, G: "Teorlas y enfoques psicoeducativos del aprendizaje. Aportes
conceptuales. El modelo de enlace para la interpretacion de las practicas escolares en
contexto”. Ed Noveduc. Bs. As, 2007,

— Freud, Sigmund: "Esquema del psicoanalisis”. Ed. Paidos Buenos Aifes 20086

— Huertas, Juan Antonio: Motvacién. Querer aprender. Ed. AIQUE. Bs. As, 2006

— Piaget, Jean: “Seis estudios de psicologia “. Editorial Ariel, reimpresion Bs As, 1998,
— Pozo,J: "Teorlas cognitivas del aprendizaje”. Editorial Santillana, 1999

— Skliar, Carlos y Larrosa, Jorge: “Experiencia y alteridad en educacién”. Homo Sapiens
Ediciones, 2009.

— Vigotsky, Lev: "Pensamiento y lenguaje”. Ediciones Fausto, 1995

Lectura y Escritura Académica

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afno

Distribucion de fa carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular se propone con un formato de Taller; y tiene la finalidad de que el estudiante
logre un acercamiento a los discursos académicos a los cuales accede en la educacion superior; a
partir de un trabajo intenso con los procesos de lectura, de escritura y comprension, como asl
también con los distintos formatos vinculados a la oralidad.

Ejes de contenidos:

—~ La lectura y comprensién de los textos académicos en la educacién superior. Abordaje. La
lectura como proceso. Estrategias de lectura. Toma de notas, fichas bibliograficas.
Jerarquizacion de la informacion.

-~ El proceso de escritura, El discurso escrito y su practica: su distanciamiento de los
elementos del evento comunicativo. Descripcién. Macroestrategias de comprension y
produccion del texto escrito. El estatuto de la escritura. Teorlas sobre procesos de
composicion textual. Flawer y Hayes. Teun Van Dijk. May Shih.
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Tipos de textos segln la estructura y la trama. Trama argumentativa y expositiva. Trama
narrativa. Los tipos de textos de mayor circulacidon social. Superestructuras y formatos

textuales.

Especies y formatos propios det discurso académico. Tesis, tesinas, ensayos, monografias,
informes, abstracts. Superestructuras. Manejo del léxico especifico de las diferentes
disciplinas. Estrategias argumentativas. Superestructura argumentativa. Las marcas de la
polifonia enunciativa: notas, citas, referencias; recurso a la autoridad. El articulo de
opinién, de divulgacién cientifica.

El discurso oral. La ponencia como genero académico escrito y oral. Apoyos visuales de [a
ponencia.

Perfil docente: Profesor en Lengua y Literatura, o afines. Licenciado en Letras

Bibliograffa recomendada:

Alvarado, M., 1994, Paratexto. Enciclopedia Semiolégica. Buenos Aires; CBC.

Bajtin, M., [1979), 1985, "El problema de los géneros discursivos”, Estética de la creacion
verbal. México, Siglo XXI.

Brottier, O., 2005, "La ponencia y el resumen de ponencia”, en Cubo de Severino, L.
{coord.} Los textos de la ciencia, Cérdoba, Comunicarte.

Carlino, P. 2002-Ensefiar a escribir en [a Universidad: cémo lo hacen en EE.UU. y por qué.
OEIl. Revista Iberoamericana de Educacidn (consultado en Internet).

Carlino, P. 2003-Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas alternativas
posibles. Educere, Investigacion, VI-20.

Cubo de Severino, L. 2002. -Evaluacion de estrategias retoricas en la comprension de
manuales universitarios, “RILL, N®15. Tucuman, INSIL

Fuentes Rodriguez, C., 1899, La organizacién informativa del texto. Madrid, Arco Libros.

Garcla Negroni, M.M. y L. Pérgola, 2004, “Indices, notas y otros elementos paratextuales”
en Garcla Negroni, M.M. {coord.) et al., 2004, El arte de escribir bien es espafiol. Manual
de correccién de estilo. Nueva edicién actualizada y ampliada. Buenos Aires, Santiago
Arcos.

Garcia Negroni, MMM, y S. Ramirez Gelbes, 2005, “Ethos discursivo y polémica sin
enfrentamiento. Acerca del discurso académico en humanidades” en Rdsing.

Moyano, Estela inés. 2000. -Comunicar ciencia: El articulo cientifico y las comunicaciones
a congresos. Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ), Secretaria de
Investigaciones.

Moyano, Estela Inés. 2003-Evaluacién Diagnéstica Sumativa del Taller de Lecto-Escritura
del Curso de Aprestamiento Universitario de la UNGS..Informe Final de Resultados.
Publicacion interna Secretarfa Académica — IDH UNGS.

Raiter,Alejandro, Daniel Labonia, Mara Bannon, Julia Zullo.1996. Cuadémos de
Scciolinglifstica y lingllstica critica. El lenguaje como ideologia. (1y2). Catedra de
Sociolingliistica. Departamento de Letras. UBA.Reyes, G., 1998, Como escribir bien en
espafiol. Madrid, Arco Libros. (Cap. 4)

Reyes, Graciela. 1994.-La pragmatica lingUistica. El estudio del uso del lenguaje.
Montesinos. Barcelona.

Tania M. K.; Garcia Negroni, M.M. y 8. Ramirez Gelbes, 2006, "Muéstrame tu handout y te
diré quién eres. Ethos discursivo, exposicion académica y diversidad” en Actas de las
Terceras Jornadas Internacionales de Educacién Linglistica, UNER.

Lyons, J., 1980, Semantica. Barcelona, Teide. (§ 8.4)
Montolio, E. {coord.) et al., 2001, Manual de escritura académica. Barcelona, Ariel.

Ramirez Gelbes, S., 2004, "La lectura del agente: pasivas con se e impersonales con se’
en Actas de! X Congreso Nacional de Hispanistas, Tucuman.
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- Vézquez, G., 2001, Guia did4ctica del discurso académico escrito. Madrid, Edinumen (Cap.
2y4).

20 ANO |  Historia y Politica de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricufar; 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante logre comprender los supuestos teéricos acerca de [a relacion entre
Estado y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacion; reflexionando acerca del
pasado, en o social, cultural y-educativo, como proceso complejo con coherencia interna, en el que .
se articulan ideas, instituciones y practicas sociales y pedagogicas..

Por otra parte, analizar-el desarrollo histdrico de fas politicas educativas reconociendo Ia realidad y
. los debates del presente como producto de la realidad pasada y sus politicas, debe permitir la
construccién de una perspectiva histdrica en su formacién profesional.

Esta unidad curricular busca promover la formacién de futuros docentes conscientes de las
dimensiones éticas y politicas del rol; y consecuentemente comprometidos con una practica social
que rompa con las desigualdades educativas, confrontando las pollticas actuales con las
ceondiciones sociales para su efectivizacion.

Ejes de contenidos:

- Perspectivas historiograficas sobre la historia de la educacion y su referenciamiento al
ambito_provincial. La mirada pedagégica de los pueblos originarios, la conquista, la colonia.
La formacién del sujeto independiente y las primeras ideas sobre sistemas de educacién

— La conformacién del sistema educativo argentino. El Proyecto Oligarquico Liberal. Las
miradas normalista y positivista. El surgimiento de distintas corrientes pedagoégicas. La
profesionalizacion y sindicalizacion de los docentes. El andamiaje legal para el ejercicio de
la profesitn. Las publicaciones pedagégicas. El espiritualismo y la Escuela Nueva como
reaccién antipositivista. ‘

. - Laescuela del primer peronismo. El desarrollismo. Las experiencias de educacion popular.
Ef rol de la universidad. El terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario.

~ La mirada neoliberal sobre la educacién. El papel y las propuestas de los organismos
internacionales. Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de fos 90

- Problematicas actuales de la educacion argentina. Deudas pendientes para el siglo XXI.
Ley de Educacién Nacional N° 26.206.

Perfil docente:
— Formacion especifica en Historia, con orientacion y/o experiencia en el &rea de la
educacidn

— Formacion en Ciencias de la Educacién, con orientacion y/o experiencia en el area de la
Historia de la Educacion

Bibliografia recomendada:

- Ascolani, A. (1998), ‘Historiadores e Historia educacional argentina. Una mirada
retrospectiva de su estado actual”, en Sarmiento. Anuario Galego de Historia da Educacién

N* 2. Universidade de Vigo, Espafia.

AAVV. (2007), A cien afios de la Ley Lainez. Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Buenos Aires.
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— Carli, S. (2003). Niflez, pedagogla y politica. Transformaciones de los discursos acerca de
Ja infancia en la historia de la educacién argentina entre 1880 y 1955. Ed.Mifio y Davita.

Buenos Aires.

~ Dussel, |. (1997), Curiculum, humanismo y den_‘:ocracfa en la enseflanza media. (1863 -
1920). Coleccion Educacion y Sociedad. FLACSO - UBA. Buenos Aires. : :

— Feinman, J.P. (1987), Filosofia y Nacién. Ed. Legasa. Buenos Aires. Primer Estudio..

- Filmué, D. (1999), Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Procesos
y desaffos. Ed. Troquel, Buenos Aires.

- Gonzalbo Aizpuru, P. (2012) Historia de la educacién en la época colonial. ElI mundo
indigena. Colegio de México, DF México.

~ Halperin Donghi, T. (1994). Revolucién y Guerra. S. XXI. Buenos Aires.

- Imen, P. {1994), “Las altemativas pedagogicas y culturales desde los movimientos sociales y
sus organizaciones”, en Revista IDELCCOOP, N° 87. Buenos Aires, Argentina.

- Invernizzi, H. y Gociol J. (2002}, Un Golpe a los libros. Represién a la cultura durante la
gitima dictadura militar. Eudeba, Buenos Aires.

. —~ Lebedinsky, M. (2009), Sarmiento, mds all4 de fa educacién. Coleccion Claves de la
Historia. Buenos Aires. '

- Lionetti, L. (2007). La misién politica de la Escuela Puablica. Formar a los ciudadanos de la -
Repiblica (1870-1916). Ed. Mifio y Davila. Buenos Aires.

- Montenegro, A.M. (2012), Un lugar llamado Escuela Pablica. Cap. |: El orden colonial. Hitos
y apertura. Ed. Mifio y Davila, Buenos Aires.

- Oszlak, Q. (1997). La formacitn del Estado Argentino. Ed. Planeta, Buenos Aires.

- Paviglianiti, N. (1991), Neoconservadurismo y Educacion. {n debate silenciado en la
Argentina del "90. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

- Puiggrds, A.(1997). ;Qué pastd en la educacidn argentina. Desde la conquista hasta el
menemismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1997. '

-~ Romero, L.A. —coord.- (2004). La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los textos
escolares. Siglo XXI, Buenos Aires.

- Somoza Rodriguez, M. (2008). Educacién y politica en Argentina (1946 - 1955). Ed. Mifio y
. Davila, Buenos Aires. '

— Tedesco, J.C. (2003). Educacién y Sociedad en la Argentma (1880 — 1945). Ed Siglo XXI.
4ta. Ed. 2003.

-  Weinberg, G. {1984), Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires:
Kapelusz, 1884.

Educacién y TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseflo curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra {4hs) - 48hs. catedra total (32hs)
L 3T Y finalidad formativa:

Este Taller se propone analizar las transformaciones en la circulacion de la informacién, el acceso
al saber y las formas de incorporacion de las TIC a las practicas de ensefianza y aprendizaje

Supone instancias de reflexién pedagégica sobre el campo de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacidn y su impacto en los procesos de ensefianza y de aprendizaje; reconociendo y

mytilizando a su vez, estrategias didacticas y propuestas creativas de produccion y andlisis de
recursos TIC para la ensefianza
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PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO |

aprendizaje individuales, competitivas y Jerarqulzadas, para ponerlas en contraste con contextos de
‘trabajo colaborativo en la escuela. :

Ejes de contenidos:

La integracién de las TIC en la tarea pedagégica.

Reflexién sobre el uso de.los equipos: la naturalizacién de la tecnologia.

Nuevas formas de ensefianza y aprendizaje en la sociedad de la informacion.

El debate “nativos vs. inmigrantes digitales”

Aprendizaje colaborativo. Procesos-de cognicién y de meta-cognicion.

Condiciones de ensefianza a partir de la integracién de TIC.

Reorganizacion de espacios} tiempos escolares y actividades de aprendizaje.
Comunidades de aprendizaje '

Marco teorlco-metodoléglco TPACK

Funciones y tipos de matenales dldéctlcos dlgltales los recursos y las aplucamones

Multimodalidad. Lectura hlpertextual

Modelos de-Inclusi6n de TIC en la ensefianza y el aprendizajé

Modelo 1a 1: aépectos pedagégicos y.politicos.

Ensefiar y aprender con contenidos educativos digitales, con entornos de publicacion, con
redes sociales, con materiales multimedia, con trabajos colaborativos, etc.

Disefio de materiales para el aula. El aula aumentada, las plataformas de intercambic y
circulacion de materiales.

La evaluacidn de propuestas con inclusion de tecnologla.

Perfil docente: Formacion especifica; orientacién y/o especializacién en Educacién y TIC

Bibliografia recomendada:

GIIAL
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Adell, J. (2004) Internet en educacién. Comunicacién y Pedagogia, N° 200, 25 - 28
Disponible  en:  http:/Aww.comunicacionypedagogia.com/cyp_t onllnefnfcypf ndlceloomZOO htmt
(dltima consulta: febrero de 2013).

.Cassany, D. vy Hemandez, D. {2012) ¢internet: "1; Escuela: 07 CPU-e, Revista de"

Investigacion Educativa, 14, enero - junio. Disponible = en:
http:/iwww.uv.mx/cpue/num14/opinion/cassany_hernandez_| mternet 1 escueta 0.htmi
(Gltima consulta: febrero de 2013).

Castells, M. La dm_wensrdn cultural de internet. Debates culturales, UOC. Disponible en:
http:/Awww.uoc.edu/culturaxxi/esp/articles/castells0502/castells0502.html (Gltima consulta: junio de
2014). .

Coll, C. (2009) Aprender y ensefiar con las TIC: éxpectativas, realidad y potencialidades.
En Camneiro, R.; Toscano, J. y Diaz, T. {coords.} Los desafios de las TIC para el cambio
educativo. Madrid, OEL

Garcia Valcarcel, A. y Gonzales, R. (2008) Uso pedagégico de materiales y recursos -.

educativos de las TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacion,
Valladolid. Disponible en; hitp://www.eyg-fere.com/TICC/archivos tlchAnayLms pdf {Uitima
consulta: febrero de 2013).

Maglione, C. y Varlotta, N. (2011) Investigacién, gestién y busqueda de informacién en
internet. Serie estrategias en e! aula para el modelo 1 a 1. Buenos Aires, Ministerio de
Educacion. Disponible en: http:/bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/275 (ultima consulta:
junio de 2014),

Pico, L. y Rodriguez, C. (2011) Trabajos colaborativos. Serie estrategias en el aula para el
modelo 1 a 1, Buenos Aires, .Ministerio de Educacién. Disponible en:
http://bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/280 (ultima consulta: junio de-2014).
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- Trejo, R. (2001) Vivir en la sociedad de la informacién. Revista iberoamericana de Ciencia
y Tecnologfa. N° 1. Disponible en: http://www.oei.es/revistactsi/numero1/trejo.htm (Gltima
consuita: junio de 2014).

— Valverde Berrocoso, J.; Garrido Arroyo, M. y Fernandez Sanchez, R. (2010) Ensefiar y

aprender contecnbiog!a’s: un modelo tedrico para las buenas practicas con TIC. Educacion
y Cultura en la Sociedad de la Informacién, Vol. 11, N° 1, febrero, 203 — 229. Disponible
en: hitp:/iredalyc. uaemex mx!redalyclpdf12010l201014897009 pdf (ultlma consu!ta febrero
de 2013}. -

2°AFIO Educacién Sexual Integral

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)
Finalidad formativa; ' |

Considerando como marco normativo la Ley de Educacion Sexual Integral N° 26.150; y la Res.
CFE 45/08; puede afirmarse que ia sexuahdad es entendida como una construccién histérica y
sociocultural, que incluye multiples dlmen5|ones como los significados y valoraciones -sociales
sobre los cuerpos, lo femenino, lo masculino, los vinculos, las emociones. Esta concepcién supera
las versiones ancladas exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevencubn y
se espera que esta unidad curricular pueda promover en los y las éstudiantes procesos criticos y
deconstructivos para desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad.

Elfla docente de la unidad, qtje‘signiﬂcativamente pone en juego sus propias representaciones y

prejuicios; deber& proponer una mirada integral e histéricamente situada; ofreciendo elementos
tedricos que permitan analizar como la educacioén sexual se transversaliza y es transversalizada
por relaciones de clase, culturas, etnias, economias, medios de comunicacion, edad, y capacidad.

Puede plantear propuestas e intervenciones frente a situaciones qué irumpen en el cotidiano
escolar, promoviendo el establecimiento de relaciones entre la: sexualldad integral y las nociones
de diversidad, identidad, alteridad, diferencia. :

Es preciso asumir una perspectiva interdisciplinaria que incluya los DDHH; y un enfoque cultural y
critico en relacion a las jerarquias de género y a los discursos que constituyen las sexualidades; en
el marco de una sociedad democratica. Se torna relevante, entonces, el conocimiento de la
legislacién vigente vinculada a la educacién sexual integral (salud sexual y salud reproductlva

prevencién, sancion y erradicacion de la violencia hacia las mujeres, programa contra la -

discriminacion, trata de personas) como condicidn para el ejercicio pleno de los derechos y de una
ciudadania responsable.

Ejes de contenidos:

Cuerpos, géneros y sexualidades:_ de lo natural a [o histdrico politico

— Discursos normalizadores sobre cuerpos, géneros y sexualidades: Discurso médico y
jurldico. Disciplinamiento y control.

— Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las sexualidades
Historia de la Educacion Sexual en la educacion secundaria.

Educacidén Sexual Integral.
— Concepto de sexualidad.

—~ Trabajo con el si mismx en relacién a la Educacién Sexual. Organizacién de la vida
institucional cotidiana. Episodics que irrumpen en el cofidiano escolar. Disefios de
intervenciones. :

e «-E‘C' {ineamientos Curriculares de la ESI (Res. 45/08 CFE).

€ riticeciones
BI00Eh0
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Retacion con las familias y la comunidad. Ley 26.206 de Educacidén Nacional y Ley 26.150
de Educacién Sexual Integral.

Nucleos clisicos en el abordaje de la Educacion Sexual en las escuelas secundarias:

Embarazo y adolescencias. Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25.584
Régimen especial de inasistencias y evaluaciones para alumnas embarazadas o alumnos

padres.

Vulneracion de derechos y abuso sexuval en la adolescencia. Caracterizacién. Desarrollo de
conductas de autoproteccion. Abordajes intersectoriales con salud y justicia. Ley 23.849 de
Ratificacion de la Convencién de los Derechos del Nifio y 26.061 de Proteccion Integral de
los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Infecciones de transmisién sexual: VIH/ Sida. Respeto mutuo y cuidado de sl y de Ixs ofrxs.
Uso de métodos de barrera. Ley Nacional de Sida 23.798/80. Ley 25.673/02 Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacién Respaonsable.

Nuevos derechos, nueva agenda para la ESI:

Discriminacion y Diversidad sexual. Diferencias entre orientacion sexual e identidad de
género. Ley 23.592 Actos discriminatorics. Ley 26.618/10 Matrimonio Igualitario. Ley
26.743/12 de |dentidad de Género.

Trata de personas. Definicidén. Ley 26.842 de Trata de personas y asistencia a sus
victimas.

Violencia en las relaciones de pareja. Definiciones. Relaciones entre patriarcado, género y
violencia. Tipos de violencia. Ciclo de la viclencia. Convenciones Internacionales (CEDAW
y Belem do Para). Ley 25.485/09 de Proteccion Integral para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres.

La ESI en las tramas del saber. temas especificas en relacion con la educacién sexual
integral

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica; con un profesional del area de la
Psicologia; de la Medicina o de! Derecho; y un docente con formacion en Ciencias de la Educacion
con orientacién y/o experiencia en Educacion Sexual Integral

Bibliograffa:

s R 3
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Aznar, A. y Gonzalez Castafion, D.(2008) ;Son o se hacen? El campo de [la discapacidad
intelectual estudiado a fravés de recorridos multiples. Novedades Educativas

Barragan Medero, F. (1997). La educacién sexual. Gula Tebrica y Préctica. Paidds
Barcelona, México Buenos Aires :

Bazan, O. (2004) Historia de la Homosexualidad en fa Argentina - De la Conquista de
América al Siglo XX|. Editorial Marea. Coleccion Historia Urgente. Buenos Aires.

Belausteguigoitia, M. y Mingo, A. (1999). Géneros Préfugos — Feminismo y Educacion.
UNAM. México.

Cabal, G. {1992) Mujercitas ;eran las de antes? (El sexismo en los libros para chicos).
Libros del Quirquincho.

Calvo, S., Serulnicoff, A., Siede, |. (Comp.) (1998) Retratos de familia... en la escusla
Enfoques disciplinares y propuestas de enseflanza. Paidos.

Carbajal, M. (2009) E! Aborto en Dabate (aportes para una discusién pendiente) Editorial
Paidos - Tramas Sociales 55 Buenos Aires

Carbajal, M. (2014) Malfratadas. Violencia de género en las relaciones de pareja. Editorial
Aguilar — Buenos Aires.

Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirolo, G. (Coord.) (2009) Género y sexualidades en las tramas
del saber. Revisiones y propuestas. Libros del Zorzal,

Fainsod, P. (2008). Embarazo y matemnidad adofescente en la escuela media. Mifio y
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— Fernandez, J. (2004)-Cﬁerp‘c‘>s desobedientes. Travestismo e identidad de género. Edhasa.

— Foucault, M. {1977). Historia de la sexualidad. 1. La voluntad de saber. {edicién revisada)
Ed.: Siglo XXI. Buenos Aires.

-~ Gentili, P. (Coord) (2001) Cédigos para la Ciudadarnfa. Santillana, Buenos Aires.

- QGvirtz, S. (2009) Del curricufum prescripto al currfculum enseﬂado Una mirada a fos
cuadernos de clase. Atque Educacion

— Larrosa, J. (1993) Escue!a poder ¥ subjetivacion. Madrid. La quueta

- Lopes Louro, -G. (1996) Redes dsl concepto de género. En .Lopes, M.J. Meyer, D.E. y
Waldow, V.R. Génera y Salud Artes Medicas, Porto Alegre; Brasil.

— Maffia, D. (2009) (Comp.) Sexuahdades M:grantes -Género y Transgénero. Librerla de
Mujeres Editoras-Coleccion Feminismos y Sociedad. Buenos Aires. 2da edicién

- Morgade, G.; Alonso, G. (Comp.) (2008) Cuerpos y Sexualidades ‘en la Escuela: de la
" onna!idad" a la disidsncia. Paidds Buenos Aires. . :

-~ Morgade, G {Comp.) (2011) Toda. educacién es sexual: hac;a una educacrén sexuada
- justa. la Cru;la CABA Argentma

. — Mouffe, C. (1996) Por. una politica de la fdent;dad némade. En Debate Feminista.
Identidades. Afio 7, Vol. 14. México. o

- Pecheny, M.; Figari, C.; Jones, D. (Comp.) (2008) Todo sexo es. poﬂttco estudros sobre
sexualidad en Argentina Libros del Zorzal. Buenos Aires.

—~ Rodriguez Martinez, Carmen (Comp.}) (2004). “La ausencia.de las mujeres en- los
contenidos escolares”. Mifio y-Davila.

— Sau, V. (2000} Reflexiones feministas — para principios de s:g!o Cuadernos inacabados.
Horas y horas la edltonal Madrid.

— Skliar, C. (2007) La educacidn (que es) del otro. Argumentos y desierto'argumentos
pedagdgicos. Novedades Educativas. : .

- Skliar, C. {2007) Irhpresién actualizada. Zy si el otro no estuviéra ahl? Notas para una
pedagogla (improbable)-de la diferencia, Ed.: Mifio y Davila - Ctera y Ediciones Marina
Vilte. Buenos Aires’ :

—  Wainerman, C.; Di Virgilio, M:; Chami, N. (2009) La escusla y la educacién sexual.
. Manantial Universidad de San Andrés. :
— Programa Educacidén Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivel Inicial, Nivel Primario,

Nivel Secundario (Cuadernillos | y Il). Contenidos'y propuestas para el aula Ministerio de
Educacion de Nacidn.

3°Aﬂ|0 Investigacion Educativa

Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de fa carga horaria: 3hs. catedra (2hs} - 86hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

311 Esta unidad curricular tiene como finalidad el poner a la Investigacién Educativa en foco con la
formacion docente. Se parte de la perspectiva de considerar al docente como un profesional al que
le compete la produccién de conocimiento cientifico escolar con base investigativa, revisando sus
practicas y delimitando situaciones aulicas concretas.

Se espera que en su formacién y desarrollo profesional, el docente tenga la posibilidad de integrar
equipos de investigacién sobre objetos sociales complejos, que por otra parte, acceda a

] ‘LDELOp‘QIbugacmnes de investigacién educativa con implicancias para la ensefianza y el aprendizaje, que

ASTRpuUeda integrar esos conocimientos en sus practicas y evaluar sus alcances.
y Veriseclines
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Como instancia de articulacién con el campo de formacién en la Practica Profesional, la propuesta
debe abordar la produccién de textos y escrituras pedagégicas que den cuenta del analisis
investigativo sobre la experiencia.

Ejes de contenidos:

- Las practicas docentes como eventos. sﬁuados para la construccién del ob;eto de estudio.
Temas y problemas de investigacion.

— Paradigmas de investigacion vincuiados a la construccion del objeto.

- Reivindicaciones de conocimiento: La construccidon del estado det arte y el marco teérico
- Referentes empiricos y métodos '

- Diferenciacion entre proyectos pedagégico — didacticos y de investigacion.

- Andlisis de investigaciones de equipos afines a su formacion. ‘

- La mirada investigativa en la Practica Docente. Revisién de experiencias de formacion.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica con experiencia en Investigacion
Educativa y capacidad para realizar tareas de apoyo a la escritura; con la inclusion de un docente
. de la disciplina a la que corresponde la carrera.

Bibliograffa recomendada:

-~ Achili, E. (2000} Investigacién y Formacion docente. Rosario: Laborde Editor.

- Sanchez Puentes, R. (2000). Ensefiar a Investigar. Una didactica nueva de la in\restig‘acién
en ciencias sociales y humanas: México: Centro de estudios sobre la Universidad-UNAM /
Plaza y Valdés

—  Wainerman, C. y Di Virgilio, M. (2010) El quehacer de la mvestngacuSn en educacuén ‘
Buenos Aires: Manantial

— Marradi, A., Archenti, N. y Piovani, J. (2007) Metodologla de las Ciencias Sociales. Buenos
Aires. Emecé.

- Rodriguez Gomez, G., Gil Flores, J. y Garcla Jimenez, E. (1996) Métodologia de la
Investigacién Cualitativa. Malaga. Aljibe

— INFD. Coordinacién de Investigacién Educativa. (2009) Documento Metodolédgico
Orientador para la Investigacibn Educativa. Buenos Aires. Disponible en
. http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Documento_metodologico_investigacion. PDF

— Sautu, R; Boniolo, P.; Dalle, P. & Elbert R. (2005). Manual de Metodologia. Construccién
del marco tedrico, formulaciéon de los objetivos y eleccion de la metodologia. CLACSO,
Coleccion campus  virtual, Buenos Aires, Argentina. Disponible en la Web:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/arfiibros/campus/metodo/metodo. htm!

¥ :l‘fm Sociologia de la Educacién

Formalo: Asignatura

Régimen de cursada. Cuatrimestral

Ubice;\cién en el disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra {2hs 40min) - 64hs, catedra tota! (42hs 40min)
v 37 1 Finalidad formativa: |

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacion al estudio de las relaciones entre Sociedad,
Estado y Educacion. Para ello, se debe priorizar un enfoque tematico por sobre la organizacién de
contenidos por “corrientes de pensamiento”.

La propuesta busca enriquecer la mirada del futuro profesor, a partir del anélisis del fenémeno
educativo como hecho social; y la reflexion sobre los escenarios socioeducativos actuales.
Pretende aportar categorias de analisis que permitan al futuro docente pensar y mejorar su practica

ren.gl aula y a institucion
E
L aacidnes
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Ejgs de contenidos:
La cuestién social como objeto de conocimiento y la educacion como hecho social.
- Discusiones acerca de lo social hoy. Funciones sociales de la Educacion

- Debates histéricos y actuales acerca de los pares sujeto — estructura social € individuo —
sociedad.

La educacién como sistema de Estado

- Educacitn, Estado y Sociedad. Relaciones del sistema educativo con ofros sistemas
sociales.

- Poder, ideologla, hegemonia. La escuela como aparato institucional estatal. Debates
actuales.

- Educacién y formacién de ciudadania
La funcién de la escuela; la construccion social

- Las desigualdades sociales y los procesos fragmentacidn educativa. Los desaflos de la
inclusion.

- Escuela y comunidad: interdependencia y efectos reclprocos

- Sociologia de! conocimiento escolar

- Escuela y comunicacion. La interaccion maestro alumno: lo que sucede en el aula
Educacion y Trabajo. La condicién docente

- Trabajo en el capitalismo. Profesionalizacién y precarizacién det trabajo docente.

- Dimensiones socio politica y &tica de la tarea docente. La tarea de transmitir y recrear la
cultura.

Perfif docente:

- Formacion especifica en Sociologia, con orientacidn y/o experiencia en el area de la
educacion

- Fommacion en Ciencias de la Educacion, con orientacion y/o experiencia en el area de la
Sociologla de la Educacién

Bibliografia recomendada:
— Althusser, L. (1975) Ideologla y aparatos ideoldgicos del Estado. Nueva Visién. Bs. As.
~ Apple, M. (1986) Ideologia y curriculum. Madrid, Akal
— Bauman, Z. (2003) Modernidad liquida. Fondo de Cultura Econdémica. Buenos Aires.
— Bourdieu, P. (1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid.
-~ Durkheim, E. (1974) Educacion y Sociologia. Schapire. Buenos Aires

- Fernandez Enguita, M. (1999) El marxismo y la educacion; un halance. En Sociologla de la
Educacién. Lecturas basicas y textos de apoyo. Editorial Ariel, Barcelona.

— Filmus, D. {comp.) (1999) Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América latina y
Argentina de fin de siglo. EUDEBA. Buenos Aires.

— Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar. Siglo XXI. Buenos Aires.
-~ Giddens, A. Las nuevas reglas del método sociolégico. Amorrortu, Buenos Aires.
— Gramsci, A. (1974) Los intelectuales y la organizacion de la cultura. Nueva Visién. Bs. As.

~ Pineau, P. Dussel, |, Caruso, M. (2005) La escuela como maquina de educar. Paidos.
Buenos Aires.

- Tedesco, J. (1991} Conceptos de Sociologla de la educacion. Centro Editor de América
Latina. Buenos Aires

- Tenti Fanfani, E. (2008) Nuevos temas en la agenda de politica educativa. Siglo XXI.
€72 AiByenos Aires.

o=
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- Weber, M. (1984} La accion social. Escritos metodoldgicos. Traduccuén de M. Faber Kaiser
y S. Giner. Penlnsula, Barcelona -

Filosofia de Ia'Educ_:acién : '

Formatb: Seminario‘

Régimen de cursada: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: 4° aﬁq

Distribucién de la carga ho:'ar_ia,"ahs. catedra (2hs) - 96hs. catedr_a total (64hs)

Finalidad formativa:

Pensar filosoficamente la accién educacional y favorecer la practlca reflexiva a partlr de Ia pregunta
son los estructurantes de esta unidad curricular.

La organizacién como Seminario debe proponer el estudio y la reflexidn sobre problematicas
refacionadas con la construccion de la propia identidad docente y el sentido de las practicas -

. pedagégicas. Incluye el analisis critico de los fundamentos de la educacion y la pregunta por el
sentido de la accidn de educar -

Ejes de contenidos:
Educacién y Filosofia

~ Filosofia, ciencia y précticas educativas: caracterizacién general y relaciones. Fllosofla de
la Educacion. Sus objetos de estudio y su relacién con la practica educativa.

- La modermdad como .proyecto educativo. Las formas de modernizacion bedagégica:
humanismo e ilustracion, romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. Modernidad y
su crisis. La configuracion del ¢campo de la filosoffa de la educacidén como pensamiento
critico. ‘ :

- La accion de educar y los fines de la educacién. La accién como campo especifico vy
auténomo de la reflexion filoséfica. ,Qué significa ensefiar? ¢ Qué significa aprender?

— La cuestion del sujeto de la educacién en los planteos_gnoseolégicos y su relacién con el
sujeto de la educacidn; el lugar del sujeto en el pensamlento cIésuco moderno y
contemporéneo; modelos educativos asociados. :

. Los saberes y el conocimiento en la accién de educar

— El problema de la legitimacién y la verdad en los saberes, en la educacién. Relaciones del
conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la produccion y circulacién de bienes.
El conocimiento profesional. La cuestién de los criterios de legitimacién de. Ioé saberes
objeto de la educacién. El problema de la fundamentacion del curriculum. Lo publrco como
criterio de legitimacion.

- Analisis del discurso y el saber
La Identidad docente en la actualidad

-~ La ética docente. Identidad docente Concepciones éticas y practicas docentes asociadas: .
éticas formales, éticas materiales, &ticas centradas en el otro. Universalismo / Relativismo.
El yo y el otro: identidad. Autonomia / Heteronomia. Universalismo, particularismo,
identidad y participacion. El debate ético en el &mbito escolar. La educacién ética como
superadora del escepticismo y del dogmatismo

~ Dimensién politica de la ensefianza. La opcion por el compromiso con la educacion. La
escuela como Institucion liberadora, reproductiva y uniformalizante. Relaciones del trabajo
pedagégico con la autonomfa personal y con el diglogo racional. La educacion como
g g.E':TG!.'!AL practica ético politica.

L G '_ T L.
Kt Nssfdyargisn de |a Provincia del Chubut.

Perfil docente: Formacion especifica en Filosofla, con orientacién y/o experiencia en el area de la
educacidn. Se recomienda prigrizar la experiencia docente en el nivel destinatario
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Bibliograffa recomendada:

Bourdieu, P. y otros. Cap:tal cultural, escuela y espacio social, Siglo XXI editores, Buenos
Aires, 2003

Cullen, C. Perfiles ér:co-polfticos de la educacion. Argentma Buenos Aires, PaldOS 2004.
Cullen, C. Critica de las razones de educar. Bs.As. Paidds. 1997.
Freire, P. La Educacién como préctica de fa libertad. Slgio XXl editores, Méxuco 1969

Foucault M. La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona 1989

Foucault M. Hacra una critica de la razén pofftfca En Tecnologias dei yo y otros textos

afines, Paidds-ICE, Barcelona 1995
Laclau, E. Emancipacién y diferencia. Buenos Aires, Ariel, 1996.
Levina, E. Etica e infinito, Visor Madrid. 1991, pp. 79-86.

Marx, C. Contn'bucion‘a la Critica de la Economla Polftica de 1857, en Obras -escogidas, T.
1. Moscl, Progrese, 1874

Nietzsche, F. Sobre Verdad y mentira en sentido extramoral, Editorial Diglogo, Buenos
Aires, 1891

Obiols, Guillermo, Problemas filoséficos: antologia bésica de ﬂasoﬂa Hachette Buenos
Aires, 1987,

Obiols, Guillermo A. y Obiols, Silvia, Adolescencra postmodem:dad ¥ escuela, Noveduc
Buenos Aires, 2006 .

Ricoeur, P. La vida: un refato en busca de un namador en Educacion y politica. Bs.As.,
Docencia, 1984, pp.45-58

Ranciere, J.‘Pensar entre diéciplinas en Frigeric G. y Diker G. (comps.) Educar: (sobre)
impresiones estéticas. Buenos Aires. Del Estante. 2012. Pp. 283-291.

Smith, A. Investigacién sobre la Naturaleza y causa de la Riqueza de las Naciones, Fondo
de Cultura Econdmica, México, 1997
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~ Campo de la Formaci6én Especifica

El campo de la Formacitn Especifica esta dirigido al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza de la Educacién Tecnolégica, la didactica y las tecnologlas educativas particulares, asl
como de las caracteristicas y- necesndades de los estudiantes, en el nivel educativo, espemahdad 0
modalidad para la que se forma ' ‘

Se organiza y desarrolla alrededor de los siguientes EJES tematicos, que buscan otorgar a la
formacién congruencia y signifi catlwdad

Eje N° 1. Estudios sobre ef campo dfsmphnar de la Tecno!ogfa

- Estudios socio — culturales sobre la Techologfa. Se pretende interpelar al conocimiento
tecnolégico a través del abordaje de diversas disciplinas, por ejemplo la Antropologia, la
Filosofia, la Sociologia, la Historia,- entre otras. El propésito es analizar y reflexionar sobre -
conocimiento' tecnolégico, para construir un marco conceptual mas sélido que a fa vez, -
permita plantear lineamientos para con la ensefanza de la Tecnologia. '

Unidades cumiculares: Estudios sobre filosofia de la Técnica. y la Tecnologla;
Estudios sobre Antropologfa de la Técnica y la Tecnologla, Estudios sobre
Sociologfa de la Técnica y la Tecnologla; Historia de la Tecnblogfa;rReﬂexidn sobre
el conocimiento tecnolbgico

- Estudios sobre nuevas tecnologlas. Se propone conocer las caracterlstlcas de tecnologias
que plantean un cambio de paradigma en el mundo contemporaneo, -por ejemplo la
nanotecnologia y las metodologias que emplean las entidades que realizan investigacién
en Tecnologla. En ese sentido, la intencién es conocer las tecnologlas y/o las relaciones
-que -establece la Tecno!ogla con otros campos- disciplinares. dando ongen a espacios
interdisciplinarios.. -

Unidades cumculares Actualizacién en Tecnologlas Invest:gac:én e Innovacién
Tecnolégica .

Eje N° 2. Enfoque sobre los procesos tecnolégicos.

— Mediacién técnica sobre los flujos de materiales, energia e informacién. L.a Educacion
Tecnolégica es un espacio curricular cuyo enfoque para la ensefianza se asienta en un
enfoque de procesos, en el cual interesa la mediacién técnica que se realizan sobre los
flujos de materiales, energla e informacion para obtener productos tecnoldgicos. 2

Unidades curriculares: Mediacién técnica sobre los materiales; Tecnologla de los
Materiales; Mediacién técnica sobre Ia energla; Tecnologia de la Energla; Sistemas
de Control; Tecnologlas de la Informacién y la Comumcac:én Sistemas Técnicos,
Sus conjuntos y redes

— La estructura y Ia dindmica de los procesos tecnologicos. Analiza y estudia tas estructuras-
organizacionales y las. tecnologias que acompafian para desarrollar. algin proceso
tecnolégico.

Unidades curriculares: Tecnologias de Gestion; Orgamzac:én Industrial; Disefio
Industrial.

Eje N° 3. Ensefianza de la Educacién Tecnolbgica.

La ensefianza de la Educacién Tecnoldgica requiere de los docentes una base epistemolégica
solida, competencia disciplinar, institucional y comunicativa que le permita proyectar y desarrollar
propuestas educativas en correspondencia al contexto escolar.

En este marco, el analisis, el tratamiento y la construccion del corpus didactico del espacio, se’
construye de forma gradual y en correspondencia a los diferentes niveles educativos. Su
ensefianza debe atender aspectos cognitivos, disciplinares y socio — culturales respecto al sujeto
que aprende. De esta manera, los contenidos, su contextualizacién, las consideraciones respecto
al sujeto aprendiente y las configuraciones didacticas, constituyen una matriz congruente de
intervencién en el marco de la ensefianza de la Educacion Tecnoldgica.
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Unidades curriculares: Educacién Tecnolbgica; Didéctica de la Educacion
Tecnolébgica I: Didéctica de la Educacion Tecnol6gica If; Didéctica de la Educacion
Tecnol6gica Hi; Sujeto del Aprendizaje I; Sujeto del Aprendizaje I/

Componén este campo las siguientes unidades curriculares
1.- ESTUDIOS SOBRE FILOSOFIA DE LA TECNICA Y LA TECNOLOGIA
2.- DISENO INDUSTRIAL
3.- EDUCACION TECNOLOGICA
4.- HISTORIA DE LA TECNOLOGIA
5.- ESTUDIOS SOBRE ANTROPOLOGIA DE LA TECNICA Y LA TECNOLOGIA
6.- MEDIACION TECNICA SOBRE LOS MATERIALES
7.- MEDIACION TECNICA SOBRE LA ENERGIA
8.- TECNOLOGIA DE LOS MATERIALES
9.- TECNOLOGIA DE LA ENERGIA
10.- DIDACTICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA |
11.- DIDACTICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA Il
12.- SUJETOS DEL APRENDIZAJE |
13.- ESTUDIOS SOBRE SOCIOLOGIA DE LA TECNICA Y LA TECNOLOGIA
14.- ORGANIZACION INDUSTRIAL
15.- SISTEMAS DE CONTROL
16.- TECNOLOGIAS DE GESTION
17.- TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
18.- DIDACTICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA ill
19.- SUJETOS DEL APRENDIZAJE II
20.- SISTEMAS TECNICOS, SUS CONJUNTOS Y REDES
21.- INVESTIGACION E INNOVACION TECNOLOGICA
22.- ACTUALIZACION EN TECNOLOGIAS
23.- REFLEXION SOBRE EL CONOCIMIENTO TECNOLOGICO
24.- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DE CFE (ver pag. 20)

Estudios sobre Filosofia de la Técnica y la Tecnologia

Formafo; Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: Los estudios sobre Filosoffa de la Técnica y la Tecnologia, tratan la presencia
de la dimensidn ética en toda practica tecnolégica y también, estudia los diversos enfoques
acerca de la reflexion filosofica de la tecnologia. En ese marco, se reconocen los aportes que
realiza la Filosofia al marco de referencia del campo disciplinar de la Tecnologia.

Ejes de contenidos:

Los aportes de la Filosofia de la Técnica y la Tecnologia al campo disciplinar de la
Tecnologia.
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Tecno - ética.

El acceso a la tecnologia como forma de discriminacion y/o racismo.

La mediacion técmca

La técnica, como delegamén de lo humano a Ias cosas. Programas de accién, mediacién y
delegacidn.

La accién techoldgica. Limites y controt.

La reflexién sobre los “objetos técnicos”. Visiones-funcionalés y semibticas. .

Los enfoques delafi Iosof’ ia de la técnica.

Los enfoques de sistemas, las *filosofias del disefio” y las concepmones mbemétlcas sobre -

la tecnologla y sobre las nociones ampliadas del objeto tecnolégico.

Enfoques: el determinismo, el instrumentalismo, el sub_stan_nwsmo ¥y la teorfa critica.

Analisis y reflexién sobre el conocimiento tecnolégico.

Las criticas convergentes sobre la racionalidad tecnolégicé.

Reflexién critica sobre la técnica en relacién a la cultura, -al arte, a la naturaleza y a la
polltica.

La autonomla de la tecnologia, sus limites y la necesidad de su control.

La reflexién filoséfica-sobre la naturaleza de la té'cnicia

Perfil docente: Profesor u otro profesional con formacion y/o expenenc:a en el campo d|smpl;nar de
la Filosofia de la Técnica y la Tecnologia

Bibliograffa recomendada:

Broncano, F.(2000) MLlr_idos artiﬁciaies. Filosofia del cambio tecnolégico. México. Paidds.

Cupani, A. (2008). La pecularidad del conocimiento tecnologico. En Artigos.” Scientiae

Zudia., Sao Paulo, v4, n.3, p.353-71.

Feenberg, A. (2005) Teorla critica de la Tecnologia. Revista |beroamericana de Ciencxa
Tecnologla y Sociedad, 5,2, 109-123. :

Giulano, G. (2007) Interrogar la tecnologia. Algunos fundamentos para el anéliéis critico.

Buenos Aires. Nueva Libreria.

Heldegger M. (1994}, La pregunta por la técnica. En Conferencias y articulos, Barcelona
Ediciones del Serbal. -

Lawler, D. y Vega, J. (2009). La Respuestas A La Pregunta. Metafisica técnica yvalores
Editorial.Biblios.

Lawler, D. {(2003), Las acciones técnicas y sus valores, Salamanca, Universidad de
Salmanca,

Mitcham, C (1989) ¢4 Qué es la filosofia de la tecnologfa? Barcelona. Antropos.

Mitcham, C. y 'Mackey, R (Eds-) (2004). Filosofia y tecnologia. Madrid: Ediciones
Encuentro.

Ortega y Gasset, j. (1996), La meditacién de la técnica y otros ensayos sobre ciencia y
filosofia, Madrid, Revista de Occidente.

Simondon, G. (2008). El modo de existencia de los objetos tecnoldgicos, Buenos Airés,
Prometeo.
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Disefio Industrial |

Formato: Asignatura

kégimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de-la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa: La asignatura Disefo Industrial aborda las metodologias de disefio, desde el
tratamiento de problematicas hasta la representacién de productos tecnolégicos. Ademas, analiza y |
trabaja sobre diversos sistemas de representacion de; objetos, servicios y, procesos tecnolégicos

(productivos y admlmstratlvos)

Ejes de contenidos: _
Los sistemas de representacién de objetos, procesos y servicios.

— Tipos de representamones utilizadas en el proceso de disefio: eI dibujo técnico en el disefio

. de formas, 'la representacion iconica o simbolica en' el disefio de circuitos y 'sistemas,_los
diagramas de bloques y jerarquicos para el disefio funcuonal los diagramas de trempo y

estados en el disefio de comportamientos. ;

- Ofras representaciones utilizadas en' el proceso de diséﬁo: Ios.bocetos, el dibujo técnico,
las maguetas, la impresién 3 dimensiones (3D), Disefio Asistido por Computador (CAD).

La normalizacién de los sistemas de representacién.

- Los proceso de normalizacién de informacién técnica. El rol de la normalizacion de las
representaciones para con la comunicacién de informacion técnica.

El disefio y la resolucién de problemas.

- La nocién de problema.- Diferencias entre problemas y ejercmlos 'El pensamiento
estratégico.

- Tipos de problemas tecnolégicos. Problemas de andlisis, de sintesis y de caja negra.

- Etapas del proceso de resolucién de problemas de disefio. La identificacion y anélisis del
problema. La busqueda de alternativas. La evaluacién y seleccién de las soluciones.

. Importancia social, politica y econémica de los procesos de investigacién y desarrollo.

- Anglisis de los procesos de disefio desarrollados por casos: paradlgmétlcos Por ejemplo
Da Vinci, Edlson entre otros.

- Andlisis de procesos de disefio desarrollados por empresas. Por ejemplo: la Comision
Nacional de -Energla Atémica (CNEA), Investigaciones Aplicadas Sociedad d_el Estado
{INVAP S.E.), entre otras entidades. :

- Los sistemas de patentes. Proceso de adquisicidon de patentes. El valor econémico de las
patentes en el sector productivo.

La ergonomia, los valores humanos y el diseiio de productos tecnolbgicos.

— El disefio de objetos. El disefio de objetos para las personas. Relacién entre el cuerpo, la
funcidn y la forma del objeto.

- Los procesos de disefio y la ergonomia.
— La subjetividad y los valores humanos, en el proceso de disefio. -

b 31 1 - El concepto de disefio. El disefio como creacion de lo artificial. El disefio como
- representacién. El disefio como creacion. El disefio como transformacion de una situacion
existente a otra situacion nueva.

La historia del disefio industrial y su relaciéon con los sistemas de produccién.
— El disefio en la era pre-industrial. El valor estético y la actividad artesanal.

ESCOPIA FIEL 07, _;’“”‘" - El disefic industrial. El valor utilitario y la actividad industrial.

Dlrcd: ¢ |d“ D,
on'gans s L.f.‘;::*:..{an
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Los estudios teéricos sobre el diseflo a través de la historia.

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnolégica / Tecnologla, u otro profesional con formacion
" ylo experiencia en el campo disciplinar de! Disefio-Industrial

Bibliografla recomendada:

. ~ Formato: Asignatura

Buch, T. (1996). El tecnoscopio. Buenos Aires, Aique.
Buch, T. (1999). Sistemas tecnolbgicos. Buenos Aires, Aidque.

" Elliot, C. (1980). Diseﬁo,, tecnologia y participacion. Bardelona, Gustavo'G_iI_i. A

Munari, B. (1973) El arte como oficio. Barcelona, Labor.

Schon, D. A. (1983). El profesrona! reflexivo. COmo piensan !os pmfesrona!es cuando

_actaan. Barcelona, Pandés

Educacién Tecnoldgica

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre -

Distribucién de la carga horana 5hs. catedra {3hs 20min) - BOhs. catedra total {53hs 20mm)

Finalidad formativa: La asighatura EducacuSn Tecnoléglca estudia los desar_roilos curnculares de la
Educacidn Tecnolégica / Tecnologia. de los sistemas educativos de diversos palses del mundo y
del sistema educativo argentino. Ademas, trata sobre investigaciones y producciones realizadas en
Jormadas, Congresos y Encuentros, que han provocado cambios radlcales en la construccion
conceptual dela Educacuén Tecnolégica.

. Ejes de contemdos

Las representaciones sociales de la Educacién Tecnblﬁgica.‘

Las representaciones y creencias sociales sobre la Tecnologla.
La Educacion Tecnolégica y la Tecnologfa. Diferenciacién. Representaciones y creencias.

La formacién general en Tecnologia para todd; los sujetos. Aportes de la Educacion
Tecnoldgica a la construccién de ciudadania

La Educacién Tecnolégica. Objeto de estudio: La Artificialidad. Especificidades. La
ensefianza de la Educacién Tecnoldgica desde el enfoque de procesos '

Educacié'n Tecnolégica, Tecnologla y Cultura Tecnolégica.

Las diferencias de propdésito entre la ensefianza de lo tecnoléglco como formacufm general
y como orientacién al trabajo. ‘

Abordaje ‘sociocultural y sistémico de la Tecnologfa. Importancia de las nociones de
actividad mediada y de mediadores tanto en la fundamentacion del objeto de! esta
asignatura como en la de la construccion del sujeto de ensefianza como del aprendizaje.

Las dimensiones curriculares de la Educacion Tecnoldgica.

Analisis sobre la dimensién curricular y conceptual de la Tecnologla yfo Educacion
Tecnolégica, en diversos sistemas educativos del mundo. .

Educacién Tecnolégica en el sistema Educativo Argentino. Origen. Leyes,
reglamentaciones, resoluciones, Contenidos Basicos -Comunes (CBC) y Disefios
Curriculares. Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Ejes, contenidos, propositos. '

La Educacién Tecnoldgica en el sistema educativo de la Provincia del Chubut. Anélisis de.
leyes, reglamentaciones y resoluciones. Disefio Curricular Jurisdiccional. Fundamentacion,
propésitos, alcances, contenidos y aprendizajes, evaluacién, regionalizacion/ autonomia.

Los contenidos de la Educacién Tecnolégica en el marco de los Nuicleos de Aprendizajes

“ANAL Prioritarios como prescripciones nacionales.
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- Los NAP de Educacion Tecnolégica como matriz conceptual de la enseﬁanza de la

Tecnologia.

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnoléglca / Tecnologia.

B:blrograﬂa recomendada

De Vries, Marc-J(1994).Technology education in Western Europe lnnovatlons in sciencie .
and technology educatlon UNESCO v.5, 31-34, :

Facultad de Arte y Disefio. Umversudad Nacional de Misiones (2012 2013) Tekné N° 1, 2,
3. Misiones. .

Fourez, Gérard (1994) Alfabetlza0|6n cientifica y tecnoléglca EdlClones Cohhue Buenos,
Aires. -

Hillert F. (2011) Politicas curriculares. Sujetos sociales y conocimiento. escolar en los
vaivenes de lo publico y lo privado.

Leliwa S. (2008) Enseﬁar Educacion Tecnolégica en los escenarios actuales. Cérdoba.
Comunicarte.

- Leliwa S (2013) Tecnologla. Apuntes para pensar su ensefianza y su aprendlzaje

Cérdoba. Babel.

Documentos curriculares.

Ministerio de Educacién de Nacion. (2011), Nicleos de Aprendizaje Prioritarios. Educacubn '

' Tecnotog|ca Ciclo Bés;co Educacién Secundaria, Argentina.

Ministerio de Educacién del Chubut. (201 1) Ley Provincial N°091, Chubut, Argentina.'
Ministerio de Educacion de Nacion (2009), Resolucién del Concéjq.Fedéfal N°84/09,
Buenos Aires, Argentina. .

Ministerio de Educacién de Nacién (2006), Ley Nacional de Educacion N°26208, Buenos
Aires, Argentlna :

Ministerio de Educacion de Nacion (1993), Ley Federal de Educacion N°24195, Buenos
Aires, Argentina.

Ministerio de Educacién de Nacién (1995), Ley de Educacién Superlor N°24.521, Buenos
Aires, Argentina.

Historia de la Tecnologia

. Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 2° cuatrimestre
Distribucién de la carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: La asignatura Historia de la Tecnologia aborda a la tecnologla como
produccion social y cultural, y reconoce que los cambios tecnolégicos no describen una secuencia
lineal de hechos, sino que explicitan una compleja relacién de poderes en un contexto social
determinado. También, estudia sobre [a construccién epistemolégica de la Tecnologia.

Ejes de contenidos:

Andlisis histéricos sobre la construccion de saberes técnicos y tecnolégicos.

ELBA L,

AC Dplo. B2 .1
D
P

-

La transmisién del conocimiento de técnicas primitivas. Tecnicas liticas.
La “tekné” como actividad artistica y como actividad técnica.

La transmisién de conocimiento técnico en las actividades artesanales. Del artesano al
aprendiz.
La construccion de saberes técnicos en los procesos tecnolégicos de la Revolucién

AL |ndustrial. Los conocimientos del operario de la maquina.
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- El estudio cientifico del trabajo. El Fordismo y el Taylorismo. Los saberes técnicos del
operario en una produccion en serie.

- La delegacién de funciones a las maquinas. El rol de la informatica en los procesos
automéaticos de produccion.

El desarrollo tecnolégico entre los primeros grupos humanos y la sociedad medieval.
- Los procesos tecnolégicos en la Prehistoria; Paleolitico, Mesolitico y Neolitico.

— La transformacion fisica de las piedras. El surgimiento de herramientas liticas y técnicas
para mejorar la existencia social. Sociedades recolectoras.

— La agricultura y la domesticacién de animales. La invencién de la rueda y el desarrollo de la
alfareria. . De sociedades ndmades a scciedades sedentarias.

— Lla Edad Antigua. La invencién de la escritura cuneiforme. La introduccién de la piedra |
natural en fas construcciones. El surgimiento de grandes ciudades. Los casos egipcio y ‘
romano. El uso de los esclavos en los sistemas productivos. Desarrollo del comercio y la
aparicion del correo. El rol del alfabeto en la comunicacion..El uso de los metales en la
fabricacion de objetos. La creacion de las primeras méaquinas simples: la palanca, la polea

. y el plano inclinado. Construccién de ingenieria civil, como templos, puentes y acueductos.

- La Edad Media. El moling: la produccién de hatina y la transmision de movimientos. El reloj
como sistema de control. La rueca en la produccién de indumentaria. Los apories
orientales: la pélvora, la brdjula.

La Modernidad y la consolidacién del pensamiento racional (Entre fos siglo XV y XVIil)
- La Edad Moderna. La invencidn de la imprenta y la difusion de la informacion.
—~ Los telares mecanicos en los sistemas de produccién.
— El desarrollo del transporte y del comercio. Expansion colonial.

— Medios técnicos y expansion atiantica europea: innovaciones cartograficas, difusion y
perfeccionamiento de aparatos de orientacion, telescopio, nuevas embarcaciones.

Industrializacién fabril, revolucién tecnolégica y consolidacion del capitalismo {Entre
principios del siglo XVIlIl y fines del siglo XIX)

— La Primera Revolucion Industrial. Invento de la magquina de vapor. El rol de la maguina de

vapor en los sistemas productivos. De la actividad artesanal a la actividad industrial.

' Surgimiento de la clase obrera. La aparicién de grupos sociales antagoénicos al uso de
maquinas.

~ El uso del carbén y el acero. Relaciones con los sistemas productivos y el medio ambiente.
— La evolucitn del transporte terrestre y maritimo. El barco de vapor y el ferrocarril.
— Eltelégrafo y el teléfono. Cambios en los sistemas de comunicacion.

— Consoclidacién y diversificacién de la sociedad de clases. Impactos de los avances
tecnolégicos en la vida social: expansion del proletariado y creciente conflictividad.

I 3', ¥ - La Segunda Revolucién Industrial. La divisién internacional del trabajo. Nuevas formas de

energla: la electricidad y el petroleo. Surgimiento de las industrias metallrgica y
siderGrgica. Vinculaciones entre crecimiento demografico, urbanizaciéon acelerada y
cambios tecnolégicos.

De la revolucién tecnocientifica a la tercera revolucién industrial {(Entre principios del siglo
XX y el siglo XXI) 1

— El Taylorismo y el Fordismo. Divisidn de tareas del proceso de produccién. Produccion en
Serie. .

— Laciencia y la tecnologlia al servicio de la guerra durante el siglo XX.

- De la era de las maquinas a la era informacional: la tercera revolucion industrial.
Desarrolio de la informética, la cibernética, la robética, la biotecnologla y los “nuevos
materiales”.

E3COMA R RIS AL
ELTY ;
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- La globalizacién capitalista y el triunfo del _neoliberal'iSmo._ Expansién . de las-
telecomunicaciones digitalizadas: el mundo “en red”.. :

—  El control de la informacién, la ciencia y la tecnologia como fuentes de poder de entidades
supranacionales 'y potencias - estatales: monopolio tecnoléglco de EE Uu, la Unién
Europea Amenazas tecnoldgicas al equilibrio ecolog:co

La tecnologla enla Argentina _
—~ Desarrollos te‘cnolégic‘os de las cuituras- originatias de Ia Argentina y ia regidén. La

colonizacion- europea y €l desarrolio tecnoldgico desigual como factor determlnante El
perfodo colonial. La esclavitud cormo fuerza de trabajo. :

- La revolucién tecno[égma Ferrocarriles, Frigorificos, navegamén a vapor y telégrafo.
Industrializacién. La -sustitucién de importaciones. El neoliberalismo y el cierre de la

industria en ta década de 1990

Perfil docente: Profesor de Educacién Tecnoldgica / Tecnologia, u otro profesional con formacién
y/o expefiencia en el campo disciplinar-de la Historia de la Tecnologia

Bibliografla recomendada:

-~ Buch T. y Solivérez E. (2011). De los quipus a los satélites. Hfstona de la tecnofogfa en fa
Argentma Buenos Aires. Editorial UNQ.

—~ Edgerton, E. (2004) De la innovacion al uso: diez fesis eclécticas sobre la h;stonograﬂa de
las ' . lécnicas. Recuperado de
hitps://workspace.imperial. cukfhumanltlesIPubhcff IesIEdqerton%zoF:Iesledq_erton annal
es_quadernos nnovacion uso.pdf

— James, B. y Rabert, O. (2001). Def Hacha al ch:p Buenos Alres Editorial Planeta
Divulgacion.

~ Prignano A. (2007). Hfstona .del fésforo en la Argentina. Buenos Aires. Acervo Editora
Argentina. . -

— Valdés Gonzélez, 1.(2006) La Tecnologfa como proceso social: una visién desde Marx

Recuperado de httg:lfwww‘nodoSD.ofg!cubasigloXXIIcongresoOSlconf3 vaonzalez. pdf

Estudios sobre Antropologia de la Técnica y la Tecnologia -

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricutar: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. cétedra total (53hs éOmin)

Finalidad formativa: La asignatura Estudios sobre Antropologia de la Técnica y la Tecnologia, trata .
sobre el desarrollo cuttural de la técnica. Este tratamiento pretende, entre otros -aspectos, que se
construyan -fundamentos teéricos fundamentales para con la didactica de la "Educacién
Tecnologica.

Ademas, se aborda la construccion compleja de la tecnologla que involucra conceptos como; las
nociones de mediacion, delegacién, programas de accion y representacién del conocimiento para
el control de la accion.

Ejes de contenidos:
La construccion cultural de la técnica y la construccién técnica de la cultura.

< Medios elementales de accién sobre la materia: las prensiones, las percusiones y las
combinatorias técnicas a que dan lugar.

El comportamiento técnico y la mediacién cultural.

La constitucion cultural de los programas de accidén que soportan la gestualidad técnica,
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La produccién y-transmisién colectiva de los conacimientos técnicos. Creacion, innovacion,

difusion, préstamos, aculturacion. La creacion de artefactos culturales: lenguaje escrltura y o

dibujo.

El cambio de las tecnologias: las relaciones entre procedimientos y artefactos. Trayectorlas
e interacciones de las técnicas al interior de un mismo medio técnico.

Las técnicas como unidades minimas de la accion eficaz: Procedlmlentos conocimientos
locales y artefactos.

Surgimientos tempranos de la nocién de eficiencia. El acortamiento de los ciclos de
actividad y la delegacion de programas de accion en artefactos. El casc del empleo de la
piedra pulida, de los usos rotativos del suelo y otros.

Los limites de los conocimientos y procedimientos técnicos individuales. La division de
tareas y el surgimiento de los oficios. :

El caso de la metalurgia como primera ocupacién de tiempo completo. Los herreros y la
magia. El lugar de las técnicas en los mitos y en literatura.

Dinamica de las actividades cotidlanas y mediacién técnica. Tradicién y cambio.

‘Transformacion de procesos, técnicas y costumbres cotidianas en los siglos XX y XXI

Reproduccién, incorporacién, deslocalizacién y olvido de actividades, ,tecnologfas'_y
significados. :

El papel de la acc16n comblnada de la tecnificacion de las actlwdades del ‘hogar y de Ia
deslocalizacion en los servicios. :

La deslocalizacién de’ actividades y operaciones técnicas hogarefias en los servicios
externos. Como, por ejemplo: Las celebraciones, los partos, los servicios funerarios, la
¢rianza y e! cuidado de los niftos y de los ancianos, el uso de las tecnologias de
comunicacion, el servicio doméstico, la educacién escolar, las compras de provisiones.

La tecnificacién de !as actividades en el hogar. Las transformacnones de las técnicas de la
preparacion de alimentos. Sus actores y su sentido.

Perfil docente: Profesor u otro profesional con formacion ylo experiencia en el campo dlsc1pI|nar de
la Antropologla de la Técnica y la Tecnologla

Bibliografla recomendada:

Leroi-Gourhan, A. (1945 y 1973) Evolucién y técnica | y I (El hombre y la materia. Ei med:o
y la técnica). Madrid, Taurus.

Levi-Strauss, C. (1962). FI pensamiento salvaje. México, FCE.
Malinowski, B. (1972), Los argonautas del Pacffico occidental. Barcelona, Peninsula.

Pérez de Micou, C. (ed:) (2008). El modo de hacer las cosas. Artefactos y ecofactos en
Argueclogla. Buenos Aires, UBA, Facultad de Fllosoﬂa y Letras, Departamento de Ciencias
Antropolégicas.

Tomasello, M. (1999). Los orfgenes cultumles de la cognicibn humana Buenos Aires,
Amorrortu,

Wilson. F. R. (1998). La mano. De cémo su uso configura el cerebro, el lenguaje y fa
cultura humana. Barcelona, Tusquets.
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2° ANO Mediacion Técnica sobre los Materiales

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribuci6n de a carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 80hs. céatedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: Se desarrollan procesos tecnoldgicos, en donde se tratan diversos materiales,
para identificar las operaciones y los medios técnicos, que actian sobre ellos para transformarlos.

Se inician con actividades simples, en donde se trabajan los gestos técnicos que realizan las
personas para realizar las tareas de transformaciéon de materiales. Posteriormente, se trata la
delegacion de ias tareas a los medios técnicos simples (herramientas) hasta llegar a medios
técnicos mas complejos {maquinas herramientas).

También, se experimentan con diversos materiales para advertir sus propiedades y, con ello las
operaciones y los medios técnicos que le corresponden.

En sintesis, en el taller se trabaja sobre la mediacién técnica que se realizan sobre los materiales.
O sea, las actividades que se delegan sobre los medios, el andlisis morfologico — funcional de los
medios técnicos, la representacién de los procesos tecnolégicos, las operaciones sobre los

materiales.
Ejes de contenidos:
Identificacién de propiedades y uso de materiales.

- La seleccion de materiales segun sus propiedades. Especificaciones técnicas sobre
materiales.

— Catalogos sobre materiales. Venta de materiales.

— Ensayo de materiales. Ensayo de traccién. Curva de traccion. Maquinas. Probetas.
- Ensayo de dureza. Tipos: Brinell, Rockwell, Vickers,. Piezas. Maquinas.

— Ensayo de Fluencia. Maquinas. Metodologla.

- Ensayo de resilencia. Maquinas. Partes. Metodologia.

- Solicitaciones: compresion, traccion, torsion, pandeo, flexion, ete.

- Magnitudes de los materiales: Peso especifico, densidad, volumen, etc. Unidades de
medida. Instrumentos

Actividades sugeridas.
- Construccién de artefactos para con ensayos sencillos sobre materiales.
— Observacién de videos sobre ensayos de matenales.
- Redaccién de especificaciones técnicas de materiales.
Las operaciones y los medios técnicos sobre los procesos de obtencién de materiales.

— Analisis de procesos industriales de transformacion de materiales. Identificacién de los
medios técnicos utilizados y de las operaciones tecnolégicas realizadas.

Las operaciones de transformacion de insumos que emplean microorganismos para
obtener o mejorar productos, plantas o animales {(en la industria alimenticia, en la
agricultura y la ganaderla, en el tratamiento de residuos, entre otros).

- Las operaciones tecnolégicas sobre los metales: fusion de metales. Forjado. Electrélisis.
Conformacién por moldeo. Laminacién. Estampado en frio y en caliente. Tratamientos
térmicos: templado, revenido, recocido y cementado.

Las operaciones tecnolégicas sobre los plasticos: extrusién, hilado, soplado, calandrado,
inmersién, moldeo y espumacion.

L.as operaciones tecnolégicas sobre los ceramicos: amasado, secado, moldeado y coccion
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— Las operaciones tecnoléglcas sobre las maderas: descortezado, tronzado aserrado y
cepillado.

- Las operaciones tecnoldgicas sobre las piedras: cribado, tallado, corte, lapidado, etc.

Actlividades sugeridas.

— Desarrollo de. procesos simples de transfoimacién de materiales. Construccion de
" medios técnicos e instrumentos de medicion.

— Desarrollo de experiencias sobre la medicién de conductividad térmica y eléctrica.

~- Desarrolio de operaciones sobre los matenales. Armado de placas de maderas a
fravés de virutas.

Andlisis y construccién de estructuras.

— Estructuras. Andlisis de estructuras. Elementos de una estructura: vigas, columnas,
voladizos, ménsulas. Puentes apoyados, colgantes y levadizos. Arco de cuerda, resortes,
flejes, etc.

— Estatica: Cuerpos rfgidos y estructuras, Fuerza. Medicién de fuerzas. Sistema de fuerzas:
~ Resultante y equilibrante. Composicién y descomposicién de fuerzas; método vectonal y
analitico. Momento estatico de una fuerza. Cupla. :

- Tipos de vinculo: apoyo simple, pivote y empotramiento. Reacciones de vinculo.
Condiciones de equilibrio estatico.

Aclividades sugeridas.
— Construccién y andlisis de una estructura en relacién con sus condiciones de vinculo.

— Construcciones y andlisis de estructuras con materiales sensibles a los esfuerzos
estéalicos (papel, cartén, plastico, elc.).

l.os nuevos materiales.
— La nanotecnologia en {a creacién de nuevos materiales.
- Los materiales superconductores. Aplicaciones

- Los materiales semiconductores. Aplicacién en la industria. Impacto sobre las actlwdades
humanas y la produccion industrial.

- Materiales.inteligentes.
Actividades sugeridas.

— Mediciones de cormiente eléctrica sobre materiales conductores y materiales
semiconductores. :

— Andlisis de materiales inteligentes ante estimulos extemos.

Perfil docente: Profesor de Educacién Tecnolégica / Tecnologla, u otro profesional con formacién
y/o experiencia en el campo de la Fisica de los Materiales

Bibliografia recomendada:
— Bedford, A. _(2008). Mecaénica para ingenierfa, tomo 1, Dindmica. México, Pearson.
— Bedford, A. (2008). Mecénica para ingenieria, tomo 2, Estatica. México, Pearson.

— Beer, F. (1998). Mecédnica vectorial para ingenieros, Dindmica. México, McGraw-Hill,

3 li T Hewitt, P. (2007). Ffsica conceptual. Mexico, Pearson.

— Ortega Girén, M. (1980). Practicas de laboratorio general. Barcelona, Marzo 80.
— Robinson, P. (1998). Fisica conceptual: Manual del laboratorio. México, Addison Wesley.

— Tipler, P. (2007). Fisica para la ciencia y la tecnologia, voI 1-a, Mecénica. Barcelona,
Reverte.
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[2° Aﬂlo ,.{ Mediacion Técnica sobre la Energia

Formato: Taller _

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el d:seﬁo curricufar: 2°-afio - 2° cuatrimestre

Distribucion de la canga horana 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: Se desarro!lan procesos tecnolégicos, en donde se tratan la transforrnacnén de
la energla de diversos modos, para identificar las operaciones y los medios técmcos que actuan en
ese proceso de transformacion energét:ca

Se inicia con actividades snmples en donde se evidencia la transformacién de la energia- para
realizar una -tarea. Luego,.se -analiza como las personas han delegado sus acciones sobre
dispositivos y artefactos, para transformar la energla en pos de mejorar a ef menma de los
procesos energélicos. :

. Asimismo, se disefian y se construyen dispositivos y/o modelos simples que transforman la
energla, con el propéslto de-reflexionar sobre la delegacnén de tareas que realizan las personas
sobre los medios técnicos, para ser més eficientes. :

Ejes de contenidos:
La energiay sus manifgstacion‘es.

- Energla. Formas y fuentes de energfa. Historia en el uso de la energla.
Sistermas mecénicos.

-~ Mecanismos. Rueda. Ruedas de friccibn. Rodamientos. Correas. Discos de 'embbagué.
Frenos de friccion; de zapatas, de campana y de disco. Poleas de transmision por cables,
correas y/o cadenas. Ruedas dentadas. Rueda conductora y conducida.

— Engranajes cilindricos y conicos. Conjunto pifién y corona. Tornillo sinfin y rueda dentada,
Actividades sugeridas.

— Construccién de aparejos, cintas transpodadoras, elevadores a tomillo, eic.
Construeccion de un modefo funcional de puente-grua, grﬁa de pescante o similar.

. - Cohstmccidn de un artefacto que emplee bielas, Iévas y manivelas.
Los sistemas hidraulicos. '
~ Los sistemas hidraulicos en los procesos tecnoldgicos .Operaciones y funcionamiento.
- Rueda hidraulica. Origen. Morfologla. Funcionamiento. | '
— - Sistemas hidraulicos en la vida cotidiana.
Actividades sugeridas.
— Construccion de sistema hidraulico de baja complejidad.
— Anélisis de procesos tecnolbgicos que emplean sistemas hidréulicos.
El uso del vapor de agua y del aire en los sistemas tecnolégicos.

-~ Las maquinas que funcionan con gas: Maquina de vapor de Herén. Maquinas de Papin,
Savery, Newcomen, Van Guericke. Regulador de presién y Maquina de Watt. Motores de
vapor. Intercambiadores de-calor.

211 — Cambios en los procesos tecnolbgicos debido a la inclusion de la maquina de vapor en los
sistemas productivos.

—~ Los sistemas neumaticos en la vida cotidiana y en los &mbitos de trabajo.
Actividades sugeridas.

auae —  Construccion de sistema neumético de baja complejidad.

ELBALFS "> | was—  Andlisis de procesos tecnolbgicos que emplean sistemas neumaticos.

Olrgseidn d De..
Miniatanio doERST -

Hoja - 53 -




Reptiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLAGICA
ANEXO |
Los motores de combustién interna.
- Lamaquina de vapor y el motor de combustion interna. Similitudes y diferencias Eficiencia.

~ Motor a combustion interna. Insumos. Rendimiento. Ahorro energético. Impacto en los
sistemas de transporte.

Actividades sugeridas.

— Anélisis sobre el funcionamiento de motores a combustién interna & través de
simulaciones virtuales.

— Anélisis de eficiencia y de eficacia sobre diversos tipos de motores.
Las turbinas.
- Las turbinas. Tipos de turbinas: Kaplan, Francis y Pelton. Morfologia. Funcionamiento

— Las turbinas edlicas. Tipos. Segun el nimero de palas y segin la potencia eléctrica a
producir. Morfologia, Funcionamiento.

Actividades sugeridas.
— Construccién de turbinas que accionen un mecanismo.

. - Construccion de un modelo funcional de turbina que intervenga en un proceso
tecnolégico.

| Los sistemas tecnolbgicos eléctricos: generacién, distribucién y consumo.

-~ Las centrales eléctricas. Tipos de centrales eléctricas. Funcionamiento. Diferencias y
similitudes. Impacto sobre el medio social y ambiental.

- Eluso de [a electricidad en los &mbitos de trabajo y en la cotidianeidad. Ahorro energético
- Laintroduccién de la electricidad en los sistemas productivos.
Actividades sugeridas.
— Construccién de modelo funcional de central eléctrica que genere electricidad. |
- Observacién de funcionamiento de centrales eléctricas a través de videos.
= Andlisis de luminarias respecto a la capacidad luminica, uso y rendimiento.
Almacenamiento de energia eléctrica.

. - Fuentes portatiles de energia eléctrica. Baterlas y pilas. Usos. Contaminacién.
Actividades sugeridas.

— Construccion de una pila de Volta. Ensayo de distintos tipos de pila recargable: Tension,
corriente méxima y carga.

Circuitos eléctricos. Elementos y funcionamiento.

- Circuitos eléctricos, conexiones de pilas, capacitores y resistencias en serie, en paralelo y
combinadas. Elementos constitutivos de un circuito eléctrico. Baterias y pilas. Conductores.
Interruptores. Resistencias, redstatos y relé. Capacitores. Bobinas y transformadores,
Electroiman. Timbre. Instrumentos de medicion.

- Los circuitos eléctricos presentes en los artefactos y en las edificaciones. Analisis sistémico
de artefactos eléctricos.

Acfividades sugeridas.
- Desarmado de artefactos eléctricos. Identificacién de componentes. Funcionamiento.

~ £Ensayo y anélisis del comportamiento eléctrico y energético de una fampara
incandescenle.

circuitos electromagnéticos oscilantes.

Interaccion de campos eléctrico y magnético. Produccién, emisidn y deteccion de ondas

electromagnéticas. Circuito oscilante (R-C-L). Osciloscopio.
=12
Aclividades sugeridas: Medicién de pardmetros de un circuito oscilante (R-C-L): Valores

méximos y eficaces de cormiente, tension y pofencia. Obtencién de valores emplricos y
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elaboracién de graficos caraclerfsticos. Balance energético del circuito. Empleo del
osciloscopio para distintas mediciones.

Perfil docente: Profesor de Educacién Tecnol6gica / Tecnologia, u otro profesional con formacion
y/o experiencia en el campo de la Electromecanica

Bibliografia recomendada:

Gobierno de Entre Rios. Secretaria de Energia. Cuadernillo N°1. “*El Hombre y la Energla:
desde el aprovechamiento del fuego a los motores”. Entre Rios. 2011.

Gobierno de Entre Rios. Secretarfa de Energia. Cuadernillo N°2." Motores y combustibles
en épocas modernas”. Entre Rios. 2011.

Gobierno de Entre Rios. Secretarla de Energia. Cuademillo N°3. "El hombre y la energia:
Probleméticas y desaflos actuales”. Entre Rios, 2011.

Gonzalez Arias, A. y Palazoén, A. (1976). Ensayos industriales. Buenos Aires, Litenia
Ortega Girdn, M. (1980). Précticas de laboratorio general. Barcelona, Marzo 80.
Robinson, P. (1998). Flsica conceptual: Manual del laboratorio. México, Addison Wesley.
Silva, F.y Sanz, E. (2005).Tecnoclogia Industrial |. Buenos Aires. Editorial Mc Graw Hill

Tecnologia de los Materiales

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucin de la carga horaria: 4hs, catedra (2hs 40min) - 84hs. catedra total (42hs 40min}

Fipalidad formativa: La asignatura Tecnologia de los Materiales trata sobre los fundamentos
cientificos que intervienen en las transformaciones de los materiales y en los procesos
tecnolégicos. )

Ejes de contenidos:

Introduccién a los materiales.

La clasificacidon de los materiales segun su origen. Transformacion de los materiales por
agentes externos.

Historia en el uso de los materiales. Los cambios en la sociedad debido a la aparicion de
nuevos materiales.

Normalizacién de materiales

Las propiedades de los materiales.

Propiedades quimicas; Composicién cualitativa y cuantitativa. Estabilidad quimica y fisico —
quimica. Corrosividad. Oxidacién

Propiedades mecénicas: Elasticidad, plasticidad, ductibilidad, maleabilidad, tenacidad,
dureza, fragilidad, resilencia, resistencia a Ia traccidn, resistencia a la fluencia, resistencia a
la fatiga, entre ofras,

Propiedades térmicas; calor especifico, dilatacion térmica, conductibilidad térmica,
temperatura de fusion, etc.

Propiedades sensoriafes, dpticas y magnéticas.

Los procesos tecnolégicos de los materiales

Materiales ferrosos y no ferrosos. Procescs tecnoligicos sobre metales. Aleaciones.
Procesos de transformacién, primarios, Secundarios y terciarios. Procesos siderurgicos,

Electrélisis
Materiales ferrosos. Propiedades generales.

s Procesos tecnologicos del; acero, hierro y ferrcaleaciones.
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» Tipos de aceros. Normalizacién. Aceros para hormigén armado. Caracteristicas y
propiedades: aceros lisos. Aceros conformados 'de dureza natural y mecdnica.

— Materiales no ferrosos. Propiedades genera!es Procesos tecnoléglcos del cobre, zinc,
plomo, estafio, aluminio, etc. :

« Tipos de. alumini'os Aleaciones especiales.

. CIaS|ﬁcaC|6n Matenales no. ferrosos pesados. Matenales no ferrosos ligeros.
Matenales no ferrosos ultraligeros

- PIésﬁcos ‘Clasificacién, propledadesyproceéos tecnoldgicos.

«- Clasificacién de piastlcos Termoeslables y termoplasticos. Aplmacnones y
propiedades '

» Conformacién: poli-adicién y poli~condensaci6n" '
* Reciclado de plasticos. Simbologfa.
- Ceramicos. Clasificacién, propiedades y procesos tecnologicos
» Tipos de ceramicos: Porosos e impermeables. Propiedades. Aplicaciones.

* Procesos industriales y artesanales. Por ejemplo: ladrillo, vidrio, losas, porcelanas,
etc.

s Productos ceramicos: ladrillos, baldosas _para pisos y azotea, azulejos, -ladrillos
prensados, materiales refractarios. :

— Maderas. Clasificacién, propiedades y procesos tecnolégicos.
» Tipos de maderas: blandas y duras. Caractefizacién.
+ Constitucion de la madera. '
« Proceso en el éserradero Fases, maquinas, herramientas, técnicas, ‘etc.
s Productos y subproductos. Ejemplos: chapados, conglomerados etc.
» Especies de maderas nacionales e importadas.
- Materiales pétreos. CIasrﬁ;acnén, propiedades y procesos tecnolégicds
*  Materiales pétreos naturales. Calcareos. Silicicos. Aluminosos '
* Agregados pétreos naturales y artificiales. Explotacién y trituracion Granuldmetria.

* Proceso tecnol6gico. Fases. Porfidos. Lajas

- Materiales compuestos. Clasificacion, propiedades y procesos tecnolégicbs.
* Procesos tebnolégicos. Fases. Aplicacién, |
+ Tipos de materiales compuestos. Ejemplo: fibra de vidrio.
» Hormigén armado. Constitucion, Tipos. Usos.

Los procesos de obtencién de materiales y las consecuencias sobre el medio social y
natural.

— La explotacion de minerales a cielo abierto.
— Laexplotacién de minerales a través de galerias subterrdneas.
— Fracking. Técnica de extraccion de gas y petréleo de yacimientos no convencionales.

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnolégica / Tecnologla, u otro profesional con formacubn
y/o experiencia en el campo de la transformacién de materiales

Bibliograffa recomendada:

- De Garmo, E; Black, J.; Kosher, R(1994) Materiales y procesos de fabricacién. Barcelona.
Editorial Reverté.

0,,,.,,“ Gonzalez Arias, A. y Palazén, A. (1976). Ensayos industriales. Buenos Aires, Litenia.

-~ ..Hetch, E. (1987). Fisica en perspectiva. México, Addison Wesiey.
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- Siiva, F.y San’z‘ E. (200'5). Tecnologla Industrial I. Buends Aires. Editorial Mc Graw Hill

- William, 8. {20086). Fundamentos de la Ciencia e Ingenierfa de materiales. México. Edltorlal
McGraw-Hlll

' 2° ARIO Tecnologia de la Energia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseflo curricufar: 2° afio - 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa: La asignatura Techologla de la Energfa trata sobre los fundamentos cientificos
que intervienen en las transformaciones energéticas, en el marco de los procesos tecnologicos.

Ejes de contenidos:
introducciénala Mecénica.'

. - Concepto de energla mecdanica, energla potencial y cinética. Trabajo de una fuerza.
Disipacion de la energia. Transmisién de potencia,” modificacion de las relaciones entre
fuerzas y velocidades de giro. Factor de multiplicacion. Trabajo realizado por la carga y por
la fuerza motora. Rendimiento. Caracteristicas fisicas del engranaje. Méduio de acople.
Forma de los engranajes y disposicion de los ejes. :

- Posicién y trayectoria de un punto mévil. Ecuaciones horarias. Composicion de
movimientos de traslacién y rotacién. Movimiento circular. Introduccién al movimiento
oscilatoric armoénico, frecuencia, periodo vy ‘ampritud. Velocidades lineal y angular.
Aceleraciones lineal, centripeta y tangencial. '

Mecanismos hidraulicos.

— Prensa hidraulica: transmision de presion, relacién de fuerzas y areas de secciones.
Empuje y flotacion. Densidad, viscosidad y tension superficial. Caracteristicas fisicas de los
liquidos.

~ Presién hidrostatica e hidrodindmica: distincion y medicion. Presién atmosférlca Principio
fundamental de la hidrostatica.

. Mecanismos de transformacién basados en las propiedades del vapor de agua y de los
gases, :

— Caracterizacién de procesos termodinamicos. Propiedades de los gases. Teorfa cinética
molecular. Calor, energla cinética media molecular de traslaciéon y temperatura, escalas.
Temperatura absoluta. Gases ideales, fuerzas de Van deer Walls. Ecuacién general y de
estado de los gases ideales. Diagramas p-V; p-T y T-V. Calor, Trabajo neto y-energia
interna en los procesos termodindmicos. Introduccitn a los principios de la termodinamica. -

Motores de combustién interna.
-~ Andlisis de maquinas térmicas desde la termodinamica clasica.

~ Motores de combustion intema. Motores de dos tiempos y de cuatro tiempos. Motores
rotativos. Motor diesel, naftero y GNC,

— Calor, trabajo y energla interna. Primer y segundo principios de la termodinamica.
Rendimiento térmico, enunciados de Claussius y Camot.

Turbinas reactivas. Turbinas térmicas propulsoras.

— Turbinas de agua. Turbinas de aire comprimido. Turbinas térmicas de prop;ulsicn. Reaccion
y propulsién: Expansién y descompresién adiabatica y politrépica. Nociones de rendimiento
en turbinas. Estudio de la distribucién y las formas de los atabes.

ntes de energia eléctrica.

AICDpta. rm s ] .24 Diferencia de potencial. Medtcuon de parémetros Tension, corriente, resistencia mtema
Daccriaesly |/ )
LSt Y ), S
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Corriente mamma y de régimen. Baterlas y pllas tipos y caracteristicas. Carga y recargas
Vida atil. Electronegatlwdad y potencial electroquimico. Reacciones qulm[cas ¥ corrlentes

eléctricas: procesos electrogquimicos.

Circuitos eléctricos.

- Ley de Ohm, resistencia Ohmica. Corrientes eléctricas: continua, variable y alterna.
Capacidad eféctrica. Campo magnético creado por una corriente eléctrica; efecto Oérsted
de induccién. Ley de Ampére. Efecto Faraday. Potencia ¥ Energia eléctrica. Ley de Joule. -
Medicién y balance. energético. ‘Principios- de funmonam:ento del motor y del. generador
eléctrico, regimenes de cornente continua y corriente alterna.

Circuitos electromagnéticos oscilantes

— interaccién de carnpos eléctrico y magnético. Produccién, emision y deteccmm de ondas
electromagnéticas. Induccién electromagnética. Induccién en . el vaclo. Materiales
diamagnéticos y paramagnéticos. '

- Aplicaciones en circuitos eléctrlcos Oscilaciones electromagnétlcas caracterlstacas
" basicas, propagacion en el vacio y en ofros medios, frecuencia, velocidad y potencia
.Espectro electromagnético. Circuito -oscilador.” Radiacién ele_ct_romagnehca ‘Corriente
. alterna y corriente continua. '

Radioactividad de los n_ﬁcleos atémicos.

- Radioactividad natural. Fisién y fusién de nucleos atémicos. Masa critica y.reaccién en
cadena. Reacciones controladas. Reactores nucleares.- - Rendimiento energético. -
Refrigerantes especiales: agua y agua “pesada’, deuterio y tritio. Residuos de reactores -
nucleares. Estado de-plasma. Reacciones-y radiaciones producidas en la superficie solar.’ '
Umbral ionizante. Efectos de la radiacion en los organismos vivos. - - '

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnolégica / Tecnologla u otro profesnonal con formamén
y/o experiencia en el campo de Ia Fisica :

Bibliograffa recomendada;
- Bedford, A. (2008). Mecénica para ingenierfa, tomo 1, Dindmica. México, Pearson.

—  Gobierno de Entre Rios. Secretaria de Energla Cuadernillo N°1. “El Hombre y la Energ[a .
desde el aprovechamiento del fuego a tos motores”. Entre Rlos. 2011. '

— Gobierno de Entre Rios. Secretaria de Energla. -Cuademillo N°2.” Motores y combustubles E
en épocas modernas”: Entre Rlos. 2011.

— Gobierno de Entre Rios. Secretaria de Energla. Cuademitlo N°3.“El hombre y la energla:
Problematicas y desafios actuales”. Entre Rios. 2011. '

~ Hewitt, P. (2007). Fisica conceptual. Mexico, Pearson.

- Robinsen, P. (1998). Fisica conceplual: Manual del Iaboratono México, Addlson Wesley. -

- Silva, F.y Sanz, E. (2005). Tecnofogla Industnail Buenos Aires. EdItOI‘Ial Mc Graw Hilt.

— Tipler, P y Mosca; G.(2005) Flsica para la Ciencia y la Tecno!ogla Volumen 1. Mecémca
Oscilaciones y ondas. Termodinamica. Barcelona. Editorial Reverté. '

2° ANO Didactica de la Educacion Tecnolégica i

Formato: Asignatura
3 1 1 Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el diseflo curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre
Distribucion de la carga horaria: 6hs. cétedra (4hs) - 86hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa: Esta unidad curricular, abordara la didactica del campo disciplinar, y las
estrategias que permitan la construccién de propuestas de ensefianza en el Nivel Inicial. Se
presentaran estrategias y recursos para la ensefianza, incorporando las tecnologias de la

*hformacion y la comunicacién social como posibilidades de acceso al conocimiento.
g .c tnos




Repiiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO |

Ejes de contenidos:

La Educacién Tecnol6gica del Nivél Inicial en la provincia del Chubut.

Los _NAP'.deI Nivel Inicial. .An’éli_sis del eje: “la indagacién del -ambiente natural, social y
tecnoldgico”. El concepto d_é ambiente como espacio de intég_ra(:ién e intervencion,
Disefio Curricular Jurisdiccional de Nivel Inicial. Afio 2012. Los contenidos de Educacion

Tecnoldgica en el Nivel Inicial. Secuenciacion légica en el marco de los campos de
experiencias. Abordaje desde la Educacién Tecnolbglca : : ‘

La Educacién Tecnolégica en las propuestas educativas del vael lniclal

La alfabetizacion tecnol'égica en el Nivel Inicial,

Las secuencias didacticas en las propuestas educativas de Educacion Tecnoléglca del
Nivel Inicial.

Las variables didacticas en la-planificacién de propuestas educativas de la Educacu‘m
Tecnolbgica.

Los sistemas de evaluacuén en las propuestas educativas de Educacubn Tecnolbgica del
Nivel Inicial. :

El uso de las Tecnologlas de Informacion y la Comunic_aciéh_(T IC) en las propues'tas
educativas de Educacion Tecnologica del Nivel Inicial

‘Las articulaciones del Nivel Inicial con el Nivel Primario. Construccnones de saberes y

nociones tecnolégicas.

Las propuestas educativas de Educacuﬁn Tecno!ég:ca en el marco de la modalldad de
Educacion Especial, '

Las estrategias de ense_ﬁanzé de la Educacién Tecnolégica del Nivel Inicial.

El aula-taller como dinamica de trabajo en la Educacién Tecnologica.

Las estrategias de ensefianza de contenidos tecnoldgicos: las representaciones de
procesos  tecnol6gicos, las exposiciones, las analogias y metaforas, los proyectos
tecnoldgicos, el analisis de productos tecnolégicos, entre otros. Ei enfoque sistémico como
herramienta de andlisis de ia complejidad.

El juego como recurso didactico en la ensefianza de contenidos de Educacion Tecnoldgica.

El uso didactico de la resolucion de problemas en la Educacién Tecnolégica.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/a -profesor/a de Educacién

Tecnolégica o Tecnologfa que tenga conocimiento y expenencua en los niveles de la educacién
formal; y un/a Profesor/a de Educacién tnicial. :

Bibliograffa recomendada:

Gennuso, G. Educacién tecnolégica en el Nivel Inicial: ;una. propuesta posible? 0 a 5, La
Educacion en los Primeros Afios, N° 32, Novedades Educativas; Bs. As. Enero 2001.

Lefiwa S. (2008).Ensefiar Ediicacién Tecnolbgica en los escenarios actuales. Cérdoba.
Comunicarte.

Mandén, M. J. ¥y Marpegan, C.; Teéno!ogfa en la Educacion Inicial: nuevos y viejos
escenarios; 0 a 5, La Educacion en Ios Primeros Afios, N° 32, Novedades Educativas, Bs.
As. Enero 2001.

Marpegan, C, Mandén, M. y Pintos, J. (2005). E/ Placer de Enseﬁar'Tecno!ogla:
actividades de aula para docentes inquietos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Martinet S., Lafortiva E., Martinet R. (2003) Proyectos Tecnolégicos en el Aula. Estrategias
didacticas Educacion inicial EGB. Rosario; Homo Sapiens.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologla (2004). NAP Nicleos de Aprendizajes:
Prioritarios de Nivel Inicial. Buenos Aires
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Didéctica de la Educacién Tecnolégica Il

Formato: Asignatura ‘

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre _

Distribucion de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa: Esta unidad.curricular, abordara la didactica del campo disciplinar, y fas
estrategias que permitan la construccién de propuestas de ensefianza en el Nivel Primario. Se
presentardn estrategias: y recursos para la ensefianza, incorporando las tecnologias de la
informacion y la comunicacién social como posibilidades de acceso al conocimiento.

Ejes de contenidos:
La Educacién Tecnolégica del Nivel Primano en la provincia del Chubut.

Los NAP de Educacién Tecnolbglca como- matriz conceptual en el desarrollo de la
ensefianza de la Tecnologia en ‘el Nivel Primario,

Los contenidos de Educacion Tecnolégica en el Primer Ciclo y en el Segundo Ciclo del | _

Nivel Primario, Secuencuac:én légica.

La Educacién Tecnolégica en el contexto de la Jornada Extendlda Amculacmnes con otros

_espacios curriculares.

La Educacién Tecnoldgica en las propuestaé educativas del Nivel Primario.

La alfabetizacion tecnol6gica en el Nivel Primario.

Las secuencias didacticas en las propuestas educativas de Educacién Tecnoldgica del
Nivel Primario.

Las variables didacticas en la planificacién de propuestas educativas de la Educacion
Tecnoldgica.

Los sistemas-de evaluacion en-las propuestas educativas de Educacion Tecnolégrca deI
Nivel Primario.

El uso de las Tecnologias de Informacién y la Comunicacion (TIC) en las propuestas
educativas de Educacion Tecnolég!ca del Nive! Primario.

Las articulaciones del Nivel Primario, con el vael |n|C|al y €l vaeI Secundario.
Construccién de saberes y nociones tecnoldgicas.

Las propuestas educativas de Educacion Tecnolégica en el marco de ia modalidad de
Educamén Especial.

Las estrategias de ensefianza de la Educaéién Tecnolégica del Nivel Primario

El aula — taller como dinamica de trabaj6 en la Educacién Tecnolégica. -

Las estrategias de ensefianza de contenidos tecnoldgicos: los mapas conceptuales, las
exposiciones, el andlisis de sistemas socic-técnicos, las analoglas y metaforas, el andlisis
de casos, proyectos tecnolégicos, andlisis de productos, entre otros. El enfoque sistémico
como herramienta de analisis de la complejidad.

El juego como recurso didactico en la ensefanza de contenidos de Educacion Tecnolégica.
El uso did4ctico de la resolucidn de problemas en la Educacioén Tecnolégica.

El uso de las TIC como mediadores en la construccion de saberes y capacidades
tecnolégicas. '

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/fa profesor/fa de Educacion
Tecnolégica o Tecnologfa que tenga conocimiento y expenencna en los niveles de la_educacion
formal; y unf/a Profesor/a de Educacion Primaria.

Bibliograffa recomendada: ; ’

Barén, M. (2004). Ensefiar y aprender tecnologfa; Buenos Aires. Novedades Educativas.

Buch T. (1999) Sistemas Tecnolbgicos. Buenos Aires: Ed. Aique
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Leliwa, 8.(2013).Apuntes para pensar su ensefianza y su aprendrzaje Cérdoba. Editorial
Babel. :

Leliwa S.(2008).Enseftar Educac:én Tecnolég:ca en -los escenarios actuales. Cérdoba
Comunicarte. T

Orta Klein S. (2008) £l desafio de evaluar para-el aprendnzaje en ¢l érea de Tecnologfa
Buenos Aires; Mimeo

= Orta Klein.S,, Cwi M. (2d07) “Serie Cuadernos para el Aula” Tecnologla 1er Ciclo
EGB/MNivel anano -Ministerio de Educacion Ctenma 'y Tecnologla de la Nacion. Consejo
Federal de Educacién. :

— Orta Klein S, Cwi M. Petrosmo J (2007) Senie Cuadernos para el Aula, Tecnologla 2do
Ciclo EGB/Nivel Primario Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologla de la Nauén
Consejo Federal de Educacién. —

- Rodriguez de Fraga A. (1997) .Educacién Tecnolbgica Espacro en el Aula. Buenos Aires
Asque

Sujetos del Aprendizaje |

Formato: Asighatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curmicufar: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 86hs. catedra total (64hs) -

Finalidad formativa: Esta.unidad curricular aborda las configuraciones socio-histéricas, culturales y
psicolégicas de las infancias, y realiza un acercamiento a las problematicas de los nifios dentro de -
las instituciones educativas de Nivel Inicial y de Nivel Primario. También, analiza sobre las
representaciones que - pueden tener los/as niflos/as del Nivel Inicial y Nivel Primario, ante
actividades de transformacion de materiales y de la energia, respectivamente.

Ejes de contenidos:
Perspectivas psicolégicas y socioantropolégicas de las infancias

— La infancia como construccion social. Concepciones de infancia en distintas sociedades y
épocas. Heterogeneidad de las representaciones sociales actuales. Transformaciones en
los espacios y procesos de socializacion infantil: Cambios en las constituciones de las
familias y en las estrategias de crianza. Las figuras de infancia hoy y su impacto en los
espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales y tecnoldgicos
dedicados a fa infancia. Las Infancias en diferentes sectores sociales. La infancia en
riesgo: violencia en las familias, maltrato infantil, abandono de la infancia.

El desarrollo del sujeto

- Dimensiones biolGgicas, afectivas, sociales y cognitivas de los sujetos de la Educacién
Inicial y Primaria. Aportes de la teorla psicogenética a la -comprension sobre la
construccién del conocimiento. Enfoques socio culturales y funciones mentales superiores.
Enfoques cognitivos y aprendizaje.

La construccién de vinculos

- Las instituciones de Nivel Inicial y de Nivel Primario, y sus matrices vinculares. Los sujetos
en las instituciones: el vinculo docente-alumno, adulto-nifio. El cuidado y la confianza,
condiciones necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: et grupo
como sostén, grupo de trabajo y grupo de amigos. La construccion de la convivencia
escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en la sociedad. La escuela y el fugar
de autoridad. La norma como organizador institucional. Andlisis de los dispositivos
disciplinarios en la escuela de nivel inicial. La socializacién secundaria. La clase como
escenario para aprender los valores y las normas sociales. Sentido y posibilidad .de una
educacién ética en la educacion infantil.
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La construccién de la subjetividad del nifio. Constitucion  psiquica. Aportes del
psicoandlisis. Infancia y consumo. Patologizacién de la infancia. Subjetividad en el mundo
artificial. Las influencias de las nuevas tecnologlas en el proceso de socializacién del

sujeto.

Construccién de la subjetividad mediada por la tecnologia.

La construccién de la subjetividad del nifio en el mundo artificial. Las influencias de las
nuevas tecnologfas en el proceso de socializacién del sujeto. La expresién del
conocimiento tecnolégico del nifio a través de los materigles y la transformacion de la
energla. La comunicacién de fa informacion tecnolégica del nifio. {grafos, dibujos, figuras,

ete.)

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica, con un/a profesor/fa de Educacién
Tecnolégica; y un/a profesional con formacién especifica en Psicologia, Psicopedagogia y/o en
Ciencias de la Educacién, con orientacién y experiencia en el area de la psicologia

Bibliograffa recomendada:

NCD T b oeE L

Lo oNC

[ SRR T /301 S-Sy |

Hoja -

Armstrong, T (1999): Las inteligencias mﬁltiples en el aula. Bs. As:Ed. Manantial.

Blanco Guijarro, R {1990). La atencién a la diversidad en el aula y las adaptaciones def
curriculo®._En Desarrollo psicolégico y Educacién Il de Coll, Palacios y Marchesi.Madrid:
Ed. Alianza Psicolégica.

Carrertero, M (2004): Introduccitn a la Psicologta Cognitiva. Bs. As: Ed. Aique.
Delval, J (1998): "El desarrollo humano”. Bs. As: Ed. Siglo XXI.

Facultad de Arte y Disefio. Universidad Nacional de Misiones (2012'— 2013). Tekné N°1, 2,
3. Misiones.

Freud, §.(2006) “Esquema de! psicoanalisis”. Bs. As: Ed. Paidos.

Gardner, H.(2008) 3° reimpresién: La mente no escolarizada. Cémo piensan los nifios y
comao deberfan ensefiar las escuelas. Bs. As; Paidos

Goleman,D (1999). La inteligencia emocional en la empresa. (n.d).Vergara.

Leliwa, S. (2008).Ensefiar educacidn tecnoiégica en los escenarios acluales. Cérdoba.
Editorial Comunicarte.

Liobet, V.{(2010) ¢Fabrica de nifios? Las instituciones en la era de los derechos de la
infancia. Bs. As: Noveduc.

Perkins, D (1892): "La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacién
de la mente”. Espafia: Ed. Gedisa

Piaget, Jean (1991} Psicologia de la inteligencia. Bs. As: Siglo Veinte.
Pozo,J (1889): Teorias cognitivas del aprendizaje. (n.d) Editorial Santillana.

Sassano, M. (2003): “Cuerpo, tiempo y espacio. Principios basicos de la psicomotricidad”.
Bs As: Ed. Stadium,

Schlemenson, S. (2008). Nifios que no aprenden. Actualizaciones en el diagnédstico
psicopedagdgico. Bs. As. Paidds,

Tallis, J y otros{(1991) Dificultades en el aprendizaje escolar. Aportes para una discusion
integral. (n.d) Ed Mifio y Davila.

Terigi, F. (2009). Sujetos de la Educacién: Aportes para el Desarrollo Curricular. Bs. As.:
INFD Link: http:f/cedoc.infd.edu.arfupload/Sujetos de ia_Educacion.pdf

Untoigfich,G. {2013). En la infancia los diagnésticos se escriben con ldpiz. La
patologizacion de las diferencias en la clinica y la educacién. Ba. As: Noveduc.

Uribarri, R.(2008): Estructuracién psiquica y subjetivacién del nifio de la escolaridad
primaria. El trabajo de la latencia” Bs As: Ed. Noveduc.

Wettengel L.,Untoigich, G.y Szyber, G (2012) Patologias actuales en la infancia. Bordes y

2T desbordes en clinica y educacion. Bs. As: Noveduc.

“Winnicott, D {(1986): Realidad y juego..Bs. As: Ed. Gedisa

62 -




E3COMARTLO"
ELBAL-
NCDZ w8 2
Y-

et B3 AN

Repiiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA
ANEXO |

Estudios sobre Sociologia’ de la Técnica y la Tecnologia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en ef disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre
Distribucion de la carga horania: Shs. catedra (3hs 20rn_in) - BOhs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: Se promueve el conocimiento sobre los principales enfoques que brinda el

campo de la Sociologia de la Tecnologla, con el proposito de interpretar las interacciones que se.

suceden en un sistema socio-técnico. -
Ejes de contenidos: R
Abordajes para con la comprensién del cambio tecnolégico.
— La perspectiva evolucionista: cambio, evolucién, progreso.
— La teoria econdmica evolucionista.
— Enfoques procesuaies sobre el cambio técnico: el.papel de ia innovacion técnica.

~ Los aportes de Nathan Rosenberg. La importancia del conocimiento y del aprendizaje en la
innovacion. Aprender por el uso, por la fabricacién. Importancia de la gradualidad en el
cambio tecnolégico.

— Los aportes de Benjamin Coriat, y las influencias de Bertrand Gille: Tecnologlas con
vocacion genérica y configuracion de nuevos paradigmas técnico-productivos.

— Debates clasicos y contemporédneos en los Estudios sobre innovacidn técnica; La
tecnologia como factor enddgeno o exdgeno. Enfoques evolucionistas. Enfogques basados
en la ciencia aplicada: criticas al modelo lineal de innovacién. Discusiones sobre el
determinismo social y tecnolégico. '

Evolucion y construccién de los sistemas tecnolégicos.
-~ Laconstruccion social de la Tecnologia (CST).
- Fiexibilidad interpretativa sobre los artefactos

— Patrones de evolucion. Invencion. Desarrollo. Innovacién. Difusién. Transferencia de
tecnologia.

— Crecimiento, competencia y consolidacion de los sistemas tecnolégicos.

Perfil docente: Profesor u otro profesional con formacion y/o experiencia en el campo disciplinar de
la Sociologla de la Técnica y la Tecnologfa '

Bibliograffa recomendada;
— Bury, J. (1971). La idea del progreso, Madrid, Alianza.

~ Latour, B. (1991). “La tecnologla es la sociedad hecha para que dure”, en M. Domeénech y
F. J. Tirado. Sociologfa simétrica. Ensayos sobre ciencia, tecnologia y sociedad.
Barcelona, Gedisa.

- Latour, B. (2005). Reensamblar lo social. Una introduccibn a la teorfa del actor-red. Buenos
Aires, Manantial.

— Lawler, D. (2003). Las funciones técnicas de los artefactos y su encuentro con el
constructivismo social de la tecnologia, en CTS, Revista Iberoamericana de Ciencia,
Tecnologla y Sociedad. Buenos Aires, OEl-Universidad de Salamanca-Redes.

- Merton, R. K. (1970). Ciencia, tecnologia y sociedad en la inglaterra del siglo XVII. Madrid,
Alianza.

- Mumford, L. (1962). Técnica y civilizacién. Madrid, Alianza.

.=, Nisbet, R. (1980). Hisforia de la idea de progreso. Barcelona, Gedisa.
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Thomas, H y Buch, A.(Compiladores). (2008) Actos, actores y artefactos. Buenos Aires.
Universidad Nacional de Quilmes.

Organizacion {industrial

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefto curricular: 3° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra totat (42hs 40min)

Finalidad formativa: La asignatura Organizacion Industrial analiza y estudia la circulacion de los
fiujos de informacion, energia y materiales, en los procesos productivos, de manera sistémica y
desde un enfoque de procesos. Asimismo, aborda diversos sistemas de representacion sobre fa
circulacion de los flujos en los procesos tecnoldgicos mencionados.

Ejes de contenidos:
Los cambios en los procesos productivos a través de la historia.
— Historia de la administraciéon de la produccion.
Los sistemas administrativos de los procesos productivos.
— Operaciones y ventajas competitivas: cadenas de valor, productividad y proyectos.
— Sistemas de produccién. Enfoque de Sistemas. Enfoque de procesos.
— Los administradores de operaciones y los procesos de transformacién.
— Productores de Bienes y Servicios.

La circulacion de los flujos de la energia, los materiales y la informacién en los procesos
productivos.

- Clasificacién segtn el flujo de produccién. Sus caracteristicas
-~ Clasificacion por tipo de pedido del cliente o para stock
Disefio de las operaciones de servicio.
— Marco conceptual de los servicios. Definicién de la estrategia y productos del servicio
— Contacto con el cliente ~ momentos de la verdad. Matriz de servicio
Sistemas de produccién y la seleccion de la tecnologia

— Latecnologla de los equipos en manufactura. i.a tecnologla de los equipos de servicios de
la produccion. Tipos de materiales y su manejo.

- Laincidencia de las tecnologlas de la informacién y la comunicacién sobre los sistemas de
produccién.

Distribucioén de instalaciones

- Distribucién en planta o layouts: distintos tipos. Distribucién de los procesos intermitentes:
criterios y decisiones. Distribucion de los procesos en linea; balanceo de lineas

Programacién de la produccion.

— Planes de produccidn. Programas de produccién en procesos en linea de planeamiento y
contrel de produccién

L.a representacién y modelizacién de los procesos productivos.

- Organigrama de la funcién produccidn. Andlisis de diagramas de flujo en procesos
productivos. Analisis del flujo de materiales y fiujo de informacion en produccion.

- Uso de gréficos Gantt. Herramientas de calidad: diagrama causa efecto, lluvia de ideas y
diagrama de Pareto. Control de calidad del proceso: graficas de control.

Perfil docente: Profesor u otro profesional con formacién yfo experiencia en el campo de la
prganizacion industrial

Hoja - 64 -
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Bibliografia recomendada: _' _ _ _ _
~  Chase-Jacobs-Aquilano (2005), Administracién de-la produccién y operaciones (para una
venlaja competitiva), Editorial Mc Graw Hill interamericana, Décima Edicion.
- échro‘eder, ‘R. G. (2005), Administracién de Operaciones-Casos y conceptos
contemporaneos, México, Editorial Mc Graw. Hill, Segunda Edicion.

- Schroeder, R. G. (1992), Administracién de Operacrones Casos y conceptos
-contemporaneos, Méxuco Editorial Mc Graw Hill, Tercera Edicion.

3° ANO Sistemas de Control -

Bt

Formato: Taller / Asignatura -
Régimen de curéada: Anual
. Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio ‘
Distribucién de la cérga 'horéria_:. 6hs. catedra (4hs)-- 192hs. catedra total (128hs}

- Finalidad formativa: En ésta unidad curricular se analiza criticamente y se representa a los diversos

sistemas de control que actdan sobre los procesos tecnolégicos. En éste sentido se trata de ver.

como el contrel de la informacién condiciona directamente el funcionamiento -de los sistemas de
produccién tanto como el de las maquinas. Ademas, aborda desarrollos tedricos que explicitan
vinculaciones entre la Cibernética, la Inteligencia Artificial y las teorfas de la Informacion. .

" Ejes de contenidos:
Conduccién eléctrica en vacio, en-gases y en semiconductores.

- Electrones de c¢onduccion. Banda energética de conduccién. Semiconductores puros.
Impurezas y efectos de “dopaje”. Junturas “P” y “N".. Estado sélido. Diodos y transistores.
Combinaciones, aplicaciones, circuitos integrados. : '

Introduccién a la electrq.’mlca.‘
— Electrénica ana!bgica y'electrénica digital.

— Componentes pasivos, activos, circuitos integrados, control automatico de. procesos,
robética, légica de puertas entre otros

- Circuitos bésicos con diodos. Crrcwtos bésicos con transistores.

- Simulacidn de circuitos electrdnicos. Practica de c:rcuutos eIectrénloo a través del uso de
placas de prueba (o protoboard).

La cibernética: control y comunicacién de la informacién. ‘

- Introduccién a Ia cnbemétlca Ongen y alcances

- La C|bemét|ca y. las relaciones con la teorla dela mformac:én ydela mtehgenma artificial.
Los sistemas automaticos.

— Realimentacidn y auto-regulacion en los sistemas biologicos.

— Realimentacién y auto-regufacion en la vida cotidiana.

- Identificacion y anélisis de sistemas y procesos automdticos. Los sistemas automaticos
sobre las maquinas mecanicas, electromecénicas y electrénicas.

El control sobre los procesos tecnolégicos.
— Lainformacioén en la toma de decisiones en los procesos tecnoldgicos.

—~ Flujos y operaciones. Representacién estructural de sistemas y procesos. Operaciones:
sensado, filtrado, amplificacién, memoria, registro o visualizacién. :

- Los procesos tecnoldgicos y las tecnologlas de medicion. Instituciones responsables del
manejo de patrones y de normas y procedimientos de medida, por ejemplo: INTI e IRAM.

L . -
— Relaciones entre los elementos del sistema de medicién y los componentes de las
“maquinas.
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Tipos de sistemas de control.
- Lazo abierto..Tempnrizadores y sensores. Tipos Qe_sensores y temporizadores.
- Lazo cerrado. Realimentacitn y auto-regulacién.
— Tipos dg actuadores. ‘

La informética en los proc’esbs’.-te’cnolégicos.

- Comunicacién entre el soﬂware y el hardware.

—~ Sistemas para adquisicién ‘de datos. Hardware estétlco( Ardumo) y hardware
reconfi igurables{VHDL, chips)

- Las computadoras utilizadas para controlar los procesos tecnolégicos. Controlador Légico
Programabtes (PLC). Lenguaje de programacion adaptado “Basic”, entre otros

~ Los sistemas gestionales a través del uso de las TIC. Dinamicas de sistemas. Por ejemplo
el uso del software “Evolution 4.0".

Analisis y construccién de dispositivos de control ‘que actian sobre los procesos
tecnolégicos. -

. — Construccién de dispositivos que controlan la transformacién de materiales y energfa en los
procesos tecnoldgicos.

- Modelizacion y construccion de artefactos y dispositivos que realizan ‘y/o simulan el
desarrolio de operaciones. Por ejemplo, dispositivo como el temporizador del lavarropas.

— Modelizacion y construccién de sistemas automaticos. Analisis de eficiencia y eficacia.
— Construccién de modelos o circuitos eléctricos que tratan la l6gica OR y AND. |

-~ Uso de software de simple y mediana complejidad, para controlar un proceso tecnologico.
Por ejemplo el uso de hardware "Arduino”.

- Ensayos, disefio y construccién de instrumentos de medicién

La robética.

- Introduccién a la Robética.- Surgimiento y aplicaciones. Tipos de -robots. Caracteristicas.
-Partes y funciones. La informatica y la robdtica. La programacién de acciones automaticas.
Los programas de simulacién.

- Larobdtica en la vida cotidiana y en los contextos laborales Impactos y efectos.

. — Conocimiento sobre programas para la operacién y/o simulacion de los movimientos de un
robot u otro sistema. Por ejemplo, el software Robomind.

Las computadoras como sistemas de adquisicién, procesamiento, control y comunicacién
de informacion.

- Estructura, organizacién y funcionamiento de las computadoras. La programacién de los |
sistemas automaticos. '

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnolégica / Tecnologla, u otro profesional con formacién
y/o experiencia en el campo de la Electronica. Se debe tener en cuenta conocimientos hasicos
sobre programacién y uso de las TIC

Bibliograffa recomendada: '
— Baron, M. (2004) Ensefiar y aprender tecnologfa, Buenos Aires; Novedades Educativas.

— Buch, Tomas. (1999)Sistemas Tecnolégicos, contribuciones a una teorla general de la
artificialidad, Buenos Aires: Aique.

- Cwi, M. y Orta Klein, S. (2007) Tecnologla, segundo ciclo, EGB/Primana, Serie Cuadernos
para el aula, Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn.

— Coriat, B. (2009) £/ taller y el robot. Ensayos sobre el fordismo y la produccién en masa en
la era de la electrénica. Buenos Aires. Siglo veintiuno editores.

.~ Kuo, B.(1996) Sistemas de control automatico. México. Prentice-Hall Hispanoamericana.
—:3 Malvino, A.(2007) Principios de Electrénica. Espafta. Mc Graw Hill.
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Barcelona Tusquets

— Wiener, N. (1995). Cfbemétrca o ef control y fa comumcacrdn en amma!es y méqumas

Tecnologias de Gestion

Formato. Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular; 3° afio — 1° cuatrimestre
Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs, catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa; Los sistemas de gestidn atraviesan todas las organizaciones, desde las mas
simples hasta la mas complejas, con el propdsito de.hacerlas méas eficientes y eficaces. En el
desarrollo de launidad, se trabajan ademas, sobre las capacndades que se desarrollan en diversos
tipos de proyectos y micro — emprendlmlentos '

Ejes de contemdos

La gestion estratéglca y la empresa

gestion

El plan de negocios como herramienta de gestion.

negocios. Andlisis € investigacion de mercado. Proyecciones de mediano y largo plazo

— Andlisis de la oferta y de Iz demanda. Analisis FODA. Disefic de la estrategla de gestion de
' una empresa. Plan operativo, comercial y financiero.

Gestidn financiera y operativa

- Aspecios financieros de la gestion. Pymes y mlcroemprendlmlentos Fuentes de
financiamiento. Administracién de la empresa

— Plan financiero de un emprendimiento. El presupuesto Gestion de la produccion. Gestién
de recursos humanos.

Gestién comercial y control de gestién

—  El plan comercial. Estudio de mercado. Plan de marketing. Marcas y Patentes

— Plan de precios y plan de ventas. Ciclo de vida' de un producto. Control de 'gestién
Las tecnologias de la informacién y la comunicacién en los sistemas de gesfién._

- La comunicacién a través de las TIC en los sistemas de gestion. Los sistemas de-
informacién como soporte en los procesos administrativos.

Perfil docente: Profesor/a de Educacion Tecnolégica o Tecnologla con conocimiento y experiencia
enla enseﬂanza en el Nivel Secundario

Bibliograffa recomendada:
= Drucker, P, 1993, La sociedad Poscapitalista. 2° Ed. Editorial Sudamericana. Buenos Aires

— Etkin J. y Schvarstein, L. 1989. |dentidad de las Organizaciones. Editorial Paidés, Buenos
Aires.

- Etkin, J. 1985, Viabilidad de las Organizaciones Editerial Macchi, Buenos Aires.
— Etzioni, A. 1865. Organizaciones Modernas. Editorial Uteha, México.

~ Hellriegel, Don y Slocum, Jhon W. 1998. Administracién. Editorial International Thomson
Editores. México.

— Hermida, J., Serra, R. y Kastika, E. 1992. Administracion y estrategia. Editorial Macchl
-+ Buenos Aires.

- —_Koontz, H., Weihrich, H. 1994. Administracién. Una perspectiva global.-.10%edicion,
Editorial McGraw-Hill, México.

- Gestion y estrategia. El pensamtento estratégmo La empresa -como’ el espacno de la

— Planificacién de un proyecto. Producto y estudio de mercado. Disefio de u'n-plan de‘
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-3> ANO' Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Formato: Asignatura
- Régimen de cursada_:'Cuairime'stral '
Ubicacién en ef diseﬁo cynfculér: 3% afio—2° cuatrimes_tre
Distribucién de la carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 80hs. cétedra total.(53hé 20min} .

Finalidad formativa: La asignatura de Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién, abarca; las
operaciones flsicas que-se realizan sobre diversos sistemas de comunicacién y la reflexion sobre la
produccion y la difusién de la informacién. También se abordan los medios fisicos y los programas
de accién que integran Ias tecnologlas de Ia informacidn.

Ejes de contenidos:
Las TIC: concepto y alcances -

- Concepto de TIC y su evolucién husténca Relacaones con otras disciplinas. -
Los sistemas de comunicacion,

- El sistema de comunicacién. Componentes: receptor, emisor, canal o medio,
interferencia,etc.

— Sentido de las comunicaciones: simplex, semi-diplex y duplex. .
— La necesidad de un protocolo en un sistema de comunicacién.
El rol de los medios de comunicacién en Ia construcci6n de la opinién puablica.

~ Analisis y construcciéon de cntenos ‘scbre el contemdo que circula -por los ‘medios de
comunicacion.

-~ El' marco normativo'y legal de las comunicaciones. Empresas-de medios de comunicacion,
Los procesos de comunicacién de la informaci6n.

— Los primeros sistemas de transmision de mensajes: telégrafos- éptucos y eléctricos, sefales
con banderas, etc.

~ Los sistemas de comunicacién eléctrica. Operaciones: codn‘"camén y transduccion,
transmision y transducclﬁn y decodificacion.

— Anélisis sistémico sobre la transmfsrén de la informacién en los sistemas de comunicacién
de la radio, |a television y el teléfono. Telefonia celular.

— Formas y medios fisicos para con la transmisién de la informacion: cables, ondas
electromagnéticas, fibra éptica, etc. -

= Lladigitalizacion de la informacion.

Andlisis y construccién de dispositivos de control que actian sobre los sistemas de
comunicacién de la informacién. -

— .Actividades de digitalizacién. Vinculacién del medio fisico con ef medio digital.

~ Modelizacién y construccién de dispositivos que se emplean para transmitir la informacién
en los sistemas de comunicaciones. Operaciones de conmutacién, punto a punto,
retransmision de mensajes, etc.

— Uso de medios mecanicos, electromagnéticos y electronicos, en los sistemas de
comunicaciones.

La informatica.

Los primeros artefactos y dispositivos en el procesamiento de la informacion. La invencién
del transistor y el impacto en las comunicaciones. Las generaciones de las computadoras.

Concepto de Hardware. Elementos fisicos que componen los dispositivos TIC. Interrelacion
“entre los componentes fisicos de sistemas de informacion y comunicacion. Interrelacion
-entre los componentes fisicos de un ordenador,
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— Concepto de Software. Tipos: software de sistema, de programacién y de aplicacion.
Software libre. Herramientas y recursos de software para la creacién, edicién y
procesamiento de la informacién. Aplicaciones destinadas a la comunicacién de datos, voz
y video.

Reflexién sobre [a produccién y difusion de la informacién.
— La construccion de criterios de andlisis ante los contenidos de la Web.
Las TIC como mediadores en la construccién de saberes.
- Larelacién entre la Educacion Tecnoldgica y las TIC. La tecnologla educativa.

Perfil docente: Profesor/a de Educacién Tecnolégica / Tecnologia o Informatica con conocimiento y
experiencia en la ensefianza en el Nivel Secundario

Bibliografla recomendada:

- Becerra, M. (2008). Educacién y Sociedad de la Informacién. Buenos Aires. Editorial
Universidad Nacional de Quilmes.

— Mattelart, A. (2002) Historia de /a sociedad de la informacién. Editorial Paidos. Buenos
Aires.

— Petrosino, J (1999) Las tecnologias de la informacién y las comunicaciones. Buenos Aires.
Mimeo

- Debray, R. (2000). Introduccién a la mediologfa. Barcelona, Paidds.

- De la Pefia, J. (2003). Historia de las telecomunicaciones. Cuando todo empezo.
Barcelona, Ariel.

- Edgerton, D. (2006). Innovacién y tradicién. Historia de fa tecnologfa moderna.Barcelona,
Critica.

— Giovannini, G. (1987). Del pedernal al silicio. Historia de los medios de comunicacion
masiva. Buenos Aires, Eudeba.

~ Pierce, J. R. y Noll, A. M. (1990). Sefales. La cisncia de las comunicacionss. Barcelona,
Reverté,

Didactica de ia Educacién Tecnoiégica IlI

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucion de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 192hs. catedra total (128hs)

Finalidad formativa: Esta unidad curricular, abordara la didactica del campo disciplinar, y las
estrategias que permitan la construccion de propuestas de ensefianza en el Nivel Secundario. Se
presentaran estrategias y recursos para la ensefianza, incorporando las tecnologlas de la
informacién y la comunicacion social como posibilidades de acceso al conocimiento.

Ejes de contenidos:
La Educacién Tecnolégica del Nivel Secundario en la provincia del Chubut.

— Los NAP de Educacién Tecnolégica como matriz conceptual en el desarrollo de la
ensefianza de la Tecnologla en el Nivel Secundario.

— Disefic Curricular del Nivel Secundario. Provincia del Chubut. Afio 2013.Los contenidos de
Educacion Tecnholégica. Secuenciacion logica.

- La Educacion Tecnolégica en el marco de los talleres de integracién de saberes.
Articulaciones con otros espacios curriculares.

!’ﬁ Educacién Tecnol6gica en las propuestas educativas del Nivel Secundario.

...~ Laalfabetizacién tecnoldgica en el Nivel Secundario.
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Las secuencias. didacticas en las propuestas educatuvas de.Educacion Tecnolégica deél

Nivel Secundario.

Las variables didacticas en la planificaciéon de. propuestas -educativas de ia Educ_aéién
Tecnolégica. '

Los sistemas de evaluacion en las propuestas educativas de Educacién Tecnolégica del
Nivel Secundario. :

El uso de las Tecnologlas de Informacion y la Comunicacién (TIC) en Ias propuestas
educativas de Educacién Tecnol6gica del Nivel Secundario.

Las articulaciones del Nivel Secundario con el Primario. Construccién de saberes y
nociones tecnoldgicas. »

Las propuestas educativas de Educacion Tecnolégica en el marco de la modalidad de
Educacion Especial.

La comumcamén de la mformamén tecnoléglca

Las estrategias de enseﬁanza de la Educacién Tecnolégica del Nivel Secundario. -

El aulz - taller como dinamica de trabajo en la Educac:én Tecnolégica.

Las estrategias de ensefianza de contenidos tecnolégicos: los mapas conceptuales, las
exposiciones, el analisis de sistemas socio-téchicos, las analogias y metaforas, el anélisis

-de casos, proyectos tecnologicos, anélisis de productos, entre otros. El enfoque sistémico

como herramienta de analisis de la complejidad.
EI uso didactico de la resolucién de problemas en la Educacién Tecnolégica

Ef uso de las TIC como mediadores en la construccion de saberes y capacndades
tecnoldgicas.

Las simulaciones virtuales'y reales de los procesos tecnoldgicos,

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica, con un/a profesor/a de Educacién
Tecnoldgica o Tecnologla que tenga conocimiento y experiencia én el Nivel Secundario; y un
docente con postitulacion en Didactica Especifica, o con formacion especff' ca en Pedagogia y/o
Didactica.

Bibliografla recomendada:
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De Vries, M. “Desarrollando 'Educacion Tecnoldgica en una perspectiva internacional:
Integrando conceptos y procesos”, en: Mena, F. (comp) Educacién Tecnolégrca Santiago
de Chile, LOM Educmnes 2001,

Drewniak, G.(2014) Contenidos de Educacién Tecnolégica. Santa Cruz. Ediciones DET.
Krajiewsky, L. y Ritzman, L. Administracién de operaciones. México, Prentice Hall, 2000.

Leliwa, S. (2013). Apuntes para pensar su enseﬁanza y su aprendlzaje Cordoba Editoriat
Babel. ‘

Marpegan, C.;."Didactica de la Educacioén Tecnolégica: articulando fines con métodos de
ensefianza”, en Novedades Educativas, n® 163, julio 2004, .

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologlia. {(2007)NAP Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios. Educacién Tecnoldgica. Para 1° y 2° Ciclo de Educacién Primaria y para el
Ciclo Bésico de fa Educacién Secundaria. Buenos Aires.
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‘Sujetos del Aprendizaje Il

Formato: Asignatura '

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el d:seﬁo cumcular' 3° afilo

Distribucion de la carga horana 3hs catedra (2hs} 96hs cétedra total {64hs)

Finalidad formativa. Este espacno -aborda las conf iguraciones socio — historico, culturales y
psicol6gicas que se producen en adolescentes, jévenes y adultos en el marco de las mstltucmnes
educativas de nivel secundario.

Analiza las representaciones que pueden tener los alumnos y las alumnas de este nivel con
relacién a la tecnologla, considerando los procescs que se producen en los insumos basicos:
materiales, energia e informacion. :

La cbligatoriedad que establece  la Ley de Educacién Nacional N° 26206 para con el nivel
secundario, plantea un nuevo escenario en donde las ‘condiciones de vida y las trayectorias

. sociales, educativas, culturales y politicas de los alumnos y de las alumnas (adolescentes, jovenes
y adultos), requiere de un andlisis y de un tratamiento particular en pos de contextuahzar las

' préctlcas docentes en estos nuevos escenarios.
Ejes de contenidos:
Los sujetos de la Educacién Secundaria.
- Denifioa adolescente. Cambios y duelos.

- Rebresentaciones sociales sobre adolescencia, juventud y adultez.- Nuevas
conceptualizaciones. '

— Las practicas somales y cufturaies El uso y la aproplacu.‘m del temtorlo por parte de los
adolescentes, jdvenes.y adultos.

- Condiciones subjetivas, experiencias de vida, aspiraciones, expectativas de los alumnos
del nivel. La conformacion de la identidad en la adolescencia. El grupo de pares.

— Condiciones subjetivas, experiencias de vida, aspiraciories expectativas de los alumnos
del nivel. La conformacion de la identidad en la adolescenma Procesos identitarios. E!
. grupo de pares, el grupo de amigos. ‘

- Las adolescencias: Modos de vida y escolarizacion.
— Las trayectorias educativas. El problema de ta democratizacion y del reconocimiento en los
procesos de escolarizacion.
El conocimiento en el sujeto de apréndizaje.

— . El analisis- psicolégico de los procesos de acceso y apropiacion del conocimiento. Niveles
de complejidad. Pensamiento formal. Significatividad del conocimiento y motivacion.

— Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las instituciones: el vinculo
docente — alumno, adulto — adolescente / joven. El cuidado y la confianza, condiciones
necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz soctocultural: grupo de trabajo y
grupo de amigos.

Construccién de la subjetividad

— La construccién de la subjetividad del adolescente, joven y adulto. Pulsion y cultura. La
construccién de la identidad y la diferencia. Conceptos y- problematicas tedricas: cultura,
identidad, alteridad y otredad. :

Las influencias de las nuevas tecnologlas en el proceso de socializacion del sujeto.
Subjetividad en el mundo artificial. Redes sociales y comunicacion. Practicas sociales
mediadas.
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~ El sujeto moral y politico. Desarrollo de la moralidad: el problema de la autonomia y la
dependencia. Valores y actitudes. La escuela como espacio posibilitador de la construccion
de normas en vistas al ejercicio de la ciudadania.

- La construccidn de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en
la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La norma como organizador institucional.
Andlisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario. Acuerdos

Construccion de la subjetividad mediada por la tecnologia.
- La construccion de la subjetividad del adolescente, joven y adulto en el mundo artificial
-~ Las influencias de las nuevas tecnologlas en el proceso de socializacién del sujeto.

- La expresion del conocimiento tecnolégico det adolescente, joven y adulto a través de los
materiales, |a transformacién de la energla y la informacion.

El conocimiento techolbgico en el sujeto de aprendizaje.

- La creacién de artefactos. Significados y atribuciones otorgados a acciones y artefactos.
Los artefactos y su empleo, como productos de la construccién y proyeccion de esquemas.

— Lareflexion y la meta-reflexion en el proceso de construccitn de saberes tecnologicos.

- El andlisis psicologico de los procesos de disefio tecnolGgico. Niveles de complejidad. -
Interacciones entre el conocimiento humano y las formas de representarlo.

— Critica psicolégica a la concepcién de la creacién de artefactos como ciencia aplicada
(Racionalismo técnico).

Configuracién social de la Argentina y nuevas condiciones de vida.

- Laconfiguracion social de la Argentina y la situacion de los sectores populares. Principales
cambios argumentativos vinculados a la caracterizacién de los diferentes grupos sociales.
Las nuevas condiciones laborales y sociales. Las politicas sociales en el marco de la
nueva cuestién social. El lugar de los derechos sociales, econémicos y culturales.

Los adolescentes, jévenes y adultos, en el marco de las politicas educativas.

— Ley de Educacion Nacional N° 26206 y Ley de Educacion Provincial N° Ley VIil N° 91. La
cuestion de la extension de la obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusion y retencién
educativa.

— El adolescente como sujeto de derechos. Adolescencia y ciudadanla. La Convencion
Internacional de Derechos del Nifio: los nifios y adolescentes como titulares de derechos.
La Ley nacional 26.061. Los sistemas integrales de proteccitn de derechos.

- Las redes sociales y los derechos de los adolescentes, jévenes y adultos: analisis de sus
practicas y sus propuestas. La participacion social y politica; integracion a organizaciones y
movimientos sociales y pollticos. Participacién en centros de estudiantes.

Perfil docente. Se debe conformar una pareja pedagoégica, con un/a profesor/a de Educacion
Tecnologica, y un/a profesional con formacién especifica en Psicologia, Psicopedagoglia y/o en
Ciencias de la Educacion, con orientacion y experiencia en el area de la psicologla

Bibliograffa recomendada:

— Balibar, E. (2000), Subjetividad y subjetivacion, en Benjamin Ardite (ed) en El reverso de /a
diferencia. ldentidad y politica, Nueva Sociedad, Colecciéon Nubes y Tierra.

— Doltd, F (1993): La causa de ia adolescencia. Editorial Seix barral.

- Palabras para adolescentes”. Ed. Atlantida.

- Psicoanalisis y pediatrfa. Editorial Siglo Veintiuno

- Gardner, H.(2008) 3° reimpresién: La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y
como deberfan ensefiar las escuelas. Bs. As; Paidgs

— Kessler, G. (2008), E/ sentimiento de inseguridad y el temor al delito en la Argentina.
0~~""’Ponencia Presentada en las V Jornadas de Antropologla Social. 19 al 21 de noviembre de
.2008. Facultad de Filosaofia y Letras. UBA. Buenos Aires.
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— Leliwa, S.;: Scangarello, 1.(2013). Psicologfa y Educacion. Una relacion indiscutible.
Cérdoba Editorial Brujas.

— Lobato, M.; Suriano, J. (2003); Dictadura y democracia: los cambios en la protesta popular,
1976-2001, en La protesta social en Argentina, FCE, Buenos Aires.

-~ Montesinos, Marfa Paula; Sinisi, Liliana y Schoo, Susana (2009), Senfidos en forno a la
‘obligatoriedad” de la educacion secundaria. Serie La Educacién en Debate 6. Documentos
de la DIiNIECE. Ministerio de Educacién de la Nacién.

— Obiols, C y Di Segni de Obiols, S (1994). Adclescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. Bs As: Ed Kapeluzs.

- Svampa, M. (2005), Hacia el-nuevo orden neoliberal y La transformacion y territorializacion
de los sactores populares, en Svampa, Maristella, La sociedad exciuyente. Buenos Aires,
Taurus.

4° ANO Sistemas Técnicos, sus Conjuntos y Redes

. Formato! Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacibn en el disefio curricular: 4° afio — 1° cuatrimestre
Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa: La asignatura Sistemas Técnicos, sus Conjuntos y Redes, recupera los
aportes de los estudios sociales sobre la tecnologia, lo trabajado en los talleres de mediacion
técnica y en las tecnologias de los materiales, energia e informacién, de manera sistémica.

El propésito general es construir una mirada sistémica y sistematica sobre los sistemas socio —
técnicos para identificar los flujos que circutan por los sistemas técnicos, su transformacion y la
contextualizacion de los mismos segtn la época y la region que se trate.

Ejes de contenidos:
Introduccién al enfoque en sistemas.
— Antecedentes histdrico-filosoficos del enfoque de sistemas.

. — Importancia de los enfoques sistémico-funcionales a medida que se incrementa la
complejidad del sistema. Aplicaciones del enfoque de sistemas al analisis, modelado y
disefio de sistemas.

- La Teorla general de sistemas. Entrada, circulacion y salida de flujos de energla, materia o
informacién en sistemas abiertos y cerrados. La cibernética como estudio de los sistemas
de control en seres vivos y en tecnologlas.

La dindmica de los sistemas.
- Lanocion de sistema. El caracter relativo de todo sistema.
— Grados de resolucion. Limites de un sistema. Entradas y salidas. Estructura de sistemas.

- Partes, propiedades y funciones. Relaciones entre partes. Operaciones sobre flujos de
energfa, materia e informacién. Almacenamiento, transporte, transformacion, regulacién.
Modos de representacidn,

La representacién del conocimiento sobre sistemas.

- Lasimulacién de sistemas. El modelo y la representacion estatica a la simulacién dinamica.
La simulacidn como estrategia para la experimentacién con los modelos.

— Técnicas y diagramas para la simulacion de sistemas. La simulacidén por computadora,

— Llarepresentacién de estructuras. La organizacién funcional y los diagramas jerarquicos. La
relacidn entre funcicnes y los diagramas de bloques.

Los sistemas socio — técnicos.
ESCOMAF oY 0~ aL
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- El enfoque de sistemas y las posibles estructuras de andlisis: sistemas técnicos, sistemas
sacio-técnicos y tecnologias como pequefios sistemas.
-~ Representacién de las tecnologias. Diagramas.
— Componentes de los-sistemas socio-técnicos: procedimientos, medios técnicos y saberes.
- El enfoque "Tecnologia y Sociedad”.
Los sistemas socio-técnicos y su transposicion didactica.
~ Los sistemas socio — técnicos y la contextualizacién de los procesos tecnologicos.

- — El enfoque Tecnologia y Sociedad y la transposicién didactica. Posibles recortes
situacionales. .

Perfil docente: Profesor de Educacién Tecnoldgica / Tecnologla.
Bibliografla recomendada:
 ~ Jacomy, B. (1992). Introduccién a la historia de las técnicas. Buenos Aires, Editorial Losada
~  Mumford, L.{1963). Técnica y civilizacién. Madrid. Alianza.
— Mumford, L, -Técnica y civilizacién {1934) — Alianza Universidad- Madrid
- Rosnay, J. (1977) El Macroscopio hacia una visién global. Editorial AC. Madrid
— Strandh, S. (198§) Las Maquinas, una historia ilustrada.. Editorial Ralces. Madrid

~ Torchinsky, M. y Tubaro, A.(2012). Sistemas técnicos, sus conjuntos y redes en Revista
Novedades Educativas N°261. Buenos Aires,

- Von Bertalanffy, L. (1968). Teorfa general de fos sistemas. Madrid, FCE.

4° ANO Investigacién e Innovacién Tecnolégica

Formato! Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular; 4° afio — 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4hs. cétedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa: El seminario de Investigacién e Innovacién Tecnolégica propende al analisis
critico sobre la gestién y la produccion de la innovacién tecnolégica y su influencia en los contextos
regionales y mundiales.

Ejes de contenidos:
Ciencia y Tecnologia.
— La especificidad del campo tecnolégico y del campo cientifico. Similitudes y diferencias
— Laimbricacitn entre la Ciencia y la Tecnologia en los procesos de innovacién tecnolégica.
Estudios sobre la innovaci6n tecnolégica.
— Metodologias de investigacion en [a innovaci6n tecnolégica.
- Analisis econbmico de la innovacién tecnolégica.
El desarrollo tecnolégico y la innovacién tecnolégica.

- Lainnovacion tecnologica en los paises desarrollados, emergentes y en vias de desarrollo.

11

-~ Etvalor agregado de la tecnologla a la produccion. Transferencia tecnolégica.
- Empresas y entidades que trabajan sobre innovacién tecnolégica.
— Relaciones entre capacidades tecnolégicas, innovacion tecnolégicay empleo.

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnoldgica / Tecnologia, u otro profesional con formacién
y/o experiencia en procesos de investigacion sobre innovacidn tecnoldgica

0
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Bury, J. (1971). La idea del progreso. Madrid, Alianza.

Giulano, G. (2007). Interrogat la Tecnologla. Algunos fundamentos para un anélisis critico.

Buenos Aires. Editorial Nueva Libreria.

Thomas, H y Buch, A.(Cohpiladorés). (2008) Actos, actores y artefactos. Buenos Aires.
Universidad Nacicnal de Quilmes.

Actualizacién en Tecnologias

Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afto — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa: EIl proposito del Taller es trabajar con los estudiantes sobre tecnologlas de
reciente desarrollo y cuyo dominio puede significar un aporte para la formacién; por ejemplo, el uso

. de un sistema informatico innovador, la comprensién de nuevos sistemas de produccion
tecnoldgica, ef conocimiento sobre la biotecnologfa y fa nanotecnologla, entre otras tecnologias. En
ese marco, se analizaran también; las caracteristicas de esas tecnologfas, las formas que actdan y
las consecuencias que provocan sobre el medio social y natural. Se sugiere promover la invitacion
a especialistas que aborden distintas tematicas.

Ejes de contenidos:
~ Enfoque sistémico sobre las tecnologias de reciente desarrollo.
- Las nuevas tecnologfas y las relaciones con los campos disciplinares.
— Eluso de las Tecnologias recientes o en desarrollo.
~ Elimpacto de las tecnologias sobre el medio social y natural.

- Los posibles abordajes de las tecnologias en desarrollo en e! campo de la Educacién
Tecnolégica.

Perfil docente: Profesor de Educacion Tecnoldgica / Tecnologia.
Bibliografia recomendada:

. - Buch, T. (1999) Sistemas tecnolégicos. Buenos Aires. Editorial Aique.

~ Baron, M. (2012) Ensefiar y aprender tecnologia. Propuestas didacticas desde la Teorla de
Sistemas. Proyectos tecnolégicos y modelos de comprension y representacién real.
Buenos Aires. Novedades Educativas.

— Rodriguez de Fraga, A. (1985). Educacién fecnolégica (se ofrece) espacio en el aula (se
busca). Buenos Aires. Editorial Aique.

~ Torchinsky, M. y Tubaro, A.(2012). Sistemas fécnicos, sus conjuntos y redes en Revista
Novedades Educativas N°261. Buenos Aires.

g Reflexién sobre el Conocimiento Tecnolégico
bty o

Formato: Seminario
Régimen de cursada: Cuatrimestral
b 3 1 /i Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio — 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4hs. cétedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa: El seminario propone analizar los desarrollos teéricos que reconocen a la
Tecnologia como un campo de conocimiento auténomo en pos de construir un marco referenciat
mas s6lido y congruente.

ESCOMAF.
E B
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También es propésito del seminario, retornar las problematicas abordadas en los espacios
curriculares de Filosofla, Antropologla y Sociclogla de la Técnica y la Tecnologia, para profundizar
el andlisis y la lectura de materiales mas complejos que aborden el conecimiento tecnoldgico. Se
espera, demas, la participacion de especialistas o referentes del campo para profundizar el anélisis
sobre la temética.

Ejes de contenidos:
Ciencia y Tecnologia.
— Latecnociencia. Diferencias y similitudes.,
- El papel de las leyes en el campo cientifico y las reglas de accidn en el campo teé:nolégico.

- Diferencias principales, tematicas y metodolégicas, entre la filosofia de la ciencia y ia
filosofia de la tecnologia. )

— El caracter integrador del conocimiento tecnolégico y el caracter analitico de la ciencia
basica.

- Diferencias entre los paradigmas tecnolégicos y los paradigmas cientificos. Las
comunidades tecnolégicas y las comunidades cientificas.

. - Las revolucicnes tecnolégicas y las revoluciones cientificas.
- El conocimiento prescriptivo de la tecnologia y el conocimiento descriptivo de fa ciencia.
La epistemologia del conocimiento tecnolégico.
— El conocimiento tecnol6gico segun los historiadores de la tecnologia.

- Filosofia de la tecnologla irigenieril. La filosoffa de la tecnologia en el campo de las
humanidades

— La ética de la accidn tecnol6gica segin la Filosofia.

- La estructura epistemolégica para las tecnologias duras. Categorias: Sistema tecnolégico
(ST), modelo tecnolégico (MT), disefio (D), prototipo (P) y reglas de produccion (RP).

— Teorfas substantivas y teorias operativas de |la Tecnologia.’
- Los artefactos como portadores de conocimiento.
El diseifio como una de las expresiones propias del conocimiento tecnolégico.

— Las caracteristicas del disefic de productos tecnolégicos: prospectiva, inventiva,
. comunicativa y procesual.

— El disefio como proceso tecnolégico.

— Funciones de las teorlas del disefio: clarificadora, observacional, predictiva, heuristica y
ética.

— Las responsabilidades del quehacer del disefio tecnolégico.

Enfoques acerca de [a tecnologia y su impronta en los distintos niveles de concreciones
curriculares.

— Las posibles organizaciones curriculares de la ensefianza de la tecnologla.
Hacia la construccién del enfoque Tecnologia y Sociedad.

- Enfoque Ciencia, Tecnologla y Sociedad.

— Enfoque Ciencia, Tecnologia y Ambiente,

- Enfoque Tecnologla y Sociedad.

{2 1 1 ~ Los sistemas socio-técnicos. Andlisis de dimensiones culturales, sociales y econémicas en
- la produccién tecnoldgica

— La produccién tecnolégica y el ambiente.

Perfil docente: Profesor u otro profesional con formacion y/o experiencia en los campos
disciplinares de la Filosofia, la Antropologla, o la Sociologia de la Técnica y la Tecnologia

ESSUMARTLL, Bibliografla recomendada:
E_R4,
ACD, . ]
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Ciapuscio, H. (1996) EI conocimiento tecnoldgico. Redes. Veolumen 3. Numero 6.
Universidad Nacional de Quilmes, Argentina

Cupani, A. (2006 ) La peculiaridad del conocimiento tecnolégico. En revista Scientiee zudia,
Vol.4, N° 3. Sao Paulo. Brasil.

Gallegos Torres, A.; Badillo, R. (2008) Acerca del carécter tecnolégico de la nueva
Didéctica de fas Ciencias. En Revista Electrénica de Enseflanza de las Ciencias Vol. § N°
1.

- Broncano, F.{(2000) Mundos artificiales. Filosofia del cambio fecnolégico. Editorial Paidos.
México. '

- De Vries, M. (1996). Technology education: Beyond the "Technology is apllied science.
Paradigm. Journal of Technological Education, vol. 8, N° 1.

-~ Latour, B. (2008) Reensamblar lo social: Una infroduccién de la teorfa del actor red.
Editorial Manantial. Espafia.

— Latour, B. (2013) /nvestigacién sobre los modos de existencia. Una antropologla de los
modernos. Editorial Paidés. Buenos Aires.

- Mitcham, C. (1989) ; Qué es la Filosofia de fa Tecnofogia? Editorial Anthropos. Espafia,

— Simon, H. (2006) Las ciencias de lo artificial. Editorial Comares. Espafia.
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Campo de la Formaci6n en la Practica Prcife‘sional_

Este campo se estructura alrededor de un eje formativo dedicado especificamente al aprendizaje
de las capacidades necesarias para la actuacion docente en contextos reales.

Si bien toda la propuesta curricular tiene como finalidad la formacién para la practica profesional y
la valorizacién de la ensefianza en la tarea docente; especialmente aqui se busca resignificar los
conocimientos de los otros campos curriculares en pos de su integracién con la experiencia y la
articulacién permanente entre teorfa y practica.

Toma como punto de partida una concepcién multidimensional, social y compleja sobre las
practicas docentes; recuperando la idea de la ensefianza como un “oficio”, que se sostiene sobre
un soporte teérico, un soporte normativo; y un soporte fundamental relacionado con la construccién
de la experiencia critica e interpretada de la tarea docente, y la vivencia de habitar la escuela
desde ese lugar®'.

En este sentido, la propuesta debe poder despegarse de i6gicas aplicacionistas que suponen una
refacion causal entre la teorfa y las practicas. Por el contrario, debe ofrecer oportunidades de
insercién gradual en la institucion escolar, que permitan al estudiante asumir el rol docente en toda
su complejidad, con el conocimiento y el compromiso que requiere el contexto actual.

. Es preciso dejar de lado una mirada que entiende que las Practicas son solo las instancias para
evaluar lo aprendido en la carrera; hecho que suele hacer que el estudiante no logre vivir este
proceso como una experiencia de alto valor formativo. Recuperar la ensefianza en este campo
supone trabajar a favor de que los estudiantes logren construir, en el contexto de su futuro ambito
taboral, esquemas conceptuales y practicos que no se diluyan en el proceso de socializacion
profesional. .

Esto requiere repensar, en'la instancia de la formacién docente inicial, el lugar de la escuela como
espacio formativo. “El tiempo actual configura un presente donde debemos impulsar la revisién y
superacién de modalfidades de formacién restringidas, individuales y regidas por otras légicas,
poniendo en un legitimo y central lugar a la escuela, escenario donde el trabajo de los docentes es
capaz de generar conocimiento y las mejores précticas™?

Las escuelas constituyen los ambientes propicios para el proceso de formacién en la practica; por

ello el vinculo y las asociaciones entre éstas y el Instituto de Educacién Superior son un

componente fundamental para el desarrollo de los objetivos y actividades del campo. La

construccion de articulaciones significativas entre instituciones, alrededor de responsabilidades

compartidas, deberia permitir ampliar la experiencia formativa y generar posibilidades para el

enriquecimiento del sistema; asumiendo un proceso colectivo en el que se forman los estudiantes —
. practicantes, a la vez que se fortalece el aprendizaje de los alumnos en las escuelas.

Es importante que por otra parte, los Institutos puedan integrar al proyecto de préacticas y
residencia a instituciones de nivel inicial, primario y secundario de diferentes caracteristicas vy
modalidades; pertenecientes a contextos urbanos y rurales; tanto de gestién estatal como privada.
Como asl también, a otras organizaciones no escolares que también desarrollan propuestas

educativas.

Resulta sumamente relevante que el desarrollo de la propuesta preste especial atencién a la
realidad y las problematicas actuales de los niveles inicial, primario, y secundario, disefiando
experiencias que aborden sus particularidades: el trabajo colaborativo y en parejas pedagégicas, la
inclusidon de las TIC en la ensefianza, las modalidades en cada nivel, el trabajo areal en
determinados saberes, el curriculum integrado y ciclado, etc,

Al respecto, y teniendo en cuenta que las experiencias formativas en contextos reales requeriran
soportes para aprender a ensefiar, es muy importante que tanto e! profesor de practicas como el
docente de la escuela se constituyan en andamios que faciliten la incorporacién progresiva al aula,
y asuman el desafio de crear condiciones favorables, evitar estereotipos, y promover la ensefianza
activa, a partir de criterios acordados.

o

| 1. Finalmente, la experiencia formativa en este campo no puede dejar de interpelar al estudiante a

partir de su implicacion subjetiva al incluirse en la escuela poniendo en juego su historia y
@ trayectoria. La reftexidon sistematica y analitica del proceso no puede ni debe ser eludida, y la
AL

B{Hékomandaciones para la elaboracién de Disefics Gurriculares- Campo de la Practica Profesional- INFOD, Ministerlo de Educacion, 2008
2Cuademos de Trabajo: Serie Polltica Educativa. Programa Nacional de Formacién Permanente. Modulo 1: Nuestra Escuela, Notas introductorias del

Winistro de Educacién, Prof. Alberto Sllean. 2013

Ao
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revision de representaciones, sentidos y significados en contraste con marcos conceptuales serd la
oportunidad para que el estudiante pueda ir construyendo su identidad docente y asumiendo el
compromiso ético y politico que supone la tarea

En ese sentido resulta un eje importante en el campo, el proceso de sistematizacién de las
practicas y el desarrollo de una actitud investigativa sobre la tarea;, dando visibilidad y
constituyendo en objeto de reflexién a la propia experiencia

Orientaciones para la enseflanza y evaluacion

Aprender a ser docente implica “no sélo aprender a ensefiar sino fambién aprender las
caracterlisticas, significado y funciones sociales de la ocupacion®. Si bien la ensefianza en el aula
se configura como el espacio privilegiado de la relacion con el alumno alrededor de un saber; es
preciso reconocer los atravesamientos institucionales y no desdibujar una buena cantidad de
actividades que también son constitutivas de la tarea.

La formacidn en el campo de la Practica Profesional Docente se inicia desde el comienzo de [a
carrera, a través de una inmersion graduada en [a escuela, y asumiendo un abanico de
responsabilidades de complejidad creciente

. Esta secuencia deberfa permitir la construccién de experiencias que transiten desde la dimensién
institucional, hasta el espacio aulico en toda su complejidad. El estudiante comienza a incorporarse
progresivamente a la practica profesional acercandose a la institucién mediante actividades de
observacion y participacion en la comunidad escolar; y su quehacer se incrementa a lo largo de la
formaci6n incluyendo actividades aulicas, y culminando con perlodos de residencia en los niveles
inicial, primario y secundario.

Para el adecuado desarrollo de esta progresién, es preciso tener en cuenta los principios de
articulacion (entre instituciones, sujetos, saberes y conocimientos); integracién (de los aprendizajes
logrados, alrededor de la cotidianeidad y el trabajo docente); gradualidad (en el acercamiento a la
profesion); y flexibilidad (para atender y acompafar la experiencia formativa y la diversidad de

situaciones)
La organizacion de la propuesta requiere instancias especificamente disefiadas:

1.- En el ambito del instituto Superior. Situaciones de andlisis de las experiencias practicas; as/
como oportunidades para la profundizacién teérica y conceptual.

Existe una amplia posibilidad de alternativas que pueden favorecer este ambito de
. sistematizacion y reflexion: la documentacién narrativa, estudio de casos, practicas
simuladas, diarios de formacién, portfolios, autobiografias, etc.

Por otra parte; y atendiendo al principio de integracién, se recomienda pensar en la
organizacion de talleres, ateneos, o seminarios como instancias complementarias que
permitan la profundizacién sobre temas y recuperacién de saberes de ofros campos, la
articulacion entre teorfa y practica, y el abordaje de casos o problemas propios de las
practicas de enseftanza.

2.- En el ambito de las Escuelas u otros espacios reales de practicas educativas. Construccion de
experiencias formativas de acuerdo a las siguientes definiciones:

Observacién Participante: Insercidon y asistencia a una escuela, con la colaboracion de
un tutor institucional; para la realizacion de observaciones participantes en actividades
escolares no aulicas, con el acompafiamiento de los docentes del ISFD. Puede incluir
instancias de participacion en contextos de educacién no escolarizada.

Ayudantias: Insercion y asistencia a una escuela, con la colaboracién de un tutor
institucicnal, para la crganizaciéon y coordinacién de actividades escolares Aaulicas y no
< aulicas. Incluye intervenciones en practicas de ensefianza, pero sin estar a cargo del
desarrollo tematico de alguna unidad curricular; con el acompariamiento y observacién de

los docentes del ISFD.

Practicas de Ensefanza: Asistencia a una escuela y participacién en un grupo clase, con
la colabaracion de un ceformador de la institucién; para la intervencion en el disefio,

PiContreras Domingo J. 'De estudiante a profesor. Socializackn y ensefianza en las practicas de ensefianza”, en Revista de Educacidn N* 282,
adrid, Ministerio de Educacién y Ciencla, 1987.
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gestion y evaluacion de experiencias de ensefianza breves; . que incluyan el analisis sobre
su propia gestion en el aula; con el acompafarniento y abservacion de fos docentes del
ISFD. Las mismas pueden ser individuales o en pareja de estudiantes,

Reslidencias: Asistencia a una escuela y partucrpacnén en un grupo clase, con la
colaboracién de un docente coformador de la institucién; para la intervencién en et disefio,
gestion y evaluacidh de experiencias de ensefianza extensas, con responsabilidad
‘completa sobre su desarrollo; y que incluyan el andlisis sobre su propia gestion en el aula;
con el acompafiamiento y observacion de los docentes del ISFD.

Debido a las incumbencias y la habilitacién del titulo de la carrera de profesor/a de Educacién
Tecnolégica, es necesario garantizar actividades en todos lbs niveles. Se recomienda organizar
recorridos farmativos variados, que permitan transitar por experiencias de enseﬁanza diversas.

El siguiente cuadro ofrece orientaciones para planificar la organizacion por cuatrimestre del campo
de las Practicas Profesionales Docentes. : :

Organizacion de la progresién en el acercamiento a la Préctica Profesional Docente

| ARO/Cuatrimestre | - Nivel Inicial Nivel Primario | TS0 Secundaria | Esc. Secundaria
. | Basica Orientada
1C Observacion Participante (dimension institucional)
ler '
2C Observacién Participante (dimension &ulica) — Ayudantias™
.. ] 1c |° . - Observacién Participante — Ayudantias
2do ' " Practicas de- |
2C - - -~
Ensefianza | - - ‘
1C 7 - Ayudantfas — Practicas de Enseflanza,
3er
2C - Residencias - |l -
| AC - - ' Residencias -
4o — :
' 20 - - -~ Residencias
L - -

Para el adecuado desarrollo del acompariamiento a los_estudiantes; y atendiendo a la
importancia de incorporar en la formacién de Profesores para la Escuela Secundaria, el
abordaje y tratamientc de trayectorias educativas integradas en una escuela inclusiva; se
debe incorporar un docente del 4rea de Educacién Especial con experiencia en el nivel; que
acompafie y asesore el trabajo de todas las unidades curriculares del campo en esa
modalidad

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:

1.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I

2.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE It

3.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE [l y RESIDENCIA
4.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV y RESIDENCIA
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Practica Profesional Docente |

Formato; Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubigacién en el disefio curricutar: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) ~ 128hs. catedra total (85hs 20min). El
30% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas,

Finalidades formativas:

La propuesta de ensefianza debe promover oportunidades para que el futuro docente pueda iniciar
su proceso de acercamiento e insercién a fa institucién escolar. Se busca que esta unidad
curricular permita el reconocimiento situado de la complejidad de la escuela, destacando su
caracter social e histdrico, la dinamica institucional, los actores y sus interacciones, el contexto, la
comunidad en la que se inserta; las problematicas y debates actuales.

Asimismo, debe abordar el anélisis y la problematizacién de las practicas docentes y sus modos de
manifestacién en la escuela; reconociendo formas, sentidos y representaciones que inciden en la
construccion de la identidad profesional.

Se debe favorecer en el estudiante la apropiacion de claves de interpretacidn y la construccion de
una actitud investigativa sobre el quehacer educativo. Para ello, se proveerd de metodologias y
herramientas de recoleccion y analisis de la informacion que le permitan realizar una indagacion
institucional.

Contenidos prioritarios
La Institucién Escolar:
- Escuela, comunidad y Sistema Educativo

- Interacciones y relaciones entre directivos, docentes, estudiantes y familia. Roles y
funciones

- Los espacios y sus usos en la escuela. Organizacién escolar. Normas y documentacion.

- La participacion y la gestidn institucional. Ei abordaje de los conflictos en la escuela.
Practicas educativas en la Escuela Actual:

- Problematicas contemporaneas del Sistema Educativo. Niveles y modalidades

- Practicas docentes y practicas de la ensefianza

- Ser docente. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo y el rol.

- Biografla escolar, formacion inicial y socializacién profesional.
Métodos y técnicas de recoleccion y andlisis de informacion: l

- @Observacion. Entrevistas, Encuestas

- Indicadores y dimensiones de analisis

- Procesamiento de los datos. Produccién de informes.

Organizacion de las experiencias formativas.

Esta unidad curricular representa el momento de inicio de la experiencia formativa en la practica
docente. Se espera que se promuevan oportunidades para la realizacién de actividades
secuenciadas y articuladas en el marco del Instituto, y en la institucion escolar.

Observacién Participante: |as actividades en la Escuela estan dirigidas a la observacion
institucional durante jornadas completas; y en las que el estudiante pueda participar en acciones
Qpriorizadas y acordadas con la escuela (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, efc.).
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priorizando la dimension institucional en el primer cuatrimestre; y la dimensidn aulica durante el
segundo cuatrimestre.

Ayudantias: Las actividades de ayudantia se sugieren en al menos dos niveles con no menos de 3
{tres) jornadas escolares completas (total de 15hs reloj c/u, 30hs reloj entre los dos niveles) en
cada uno de fos niveles en los que se realiza la experiencia durante el segundo cuatrimestre.
Ademds, se pueden incorporar breves experiencias en instituciones educativas no escolares.

Se utilizarén herramientas tedrico metodolégicas para la recoleccion y analisis de la informacion:
observacion, entrevistas, registro de campo, encuestas, etc.; asi como recursos TIC para la tarea.

Durante las actividades pautadas en el Instituto, se promoveran instancias de socializacion,
discusion, contrastacion de marcos conceptuales y articulacion de las experiencias con saberes de
otras unidades curriculares; que le permitan al estudiante el analisis reflexivo de los datos y la
elaboracion de los informes correspondientes. Para ello se pueden prever actividades con diversos
formatos que favorezcan la integracién de saberes.

Perfil docente: se debe conformar una pareja pedagégica, con un/a profesor/a de Educacion
Tecnolégica o Tecnologia que tenga conocimiento y experiencia en los niveles de la educacién
formal; y un docente con formacién especifica en Pedagogla, Didactica y/o Gestién Institucional.

2° ANO J . Practica Profesional Docente Il

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacitn en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 6hs. cétedra (4hs) — 192hs. catedra total (128hs). El 40% de esta
carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

En el proceso de acercamiento a la realidad escolar, se propone que en esta unidad curricular el
futuro docente tenga oportunidades para abordar el reconocimiento del-Curriculum como una
construccion cruzada por profundos debates politicos, epistemolégicos y pedagégicos que busca
otorgar coherencia al sistema. Es fundamental que el estudiante logre un primer acercamiento a los
niveles de concrecion del curriculum, y al andlisis de las prescripciones sobre la ensedanza de la
disciplina en la escuela. Para ello, es ineludible una primera aproximacion a los Disefios
Curriculares para la Educacién Primaria y Secundaria y los sentidos y significados del contenido
escolar.

La dimensién curricular comprende la toma de decisiones que el docente realiza en su practica. En
este sentido, la propuesta debe propiciar el analisis de planificaciones aulicas, y el desarrollo de
capacidades ligadas con el disefio de la ensefianza, asi como de la gestién y la evaluacién.

Por otra parte, la unidad curricular propone el acercamiento a la Educacion Tecnolégica en el Nivel
Inicial y en la primera infancia, a partir de experiencias significativas vinculadas con la cotidianeidad
aulica, la institucion del nivel, las relaciones intersubjetivas y con el saber; que deben ser objetos
de andlisis y comprensién.

Contenidos
Curriculum.

- El curriculum como prescripcibn y como realizacién educativa de la escuela. La
determinacidn curricular. Niveles de concrecién de! curriculum. Los NAP para Educacion
Tecnolégica.

El lugar de la ensefanza de la Educacién Tecnologica en las escuelas de nivel inicial,
primario y secundario. Sentidos y significados. Marcos epistemolégicos. Criterios de
organizacion.

_Dimensiones institucionales del curriculum: Proyecto Educativo y Proyecto Curricular en la
escuela primaria y secundaria. Primeras aproximaciones.

Fl . . A
Componentes curriculares, intencionalidades docentes
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Disefio y programacién de la ensefianza en la escuela
- 'Niveles en la programacién: anual, por unidades didacticas, de clase, secuencia didactica.

- Determinacion de objetivos, seleccion de contenidos, estrategias, métodos, actividades, y
propuestas de evaluacion.

- Uso de las TIC en la seleccién y construccién de recursos y materiales didacticos.
- La evaluacion: concepto, criterios y estrategias

La ensefianza de la Educacién Tecnolégica en el Nivel Inicial
- Contenidos, estrategias y recursos para la ensefianza en fa primera infancia

- Campos de Experiencia. Ambiente social, natural y tecnolégico.

Organizacion da las experiencias formativas.

La propuesta en esta unidad curricular estad destinada a profundizar el proceso de inserciéon del
estudiante en la Escuela iniciado en Practica Profesional Docente |. Para ello se prevén instancias
o momentos de trabajo articulado en el instituto y en las escuelas asociadas, buscando generar las
condiciones para que el estudiante se integre gradualmente en la dinamica institucional y al interior
del aula, promoviendo el andlisis reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacién y
gestién de la ensefianza.

Actividades a realizar en el Instituto. Los contenidos suponen la creacién de condiciones que
permitan transitar experiencias formativas relacionadas con actividades de disefio y la planificacidn
de la ensefianza, asi como una aproximacién a ios disefios curriculares para la escuela de nivel
inicial, la escuela primaria y fa escuela secundaria. Asimismo, es el espacio para el intercambio, la
socializacién y la discusién sobre probleméticas observadas y vivenciadas en la escuela. La
propuesta puede prever actividades con diversos formatos que incluyan:

- El analisis de planificaciones institucionales y aulicas

- La elaboracién de una programacion anual para la ensefianza de la Educacién
Tecnol6gica.

- La realizacion informada de simulaciones o microexperiencias de ensefianza con sus
compafieros seguida de momentos de coevaluacion y reflexion grupal,

- La documentacidén narrativa de las experiencias en la escuela, instancias de reflexion y
autoevaluacién

- Laproduccién de infarmes.

Observacion Participante: Las actividades en la Escuela estdn dirigidas a la observacion
institucional durante jornadas completas; y en las que el estudiante pueda participar en acciones
priorizadas y acordadas con la escuela (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.).
Si bien se puede organizar la observacion participante en uno o mds niveles (inicial, primario, y
secundario) durante el primer cuatrimestre, se recomienda la atencién en los niveles inicial y
primario.

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas. La propuesta de insercién incorpora el
ingreso al aula y experiencias de intervencién con niveles crecientes de complejidad. Las
actividades sugeridas son:

- Identificacion, registro y analisis de documentacién institucional: PEI, PCI, planificaciones
docentes, etc.

- Realizacién de entrevistas en profundidad.

- Organizacion y coordinacién de actividades institucionales acordadas con la escuela y con
el acompafiamiento del docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.).
Se sugiere promover oportunidades para el trabajo en parejas entre compafieros
practicantes.

- Observacion e interpretacién de la ensefianza en el aula

"™ Disefio y gestion de actividades acotadas o pequefias secuencias de ensefianza en
coordinacién con el docente del curso.
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Précticas de Ensefianza en Parejas Pedagdgicas: Las actividades a realizar en la escuela
deben inciuir el disefic y desarrollo de clases o secuencias didacticas durante periodos cortos. Se
recomienda un minimo de una practica de una hora reloj o duracién de un estimulo o accién a
acordar en el nivel inicial.

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos y no aulicos
- Elaboracién de una evaluacion diagnostica del grupo ~ clase

- Experiencias de ensefianza.

Se sugiere que las practicas se lleven a cabo en el segundo cuatrimestre preferentemente en el
Nivel Inicial.

Perfil docente. Se debe conformar una pareja pedagoégica, con un/a profesor/a.de Educaci6n
Tecnolégica o Tecnologla que tenga conocimiento y experiencia en los niveles de la educacion
formal; y un docente con formacién especifica en Pedagogla, Didactica y/o Gestién Institucional.
Se priorizara la experiencia en los niveles inicial y primario de al menos uno de los miembros de la
pareja.

3° ANO Practica Profesional Docente il y Residencia

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefto curricular; 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 8hs. catedra (Shs 20min) — 256hs. catedra total (170hs 40min). El
60% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades forrativas:

Esta unidad curricular supone una profundizacién del abordaje en el aula del Nivel Primario como
espacio privilegiado para la ensefianza. Con una idea de recursividad, se propone retomar el
acercamiento a las practicas docentes, focalizando en el disefio y gestién de la ensefianza como
practica social e intencional, conformada de manera singular a partir de las decisiones que el
docente toma sobre las formas de relacién con el contenido escolar.

El futuro docente construye su identidad como un profesional de la ensefianza. Un sujeto
transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportunidades para la
construcciéon del conocimiento en el aula. '

Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a partir del disefio, la gestién y la
evaluacion de propuestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, la practica y e! estudio
sobre la gestion de la clase deberfan permitir el desarrollo de estrategias comunicativas y de
coordinacion de grupos de aprendizaje.

En el mismo sentido, es preciso recuperar el analisis y la puesta en practica de oportunidades para
el trabajo en parejas pedagdgicas con sus compafieros; favoreciendo una construccion
colaborativa sobre la practica y el trabajo docente

Finalmente, la reconstruccion critica y sistematica de la experiencia, individual y colectiva, se
considera una instancia fundamental en la formacion. La propuesta debe brindar el espacio para la
socializacion, el analisis reflexivo y la construccién colaborativa de significados.

Contenidos
La Escuela Primaria

- Los disefios curriculares jurisdiccionales para la escuela primaria.

- Llajomada extendida en la escuela primaria.

- Laevaluacién en la escuela primaria y el paso a la escuela secundaria.
rniﬁcacién de propuestas de ensefanza

- Disefio y pregramacion de secuencias de ensefianza.
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- Herramientas y recursos TIC para |a ensefianza de fa Educacion Tecnolégica.

- Estrategias de incluSién_
- Las instancias de evaluamén diagnostico, proceso y resultado
- lLaensefianza en Parejas Pedagogicas '
Gestién de propuestas de ensefianza
- Organizacién y gestién de la clase. Espacios, tiempos y co’mu‘nicacibn en la ensefianza,
- Laclase con recursos T’IC_y el Modelo 1a1 |
- Las interacciones en el aula. Sujetos, trayectorias y QrUpos de aprendizaje. -
- Probleméaticas cotidianas en la ensefianza y el aprendizaje. '
Reflexién sobre la practicé.
- Escrituras pedagogicas.

- Slstemanzacm‘m registro y reconstruccion critica de las experiencias escolares El diario y
portafollo docente :

Organizacién de las experiencias formativas.

En continuidad con el proceso de insercién progresiva de los estudiantes en la practica profesional,
se propone una unidad curricular en a que se articulen experiencias en la escuela, con momentos
dedicados a! trabajo reflexivo que permitan visibilizar y .analizar las multlples dimensiones que
configuran la tarea docente

Actividades a realizar en el instituto. Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la
contrastacidn de la teorfa a la luz de las experiencias vividas en la escuela. Se propone un espacio
destinado a la simulacién de clases, la reflexidn sobre la practica, a la socializacion, a la discusién
grupal y al trabajo colaborativo. En este sentido, se vuelve un aspecto muy importante el estudio y
produccion de propuestas y materiales que incluyan la utilizacién de TIC.

Ayudantias y Précticas de Ensefianza: Durante el primer cuatrimestre, las actividades a realizar
en la escuela deben incluir el disefio y desarrollo de clases o secuencias didacticas durante
periodos cortos preferentemente en la Escuela Primaria con un minimo de 5 {cinco) horas catedra.

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta;

- Actividades de observacién y ayudantias en contextos &ulicos y no aulicos; en uno o mas
niveles (Primario, Escuela Secundaria Basica y Escuela Secundaria Orientada).

- Elaboracién de una evaluacion diagnostica del grupo — clase
- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagogicas

Residencia: l.as actividades en la escuela suponen una permanencia del estudiante a lo largo del
segundo cuatrimestre, propiciando [a continuidad y el seguimiento de la tarea en el aula. La
intervencion debe estar basada en una observacién participante previa para elaborar un
diagnéstico del grupo, y debe incluir el disefio y desarrollo de experiencias de ensefianza durante
periodos prolongados en la Escuela Primaria con un minimo de 10 (diez) horas catedra en un solo

curso.
Perfif docente: se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/a profesor/fa de Educacién

Techolbgica o Tecnologla que tenga conocimiento y experiencia en los niveles de la educacién
formal; y un docente con formacidn especifica en Pedagogia y Didactica. '

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
gue al superar los 12 (doce) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo.
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[ 40 ANQ Practica Profesional Docente IV y Residencia

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Distribucion de la carga horaria: 10hs. catedra (6hs 40min) — 320hs. catedra total (213hs 20min). El
60% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

El proceso de acercamiento e insercién a la institucion escolar llega en esta unidad curricular a un
momento de integracion de todo el recorrido formativo. La experiencia en escenarios profesionales
reales es el criterio estructurante de esta instancia; y por ello se deben ofrecer oportunidades para
la recuperacién y articulacidn de saberes disciplinares y didacticos con la cultura escolar, fa
complejidad del trabajo docente, y la realidad de los adolescentes y jovenes, sujetos del
aprendizaje.

En el proceso de vinculacién con la escuela desde una vision pedagégica, el estudiante’ comienza
a asumir la construccion de su identidad docente. La reflexion sobre determinados modos de ser,
actuar, pensar y sentir la docencia es una finalidad ineludible de esta unidad; asi como la necesaria
interpelacion sobre la responsabilidad que le toca asumir desde el desempeiio del rof.

Ademas, la reconstruccidn critica de la propia experiencia formativa, indi\éi_dual y colectiva; también
es una intencionalidad en este momento. La construccion de una actitud investigativa a lo largo de
la camrera deberfa permitir poner en tension supuestos, y construir interpretaciones desde una
mirada profesional

Contenidos
La escuela secundaria
- Los disefios curriculares jurisdiccionales para ESB y ESO.
- La evaluacion en la escuela secundaria.
Planificaci6n y gesti6n de la ensefianza en la ESB y la ESO
- Disefio de propuestas didacticas: proyectos, unidades didacticas, secuencias, clases.
- Disefto de instrumentos de evaluacion.

- Recuperacion e integracion de aprendizajes logrados a lo largo de la carrera: marcos
conceptuales, saberes disciplinares y didacticos, recursos y materiales para la ensefanza,
etc.

- Gestién de la ensefianza: mediacioén con el contenido, formas de abordaje, coordinacién
del grupo clase, interacciones y comunicacién, vinculos, autoridad, normas y valores en la
clase

Rol y funcién docente
- Practica, identidad y profesionalidad docente.
- Formacion permanente y desarrollo profesional
- Dimensidn ético — politica de las practicas docentes

- Ser docente en la Educacién Secundaria: obligatoriedad; inclusién; permanencia y egreso
de todos.

La experiencia formativa

Andlisis y sistematizacion de la propia vivencia como estudiante, practicante y docente

Escrituras y narrativas pedagégicas. El diario o bitdcora docente.

El docente como investigador de su practica.
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Organizacion de las experiencias formativas.

La propuesta de la unidad curricular deberia tender a lograr una sélida articulacidn entre la
experiencia en la escuela y las instancias de reflexion, que permitan un analisis integral y
multidimensional del rol y la tarea docente como profesional de la ensefianza.

Actividades a realizar en el instituto. Tal como se viene desarrollando a lo largo de las experiencias |
formativas en este campo; la socializacién, la reflexion, y la contratacion de la experiencia con i
marcos conceptuales son dimensiones fundamentales en la actividad del estudiante. En este caso, |
y teniendo en cuenta que la unidad cierra un ciclo de formacién inicial, se considera importante

pensar instancias de integracion de saberes y aprendizajes logrados a lo largo de la carrera. Para

esto se sugiere proponer talleres, seminarios o ateneos como dispositivos formativos
complementarios

Ademas, es el espacio para la sistematizacion y reconstruccién critica de la experiencia a través de
actividades de investigacion y produccién de informes y relatos (se recomienda la utilizacién de
portfolios)

Residencla: Las actividades en la escuela suponen una permanencia del estudiante a lo largo de
todo el afio, propiciando la continuidad y el seguimiento de la tarea en el aula. La intervencién debe
partir de una observacion que permita elaborar un diagnéstico de grupo, y debe incluir el disefio y
desarrolio de experiencias de ensefianza durante periodos prolongados en un mismo curso/grupo,
tanto en el Ciclo Basico como en el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria; con un minimo de
18 (dieciocho) horas catedra en cada uno (se sugiere organizar e! trabajo por cuatrimestres como
indica el cuadro de arriba).

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos
- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagogicas
- Instancias de evaluacidn de la ensefianza. |

Perfil docents: se debe conformar una pareja pedagégica, con un/a profesor/a de Educacién
Tecnolégica o Tecnologla que tenga conocimiento y experiencia en los niveles de la educacion
formal; y un docente con formacidn especifica en Pedagogia y Didactica.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompanamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 10 (diez) estudiantes, se duplique el equipo.

Bibliografia recomendada para el Campo de Formacién

~ Alliaud, Andrea. (2010) La formacién en y para la practica profesional — Conferencia
Documento INFD.

Ardoino, J. (1997). Pensar la educacion desde una mirada epistemolégica. Serie Los
documentos N° 13. Fac. Filosofia y Letras UBA- Novedades educativas. Buenos Aires.

Cols, E. — La formacion docente inicial como trayectoria — Documento del Instituto Naciona!
de Formacién Docente.

Davini, M. C. (1997).La formaci6én docente en cuestion: politica y pedagogla. Buenos Aires.
Paidos.

Diaz Barriga, A. (1994). Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Buenos Aires.
Paidds.

Diaz Barriga, F. (2003). Cognicién situada y estrategia para el aprendizaje significativo.
Revista Electrénica de Investigacién Educativa.

Diker, G. y Terigi, F. (2003) La formacién de maestros y profesores; hoja de ruta. Paidds.
Buenos Aires.

Felman, D. Treinta y seis capacidades para la actividad docente en escuelas de educacion
basica. Documento INFD. -

Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1998) Enfoques de la Ensefianza. Amorrortu Editores.
Buenos Aires
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Jakson, P. H. (1994). L.a vida en las aulas. Espafia.

Litwin, E, {1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo.

Paidés.

Panizza, G. Fernandez. "El andlisis de la practica docente: del dicho al hecho” -
Documento Instituto Nacional de Formacidn Docente. 2011

Sagastizabal, M.de los A. (2006) Aprender y ensefiar en contextos complejos.
Multiculturalidad, diversidad y fragmentacién. Buenos Aires. Noveduc.

Satulovsky, S (2009).Tutorlas: Un modelo para armar y desarmar — La tutoria en los
primeros afios de la escuela secundaria — NOVEDUC .-

Steiman, J. {2007) ;Qué debatimos hoy en la Didactica? Las practicas de la ensefianza en
la educacién superior. Unsam. Buenos Aires.

Viel, P. (2009). Gestidn de la tutoria escolar. NOVEDUC.
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-Régimen de Correlatividades

H i
|

DAR 2SSO RSAR ‘ DEBEMENERIREGUINAR]

DEBERLENERWMERCOBAD A
Didactica General Pedagoglia
Sociologia de la Historia y Polltica de la Educacion

Educacién Argentina

Filosofia de la

Educacién Scciologia de la Educacion

Pedagogia
Didéactica de la . .
Educacién Tecnoldgica | Didéctica General

Psicologia Educacional

) Didactica de la Pedagogla

Educacién Tecnolégica Didactica General

i Psicologia Educacional

Didéactica de la Educacién
Didactica de la

Tecnolégica | Pedagogla
Educacién Tecnolégica '
I Didactica de la Educacién Digactica General
Tecnoiégica Il
Sujetos del Aprendizaje | Psicologia Educacional
Sujetos del Aprendizaje . _— . .
) i P ! Sujetos del Aprendizaje | Psicologfa Educacicnal

Estudios sobre
Sociologia de la Técnica
y la Tecnologia.

Estudios sobre Antropologla de la Estudios sobre Filosofia de la
Técnica y la Tecnologla. Técnica y la Tecnologia.

Tecnologifa de los Materiales.
Tecnologlia de la Energia.

Organizacién Industrial Mediacién Técnica sobre los
Materiales.

Mediacion Técnica sobre la Energla.

Tecnologia de los Materiales.

Tecnologia de la Energia.

Sistemas de Control Mediacién Técnica sobre los

Materiales.

Mediacién Técnica sobre la Energla.

Tecnologias de la
Informacién y la Educacién y TIC
Comunicacién.

) | Sistemas Técnicos, sus Tecnologia de la Energla. de la Tecnica y la Tecnologla.

Materiales. Técnica y la Tecnologia.
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Mediacion Técnica sobre la Energla.-

Estudios sobre Sociologia de la
Técnica y la Tecnologla.

Sistemas de Control.
Tecnologlas de Gestion.-

~ Organizacién Industrial.

Disefio Industrial

Historia de la Técn‘olo‘gla

Investigacién e
Innovacién Tecnolégica

Estudios sobre Saociologia de la
Técnica y la Tecnologla.

Tecnologla de Gestidn.

Organizacidn Industrial.

Estudios sobre Antropologia
de la Técnica y la Tecnologla.

Estudios sobre Filosofia de la
Técnica y la Tecnologia.

Disefio Industrial

Historia de la Tecnolegia

Reflexién sobre el
" Conocimiento
Tecnolégico

Estudios sobre Sociologla de la
-Técnica y la Tecnologla.

Estudios sobre Antropologla
de la Técnica y la Tecnologia.

Estudios sobre Filosofia de la
Técnica y la Tecnologia.

Préactica Profesional
Docente ll

Pedagogia
Didactica General

Psicologia Educacional

Préctica' Profesional Docente |

Practica Profesional

Historia y Politica de la Educacion
Argentina

Docente lll y Residencia | Todag |as unidades curriculares de (a

Formacion Especifica de 2° afio

Practica Profesional Docente
I

Todas las unidades

curriculares de la Formacién

Especifica de 1° afio

Practica Profesional
Docente IV y Residencia

Educacién y TIC

Educacién Sexual Integral

Todas las unidades curriculares de la

Formacion Especifica de 3° afio

Practica Profesional Docente
i

Todas las unidades

-curriculares de ta Formacitn

Especifica de 2° afio
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Referencias Bibliograficas y_fuéntES-con:sultada‘s

- Achi[li, E. (2000) “Investigacion y Formacion docente”. Rosario, Laborde Editor.

- Birgin, A. (2006) “Pensar la formacion docente en nuestro tiempo”
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Prof. Alberto Sileoni. 2013
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Currlculum y practicas escolares en contexto. Buenos Aires: FLACSO Virtual.

- Direccién de Educacién Superior de la prownma de Mendoza. Consultadé el 20 de mayo de
2013 en hitp://des.mza.infd.edu.ar/sitio/
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Elsa Bonini y Siivia Luckievich. Octubre de 2012 -

- Feldman, D, (2008) Aprender a ensefiar. Ed. Aique. Buenos Aires

— Fernandez , M.; “Para Pensar El CURRICULUM". Consuitado el 23 de mayo de 2013 en
http://profmonicafernandez. blogspot.com.ar/2008/10/para-pensar-elcurriculum.

- Fernandez Enguita, M. (2001). A la busca de un modelo profesional para la docencia:
¢liberal, burocratico o democratico? En Revista [beroamericana de Educacién (25), enero-
abril (http://iwww riecei.orgfrie25a02.htm)

- INFD. Formacion docente inicial para la Educaciéon Secundaria. Algunos puntos de partida
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junio de 2014

. - INFD. Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares- Campo de Ia
Préctica Profesional. Ministerio de Educacion, 2008

— INFD. Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares- Campo de la
Formacion General. Ministerio de Educacién, 2008

~ INFD. Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Versién Borrador.
Fundamentos Politicos e Institucionales de la tarea docente.

— Instituto Superior de Profesorado N° 7 "Brigadier Estanislac Lépez" “La Formacion Docente
del Profesorado” visto en http://www.isp7.edu.ar/2_fines/formacion_docente. htm; el 28 de
abril de 2014 '

- Meireiu P, (1998) Frankenstein educador Ediciones Alertes, Barcelona

— Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente
Inicial”

- Stenhouse, L. (1984), Investigacién y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.

Terigi, F. [et.al] {2011) Aportes pedagbgicos a la reformulacion de la formacidn inicial de
los/as profesores/as de nivel secundario en Argentina / 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion.

Tyack, D. y Cuban, L., En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas
publicas, 2da edicién en espafiol. México, Fondo de Cultura Econdmica, 2001.

“ Thomas, H. y Buch, A. (Comp.) Actos, actores y artefactos. Sociologia de la tecnologia. Bs
As, Universidad Nacional de Quilmes, 2000




