PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

Repiblica Argentina W M o

| RAWSON. .y, 200
VISTO:
El Expediente N° 3544 - ME - 14,y
CONSIDERANDO:
Que por el Expediente citado en el Visto, se tramita la aprobacién del Disefic
Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de Educacion Inicial”;
Que asimismo, el Ministerio de Educacion a través de 1a Direccion General de

Educacién Superior dictara una reglamentacion particular donde establecera la im-

plementacion, a partir de la cohorte 2015 en los Institutos de Educaciéon Superior de
Ia_Provincia;

‘ Que el presente tramite se encuadra en los Articulos 71°, 74° y 76, Capitulo Il
- “La Formacién Docente”, Titulo IV de la Ley de Educacion Nacional N° 26206;

Que el Consejo Federal de Educacion, Organismo Interjurisdiccional de carac-
ter permanente es el &mbito de concertacién, acuerdo y coordinacién de la politica
educativa nacional, debiendo asegurar la unidad y la articulacién del sistema educati-
vo nacional;

Que ia Resolucidén N° 24/07 del Consejo Federal de Educacidn aprueba ef do-

cumento: "Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente [nicial®, los cuales
establecen que la duracién de todas las carreras de Profesorado alcanzara un mini-
mo de dos mil seiscientas (2600) horas reloj é lo largo de cuatro (4) anos,
‘ 3 G 9 " - Que la mencionada oferta se construyd de acuerdo a los lineamientos antes ci-
tados y respondiendo a la condicion federal de la construccion de las politicas educa-
tivas en el ambito del Ministerio de Educacién-de la Nacion Argentina, del Consejo
Federal de Educacién y del Instituto Nacional de Formacion Docente;

Que e! proceso de construccion fue impulsado por el area de Desarrollo Curri-
Gular del Equipo Técnico de la Direccién General de Educacién Superior y desarro-
IJado a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
nicial;

Que en esta elaboracién participaron comisiones conformadas para tat fin por
directivos, docentes y estudiantes de los Institutos Superiores de Formacion Docente
de toda la provincia; asi como docentes especialistas en Desarrolio Curricular, selec-
cionados a partir de una convocatoria publica y abierta;

Que la Resolucién N° 1588/12 del Ministerio de Educacion de la Nacion fija

los procedimientos para la prosecucion de los tramites de la Validacion Nacional de
las Carreras de Formacion Docente de todos los niveles y modalidades establecidos
/ por la Ley N° 26.206,

Que el Equipo Ténico de la Direccién Generai de Educaciéon Superior, me-
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diante informe detalla las especificaciones técnicas que contiene el Diseno Curricular,
exigidas pafa la Validez Nacional;
Que la Subsecretaria de Coordinacién Técnica Operativa de Instituciones
Educativas y Supervisién autoriza la continuidad de! presente tramite;
Que e‘é facultad del Sefior Ministro de Educacion resolver sobre el particular;
POR ELLO:
| EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
Articulo 1°.- Aprobar el Disefio Curricular jurisdiccional del “Profesorado de Educacion
Inicial”, que como Anexo | (Hojas 1 a89), forma parte de la presente Re-
solucién.
Articulo 2°.- Determinar que quienes cumplimenten con los requisitos del Disefio Cu-
rricular de la carrera, aprobada por el Articulo 1°, se les otorgara el Titulo
de “Profesor/a de Educacién Inicial’.
Articulo 3°.- Establecer que el Ministerio de Educacién a través de la Direccion Gene-
ral de Educacién Superior, dictard una reglamentacion particular donde
establecera la implementacién, a partir de la cohorte 2015 en los Institutos de Educa-
cion Superior de la Provincia.
Articulo 4°.- La presente Resolucion sera refrendada por la Sefiora Subsecretaria de
| Cordinacién Técnica Operativa de Instituciones Educativas y Supervision.
Articulo 5°.- Registrese, tome conocimiento la Direccién General de Educacion Supe-
| rior, por Departamento Registro y Verificaciones comuniquese a la junta
de Clasificacion Docente de Educacién Secundaria, al Departamento Titulos, Legali-

zaciones y Equivalencias al Centro Provincial de Informacién Educativa y cumplido,
ARCHIVESE.

Gladys Beatrig HARRIS
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PROVINGSA DEL CHUBUT




Republica Argentina .
PROVINCIA DEL CHUBUT - ‘ |
" Ministerio-de Educacién. . ' Syl

ST,

o

. PROFESORADO DE.EDUCACION INICIAL. ..~ B
o " ANEXOI S

. Disefio-Curricular Jurisdiccional . .

el
o
O

Gnn

Direccidn General de Educacion Superior y Formacion Docente Inicial
- 2014




Republica Argentina : ‘ cm!}auv%%
PROVINCIA DEL CHUBUT 13*%‘“1@
Ministerio de Educacion ‘%-{%g;f’"

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
: ANEXO |

%_
!
! i
: AUTORIDADES PROVINCIALES ‘
; Gobernador |
;. Martin Buzzi’ ‘ - ' i

Ministro de Educacion
Rubén Zarate -

R Ry L e

Subsecretaria. de_ Coordinacion Operativa
Sergio Combina

| ..‘1 209 Subsecretaria de Coord. Técnica Operativa de Inst. Ed. y Supervision
-t Gladys Harris |

Subsecretaria de Educacion, Trabajo e Inclusion
Diana Rearte

R TR R SO, R PO . s
3
)

Subsecretaria de Recursos, Apoyo y Servicios Auxiliares
Federico Payne Elgueta

Direccién General de Educacién Superior y Formacion Docente [nicial
Gustavo Guinle




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministeric de Educacion

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
. ANEXO1

Directivos, docentes y -estudiantes que participaron- en la construccion de las
propuestas curriculares de.los Profesorados de Educacién Inicial y Primaria

Equipo Técnico de la Direccion General de Educacion Supericr y Formacion
Dacente Inicial:-Pablo lturrieta, Thelma Sanchez, Fernando Gaiser

Programa Jurisdiccional de Educacion Sexual Integral: Maria Quiroga
Director del ISFD N°-801: Daniel Peiretti

Directora del ISFDN°.802: Maria Cristina Queheille

Director del ISFD N° 803: Sergio Merino

Directora del ISFD-N‘?'.8074: Graciela lguzquiza

" Directoras del ISFD 'N° 807: Maria José Avila, Leticia Cardozo, Saida Paredes

Director del ISFD N° 808: Jose Maria Cracco

Directora del ISFD'N° 809: Fernanda Reinoso
Directora det 1ISFD N° 813: Claudia F. Zuliani
Directora-del ISFD N° 1801: Mabel Del Carmen Diaz -
Directora del ISFD N° 1802: Lorena Elisa Rhys
Directora del ISFD N° 1806: Adriana Eugui

Referentes del Nivel.para ta redaccion de los Disefios Curriculares de los
Profesorados.de Educacion Inicial y Primaria

¢ Educacion Inicial: Silvia Flores
» Educacion Primaria: Adriana Tormo

Referentes disciplinares para la redaccion de los Disefies Curriculares de los
Profesorados de-Educacion Inicial y Primaria:

« Lengua y Literatura: Daniel Baigorria
'+ Matematica: Andrés Masip

. Ciencias‘ Sociales: Roberto Rodriguez

« Ciencias Naturales: Veronica Catebiel

¢ Educacion Tecnolégica: Pedro Flores

» Educacidn Artistica: Pablo Acosta
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Introduccion

El Instituto Nacional de Formacion Docente, creado por la Ley de Educacion Nacional N°
26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de- ta formacion docente en el pais vy
viene trabajando desde su creacién peor la construccion de criterios nacicnales comunes
para formacion de docentes. En esle recorrido, tiene enlre sus funciones, et desarrollo de
politicas y lineamientos basicos curricuiares de la Formacion Docente Inicial y Continua
(LEN articulo N° 76, inciso d) y ha desarrollado proyectos y orientaciones para la fermacion
docente considerando a ésta como variable para el logro de la calidad educativa.

En el afio 2009, por resolucion N° 129/09, la jurisdiccidn logra validar un disedo curricutar
para la formacion de Profesores/as de Educacion Inicial y Primaria gjustade a los nueves
lineamientos nacionales, con criterios comunes al resto de las jurisdicciones en los campos
de la formacion general y de la practica profesional y que logra cumplir con la pauta de
extension de ia formacion docente iniciat a 4 {cuatro) afios de duracion, homologando con
el resto de las carreras de profesorados de otros niveles de la educacion.

E! Instituto Nacional de Formacion Docente promueve, en el afto 2012 la “Evaluacion de los
Profesorados de Educacion Inicial y Primaria y de las Condiciones institucionales y de
Desarrollo Curricular” para lo cual se disefié un dispositivo que recogiera las voces de los
diferentes actores institucionales comprometidos en. estos profesorados. La provincia de
Chubut asume la tarea de evaluar y dispone la aplicacidn de los cuatro instrumentos
disefiados para la.misma: Instrumento 1: Cuestionario a equipos directivos; Instrumento 2;
Jornadas Docentes: Instrumente 3: Encuestas a estudianies e Instrumento 4. Informe
institucional integrado.

De ia lectura de: los resultados jurisdiccionales del dispositivo de evaluacion emanan
algunos de los lineamientcs que permiten revisar el disefio vigente y propener las
adecuaciones que en este documento se expresan, con la confianza en el consenso
logrado para los mismos y en-la conviccion de que fa estructura, organizacion y dinamica
curricular de la Formacion Docente Inicial deben ser periddicamente revisadas con el fin de
mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarroiios
culturales, cientificos y tecnologicos. 1

La Jurisdiccion, respetando acuerdos con el estado nacional, asume durante el afic 2014 a
reformulacion del disefio para.el Profesado de Educacion Inicial, conformando una
comision curricularista que inicia la tarea de adecuacién de los tineamientos curriculares.
Las definiciones gue se presentan en este documento no constituyen una propuesta con
pretensiones de innovacion radical, sino  gue, por el contrario recuperan la experiencia
recogida en los Institutos de Educacion Superior, de las muchas instituciones que
conforman el nivel y los aportes de diversos especialistas, con la aspiracion de potenciar
los logros, dar respuestas regionales a los nuevos escenarios y mejorar algunas de sus
debilidades o vacios aun presentes en la formacion e identificados a traves del dispositivo
de evaluacion. '

Estos Lineamientos Curriculares, respetan como marco los principios, derechos y garantias
definidos en la Ley de Educacion Nacignai, cancibiendo a la educacion y el conocimiento
como un bien publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado {Ley ce
Educacion Nacional, articulo N° 2) y como una pricridad nacional que se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania ¢ identidad
nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos
humanos vy libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la
Nacion (Ley de Educacion Nacional, articulo N° 3), garantizando el acceso de todos los
ciudadanos a la informacion y al conocimiento como instrumentos centrales de |a
participacion en un proceso de desarrollo con crecimiento econdmico y justicia social (Ley
de Educacion Nacional, articulo N° 7).

Este disefio comprende e/ acceso a la Formacidon Docente Inicial como una de fas
oportunidades que brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de
las personas y promover en cada una de ellas Ja capacidad de definir su proyecto de vida,
basado en fos valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y bien comun (Ley de Educacion Nacional, articuio N° 8).

1 Tomado de! Diseio Curricular Jurisdicclonal. Rs 129/09. Ministerio de Educacion de Chubut. 2008
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La formacion de los docentes es un proceso permanente, que acomparna todo ef desarrolio
de la vida profesional. Pero la Formacion Inicial tiene una importancii sustantva.
generando las bases para la-intervencion estratégica, en sus dimensiones: polilica. socic:
cultural y pedagégica, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. Por lo lanto. [a
Formacion Inicial de los docentes requiere ser pensada e impulsada en funcién de esfas
claves, fortaleciendo el compromiso con estos valores y la responsabilidad por los fogros de

aprendizaje en las escuelas. 2

La Formacion Docente Inicial prepara para el ejercicio de la docencia; un trabajo
profesional que hoy manifiesta con fuerza efectos sustantivos, tanto en ios procesos
educativos como en los resultados de la ensefianza, en lanto facilita las posibilidades de
desarrollo de losfas alumnosfas y genera condiciones para la concrecion efectiva del
derecho a la educacion. La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la
ensefanza, entendida como accion intencionai y compleja que requiere de la reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-cuiturales, pedagodgicas,
metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefic en las escugfas y en 1os
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los/as alumnos/as en distintas etapas

de importancia decisiva en su desarrollo personal.

‘Estos principios y concepciones que transversalizan la propuesta pueden resumirse en la

necesidad de una docencia con compromise por garantizar el derecho de todas las
personas a aprender y en la confianza en las posibilidades de los que aprenden como
condicion basica para el respetodel derecho a la.educacion en las escuelas, cada vez mas
democraticas, cada vez mas inclusivas. '

2 Tomado del Disefio Curricular Jurisdiccional. Rs 128/09. Minislerio de Educacion de Chubut. 2008
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Denominacioén de la carrera; Profesorado de Educacion Inicial

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Inicial

Duracion de la car_fera: 4 afos académicos
Carga horaria total de la carrera: 4048 horas catedra (2699 horas reloj)

Nivel o modalidad para el cual habilita: Educacién Inicial

Condiciones de ingreso:

s e iy 4o e s

Ed
=y

{
ND

REGIMEN ACADEMICO MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR

Articulo 9.- Se define como. estudiante de Nivel Superior a aquel aspiranie a realizar
estudios-de dicho nivel, que se inscribe en tal condicion en un Instituto de Educacton
Superior, con ingreso directo, segun se establece en Articules 11 y 12 de este
documento, sin discriminacién de ningtn tipo y en base a igualdad de oportunidades.
sostenida -en. la Ieg:’slacién' vigenle en la provincia del Chubut, la cual incluye el
Reglamento Organico Marco de la jurisdiccion, que establece los derechos y
obligaciones de los estudiarites del nivel.

Articulo 10.- La inscripcidn a las carreras de formacién docente y técnica de nivel
superior, se realizaréd en dos periodos por afio académico: noviembre — febrero y junio
— agosto. '

Arifculo 11.- Pueden inscribirse en un IES:!
- Quienes acrediten aprobacion del nivel secundario, de cualguier modalidad.

- Quienes habiendo concluido la educacion de nivel secundario; y aun
adeudando asignaturas, presenten para la inscripcion, constancia de estudios
-cursados y aprobados.

~  Personas mayores de 25 afios que aprueben la evaluacion dispuesta por la
DGES, en concordancia con el Art. 7° de la Ley dé Educacion Supenor N~
24.521 y/o normativa vigente.

- Estudiantes extranjeros que remitan &l marco regulatorio nacional y
jurisdiccional.

- Estudiantes que soliciten formalmenle pase, desde una instilucion de
educacion superior a otra que ctorga un titufo idéntico o equivalente.

Articulo 12.- Para el ingreso. se debe ‘acreditar
- ldentidad

- Aptitud. psicofisica para realizar los estudios a los que aspira; y aplitud
fonoaudioldgica a los fines de generar instancias de acompafdamiento
‘adecuadas en los casos necesarios

- Aprobacion del nivel secundario
-  Realizacion del trayecto introduciorio establecide en cada institucién,

Articuio 13.- Los IES ofreceran un Trayecto Infroductorio a cada carrera, de un mes de
duracién como maximo. Este plazo puede extenderse en situaciocnes excepcionales
que deben ser especificadas en jos RAI

Articule  14.- El Trayecto Introductorio fendrd cardcter diagniosiico, informativo,
propedéutico y no eliminatorio. Contempfando el acompafamiento en aspecios
administrativos vy académicos de la carrera

Articulo 15.- En ef Trayecto Introductorio podran participar estudiantes avanzados
como acompanantes de los ingresantes, para favorecer aspectos vinculares y
académicos.

Arficulo 16.- La denominacién, formato, metodologia y particularidades  segun
modalidad y/o carrera, del Trayecto Intreductoric, serén de definicion institucicnai,

Articulo 17.- El estudiante debe cumplir con las aclividades requeridas en el Trayeclo
Introductorio. En caso de no aprobar las instancias evaluativas, el equipo directivo del

Hoja - 8 -
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Instituto o los docentes responsables, estableceran con el ingresante, un plan de
acompafamiento para ef primer afio.

Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente’

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206: se redefinen los marcos
regulatorios de la educacion en el pais; y en ellos, se inscriben los lineamientos de la
politica educativa nacional-para la Formacion Docente

Esta nueva legislacion, que parte de concebir a la educacién “como un bien publico y un
derecho personal y social, garantizados por el Estado” (Art. 2°); busca sentar las bases
normativas que permitan jerarquizar y revalorizar a la formacidn docentg, como factor clave
del mejoramiento de la calidad de la educacion (Art. 73°)

A partir de aqui, entbnces, se establece que las politicas y los planes de Formacion
Docente Inicial se acuerdan en el marco del Ministerio de Educacion y del Consejo Federal
de Educacion {Art. 74°). En tanto que la funcién de “promover politicas nacionales y

fineamientos basicos curriculares para fa formacion docente inicial y continua® es

responsabilidad del Instituto Nacional del Formacion Docente (Art. 76°)

Por otra parte, el proceso de institucionalizacion de la Formacion Docente se enmarca,
también, en las definiciones de la politica educativa en [a provincia del Chubut explicitadas
en la Ley Provincial-de Educacion VIII N° 91. ‘

En esta norma, la Formacion Docente se concibe como parte constituliva de la Educacion
Superior y se inscribe en los Institutos de Educacion Superior {Art. 38°). Entre los cbjetivos
se incluyen, entre otros, la jerarquizacion y valoracion de la formacion docente como factor
clave del mejoramiento de la calidad de la educacion; el desarrollo de las capacidades y |os
conocimientos necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modahdades
del sistema educativo; y la promocidén de una formacién de grado y conlinua que permita, a
partir de una comprension critica de jos nuevos escenarios sociales, economicos, politicos
y culturales y de los cambios operados en los sujetos sociales, desarrollar una praclica
docente transformadora (Art. 497)

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado a
reconstruccion del sistema formador docente, la superacion de la fragmentacién y la
configuracion de un sistema integrado y cohesionado que acumule diversos aportes.
recursos y experiencias™

Son varios los encuadres normativos que ha elaborado el Consejo Federal de Educacion
en este sentido; pero particularmente, es importante considerar la Res. CFE N° 24/07 que
establece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacidn Docenle Inicial; y ia
Res. CFE N° 30/07 que explicita las Funciones del Sistema de Formacion Docente.
Estructurar la formacion docente como sistema, superar la atomuzacion y lender al
fortalecimiento o al cambio, es el objeto principal de estas normas. Por elle, la Res. CFE N°
30/07 define en su Art. 1° que la funcion principal del Sistema de Formacion Docente es
contribuir a la mejora general de la Educacion Argentina y sus propositos especificos son:

- Formacion inicial y continua de los recursos humanos que se desempenan en el
sistema ecucativo, en el marco de las politicas educalivas que eslablece la Ley de
Educacion Nacicnal

- Produccidon de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente.
teniendo en cuenta que |a tarea sustantiva de la profesion requiere conocinmientos
especificos y especializados que contempien la complejidad del gdesempefio
docente

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE N°
24/07) son el “marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales”

3 Tomado de aportes del documento “Politica Educativa marco para la Fermacion Docente” elaborado por Elsa Benini y Silvia Luckievich.

Octubre de 2012
4 Recomendaciones para la elaboracion de Disenos Curriculares. Versidn Borrador. Fundamentos Politicos € Insitucionales de |a tarea

docente. INFD
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que tienen por objeto-otorgar “integracion, congruencia y complementariedad a la formacion
inicial”

En este documento normativo se define a la docencia como un ‘practica de mediacion
cultural reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las
intervenciones de ensefianza en pos de encontrar y apoyar procesos democraiicos al
interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de
logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los afumnos” (Res. CFE N*
24/07 - ftem 25.1).

Supone entender a la docencia come una practica centrada en la ensefianza, o que implica
capacidad para:

- dominarlos conocimientos a ensefiar y actualizar su propic marcoe de referencia
tedrico

- adecuar, producir y evaluar contenidos curricuiares
- reconocer el sentido educativo de los contenidos a-ensefar

- ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefar en la clase

- identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de losfas alumnos/as
coma base para su actuacion docente

- organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto scciopolilico,
sociocultural y sociolingliistico como fuente de enseflanza

- concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos para la diversidad asentados sobre
la confianza en las posibilidades de aprender de losfas alumnos/as

- involucrar activamente a losfas alumnos/as en sus aprendizajes y en su trabajo

- acompadfar el avance en ef aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que conslituyen dificultades para el
aprender

- tomar decisiones sobre la administracion de ios tiempos y el ambtente dei aula para
permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los/as alumnes/as

- conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

- reconocer y utilizar los recurscs disponibles en la escuela para su aprovechamiento
en la ensefianza

- seleccionar y ulilizar nuevas tecnologias de manera coniexlualizada

- reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediatc y mediato de la
escuela y de las familias

- pariicipar en el intercambio y comunicacidn con ios familias para retroalimentar su
propia tarea

- trabajar en equipc con otros/as docentes, elaborar proyectos: institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de ia escuela

Por otra parte, la mencionada Resolucién define fineamientos que se constituyen en el
marco regulatorio para la construccion de los Disenos Curriculares Jurisdiccionales para la
Formacion Docente Inicial. Basicamente, se deslaca que:

“La duracion lotal de todas las carreras de Profescrado alcanzara un minimo
de 2.600 horas relof a lo largo de cuatro arios de estudios de educacion
superior” (ftem 26)

“... las jurisdicciones, al definir sus diserios curriculares, podran optar por
dejar hasta un maximo del 20% de la carga horaria para la instancia de
definicion institucicnai” (ltem 27)

Los distintos planes de estudio, deberan organizarse en torne a tres campos basicos de
conocimiento: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especilica y
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Campo de la Formacién en la Practica Profesional (item 30). Los mismos deberén estar
presentes en cada uno de los afios que conformen las carreras (ltem 31)

Se explicita, por otra parte, que “fa presencia de fos fres campo de conocimientos... no
implica una secuencia verlical de Idgica deductiva, sino una integracion progresiva y
articulada a lo largo de los mismos” (ftem 32)

Se recomienda, a su vez, que la Formacion General ocupe entre ef 25% y el 35% de 1a
carga horaria total, la Formacion Especifica, entre €l 50% y el 60% y la Formacion en la
Practica Profesional, entre un 15% y un 25% (item 33)

‘Los disefios curriculares, en su organizacion “pueden prever formatos pedagogicos
diferenciados en distintos tipos de unidades curriculares, considerando fa estructura
conceptual, el propdsito educativo y su aportes a la praclica docente” (llem 78).

Se denomina unidad curricular a “aquellas instancias {...) que forman parte constitutiva del
plan, organizan la ensefanza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser
acreditadas por los estudiantes” (item 79)

i

Los Disefios Curriculares se consideran, segin esta normativa como “..un marco de
organizacién y de actuacion y no un esquema rigido de desarroifo”. Por ello se considera
importante “prever la flexibilidad en el cursado y en la acreditacion e incorporar en el
proceso formativo nuevas oportunidades y experiencias de formacion que puedan ser
acreditadas” (ftem 91) ' '

Se desarrolla la idea fundamental de que “ef curricuio en accidn” adquiera una fluida
dinamica, sin que sea una rigida e irreflexiva aplicacién det disefio curricular; y se aconseja
incorporar posibilidades -de flexibilizar 1as propuestas de formacion; como pueden ser el
‘sistema de créditos, que facilita la acreditacion directa de ciertas unidades curriculares
cuando ella estudiante ya posee los saberes requeridos,; la posibilidad de cursado en otras
instituciones que- permitan enriquecer las experiencias, ampliando su  socializacion
académica o bien la inclusion en lcs planes de estudio de actividades menos escolarizadas
que amplien las oportunidades culturales de losfas alumnos/as y fortalezcan una progresiva
autonomia en su proceso de formacién profesional (item 93). “Para asegurar la factibilidad
y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en consideracion que el desarrollo de
los disefios curriculares incorporen criterios de apertura y flexibitidad” (item 95)

Finalmente, es importante reconocer que “la propuesta del disefio curricular no es el
instrumento exclusivo de la definicion y mejora de la formacion del profesorado. La
organizacién y dinamica institucional es, también, parte fundamental del proceso formativo”
(ltem 97) y en fal sentido, las instituciones encargadas del desarrollo curricular se vuelven
un factor clave en el logro de la calidad en |a formagcion.

Asi, se considera central ia gestion institucional {item 99), que supone la promocion de
“acciones que fortalezcan a fos estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que
indisolublemente forman parte del curriculo. Eflo incluye, también, fa organizacion del
trabajo colectivo, la participacién y el desarrclio de distintas modalidades de evaluacion de
los aprendizaje, como asimismo, la apertura al desarrollo profesional de los mismos
profesores” (ltem 100). "La gestion integral incluye el seguimiento y evaluacion del propio
curriculo. Los diserios curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo def curricuio
deben ser siempre objeto de analisis, reflexidn y evaluacion. teadiendc a su miejors
permanente” (iterm 102)

En términos generales, y 2 modo de referencia, podemos (dentificar las siguienles normas
que configuran el marco regulador y de consulta para la elaboracion de los Disenos
Curriculares para la Formacion Docente

- Ley de Educacion Nacional N° 26.206
Ley de Educacion Superior N* 24.521
Ley de Educacion de la provincia del Chubut VIIE N® 91.
Ley Nacional N° 26.150

Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente inicial”
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Res CFE N° 30/07 “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacion Docenle
en Argentina”

Res. CFE N° 74/08 “Titufaciones para las carreras de formacion Docente”
Res MEN 2170/08 “Validez de Titulos y Certificaciones”
Res CFE 134/11 “Mejora de la calidad educativa™

Res. MEN N° 1588/12 ‘Requisitos y procedimientos para la validez nacional dg
titulos”

Res CFE .183/12 “Modificaciones a la Res. CFE 74/08”

Instituto Nacional de Formacion Docente. Recomendaciones para la elaboracion
de Disefos Curriculares. Profesorado de Educacién Inicial.

Disefio Curricular de la Educacion Inicial de |a provincia del Chubut. Res 716/12

Res CFE 155/11 Modalidad Educacién Especial

Res CFE 174/12 “Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el
aprendizaje y las trayectorias escolares, en el nivel inicial, nivel primario y
modalidades, y su regulacion”

Fundamentacion pedagégica de las propuestas. curriculares para la Formacion
Docente

La siguiente propuesta curricular estd basada en concepciones educativas que recuperan
tantc argumentos tedricos como experiencias pedagogicas en la formacion de docentes
para la Educacién Inicial. Estas convicciones; construidas en el debate y el acuerdo de los
distintos protagonistas, ofrecen un marco politico y epistemolégico que fundamenia el
disefic del curriculum.

Considerando gque los procesos de escolarizacion se suceden actualmente en nuevos
escenarios sociales y atendiendo a nuevas demandas y obligaciones del nivel tnicial; es
preciso que la formacion inicial y permanente de los/as docentes se actualice en términos
de saberes y habilidades; pero que al mismo tiempo se asuma hoy mas que nunca a partir
del compromiso renovado y |a responsabilidad social que implica el ser docente.

La propuesta no puede dejar de contemplar el escenario de los problemas reales y
especificos de la ensefianza y del aprendizaje en el escenaric actual. de creciente
complejizacion de la convivencia social y de las formas de circulacion de fa informacién. El
aumento progresivo en la produccidn de conocimientos también exige atender las
novedades y particularidades de cada una de las disciplinas escolares; pero sin dejar de
sostener un dialogo fluido con el sistema en aquellas areas de vacancias que parecen
configurarse como problematicas comunes que requieren renovacion y produccion de
conocimientos pedagogicos.

Esta formacion inicial tiene que aportar conocimientos, saberes, habilidades, herramientas,
recursos, valores, elc.; en constante interrelacion con el quehacer' profesicnal; con la
institucion, con la situacion de clase concreta, con un grupo escolar particular en el que se
juegan vinculos y relaciones; para poder tomar una decisién, resolver un problema o guiar
una accidon adecuada.

En este sentido, una dimension relevante en la formacion, es la construccion de culturas
profesionales colaborativas en el trabajo de los/as profesores. Cada vez mas, el escenario
institucional reguiere del pensamiento colectivo y del trabajo en equipe como modalidad
necesaria para dar respuesta a las complejas formas de ensefar y aprender que se
despliegan.

Por otra parte, la propuesta curricular se fundamenta en que !a construccion de una
identidad docente, no puede asumirse sin ia necesaria referencia a la formacion etica y
politica de los educadores. Los/as docentes son “trabajadores intelectuales y frabajadores
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de la cultura que forman parte de un colectivo que construye conocimientos especificos a
partir de su propia préctica™

Si la tarea de transmitir, de generar un lazo entre el pasado y el futuro implica
necesariamente una opcién por el compromiso con la educacion, es ineludible que aquellos
gue se ocupan del trabajo de ensedar puedan construir una posicion que permita asumir la
responsabilidad por el otro, y que los habilite como auteridad democréatica para transmitiria,
para pensar que este presente puede dar lugar a una construccion futura distinta.

Finalmente, la idea de revalorizar la centrzlidad de |a ensefianza en la formacion cenvoca a
superar las parspeclivas gue colocan a la profesion docente en una posicion desvinculada
de la dimension politica de los problemas educativos, o reducida a una tarea técnica. “Sila
docencia ha perdido valoracion y reconocimiento publico es, en parte, porque se fa redujo a
una cuestion de ensefianza mecanica de disciplinas escolares. Pero si los docentes son
portadores y transmisores de cullura, la tarea de consalidar una autoridad que los habilite
plenamente pasa también por entender a la cultura y la politica como un asunto propio’®

Los desafios actuales de la escuela inclusiva que las politicas publicas promusven,

requieren de profesionales que puedan ser sujetos de transformacion, gue puedan imglicar

en ello su identidad docente; que se constituyan como mediadores eficaces entre las
nuevas generaciones y la cultura, sabiendo que es una forma demacratizadora de ocupar
la autoridad que la practica decente conlieva y de distribucion justa del conocimiento.

Concepciones pedagogicas que sustentan esta propuesta: Curriculum, Ensenaniza,
Aprendizaje, Formacion y Conocimiento

Partimos de la idea de comprender que el curriculum es un documento publico, una norma
con la finalidad de influir en las practicas de ensefianza, y con una definicion tanto politica
como técnica sobre la formacion docente. Por lo tanto, es impertanie que este documento
pueda comunicar una propuesta educativa construida socialmente, posible de ser llevada a
la practica, v que establezca ‘orientaciones explicitas que consideren el contexic social e
institucional existente, formuladas en un lenguaje curricular claro, que fimite ia polisernia.

' para permitir su desarrolio en la practica y facilitar una accion deliberativa sobre fa base de

significados compartidos”

Por otra parte, sin la referencia necesaria a las trayectorias formativas de los/las
estudiantes en el profesorado, a su realidad y posibilidades de permanencia y egreso; &l
curriculum aparece-como algo neutro, impuesto y "agregado” a las practicas en !as aulas;
gue no permite la construccion de recorridos formativos inclusivos de calidad, y que resulta
poco eficaz para la profesionalizacion de losfas futuros/as docentes. El curriculum debe
interpelar a sus destinatarios, y estar dirigido a ellos; entendiendo esto como un elemento
clave del posible éxito o fracaso del proyecto (De Alba, A. 2008)°.

Pensar sélo en una definicién de prescripciones parece ser una vision insuficiente e incluso
inadecuada para pensar el cambio curricular. Las definiciones de este documento, si bien
conforman una propuesta para la formacion docente inicial, deberian considerarse como un
marco de actuacion; una “hipéfesis de trabajo” que brinde la necesaria flexibilidad para que
el misma se realice y se actualice en la practica cotidiana®. Por ello es fundamental la
consideracion de los aspectos que refieren a la gestion y el desarrollo del curriculum,
componentes basicos para el cambio y la puesta en accion de una propuesta educativa.

En esta perspectiva sobre el curriculum, cobra importancia la ensefianza y el compromiso
del/de la docente y la institucion formadora en el desplieque de sus practicas cotidianas en
ias aulas. La forma de abordar los contenidos, la preocupacion por generar un clima de
trabajo respetuoso, la comunicacion que se propicie, las  practicas y modalidades
formativas, y, fa valoracion del vincuto entre elfla docente y sus estudianles, son algunas de
las implicancias que tienen relacién con fa implementacion de la proguesla curricular,

5 Resolucion del CFE N° 24/07 “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial®

8 8irgin, A, (2006) “Pensar la formacion docente en nuestre tiempo™

7 Instituto Naciona! de Fermacion Docenle. Pautas para ia elaboracion de los Disefos Curriculares

8 De Alba, A. [2008) Los saberes en la relacidn entre las diferencias. En Diploma Superior en Curriculum y practicas escelares en conteslo
Buenos Aires; FLACSO Virual.

9 Stenhouse, L. {1984), Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.
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“Para considerar un enfoque sobre la ensefianza, compartimos con Philipe Meireiu (7998) la

necesidad de modificar posiciones tradicicnales; y pasar de una "pedagogia de las causas
a una pedagogia de las condiciones” El autor establece algunos principios para esle
cambio de posicion, que implica “renunciar a ejercer.scbre &l (estudiante) nuesiio (tseo e
dominio, despojarse en cierto modo, de nuestra propia funcion generadora sin con eliv
renunciar a nuestra influencia ni tratar de abolir una filiacion con la cual &l no podria
conquistar su identidad™®; y propone un lugar central, aunque distinto, para la ensefianza.
Daniel Feldman (2008) lo expresa del siguiente modo: “{la ensefianza) admite que el logro
del aprendizaje es un-intento pero no una certeza y pone en manos de la actividad del
estudiante una parte fmpdrfante de la responsabilidad”"’

Et desafio para la ensefianza, desde este enfoque. es generar condiciones y poner a
disposicion de las y los estudiantes aguello que eslamos convencidos, vale'la pena
aprender. El desarrollo -del -curriculum, y' las practicas de ensefianza se realizaran en
escenarios particulares y contextualizados; cruzados por.una multiplicidad de dimensiones,
y con resultados imprevisibles. ' '

Como complemento de lo anterior, utilizamos el concepto de aprendizaje situado; entendido
como una actividad compleja.que comprende procesos mentales, corporales, emocicnales
y coghoscitivos que se producen en una trama intersubjetiva, y como parte de un proceso
de comunicacion social mediado por el conocimiento, en el .que existe una influencia
reciproca, un intercambio, y una permanente negociacion de significados.

Desde esta perspectiva, uno de los fundamentos principales de esta propuesta debe ser [a
conviccidn de que es imposible-para ta formacion del profesorado, acudir a una concepcion
instrumental de la ensefanza y del aprendizaje ubicando la atencién exclusivamente en 108
conocimientos, habilidades y destrezas para el gjercicio de la docencia. Es precisc asumir a
la formacién docente como una expresion del desarrollo de la personalidad de los sujetos;
participes de procesos continuos de aprendizaje activo y reflexivo, "que propicien una
representacion del rof fundada no solo en conocimientos sino, lambién en actitudes,
vivencias, motivaciones y valores que le permitan una . actuacién profesional ética y
responsable"’z. Una formacion que no se acaba en la instancia de formacion inicial y que
por tanto requiere del futuro profesional, flexibilidad ante los cambios, herramientas para
la renovacion permanente, pensamiento critico y- habilidad para la reflexion sobre sus
propias actuaciones.

Por ello, en las relaciones de ensefianza y de aprendizaje esta el verdadero motor de la
propuesta curricular. La busqueda de un horizonte de mayor democratizacion de las
relaciones educativas y la aproximacion a estilos participativos y abiertos daran
necesariamente cuenta de un cambio en el desarrollo de la profesionalidad e identidad de!
futuro profesional docente. ' '

Finalmente, el conocimiento en nuestro tiempo, es un bien, una condicion para el acceso a
la cultura y un derecho, que garantizado, promueve mayores niveles de igualdad social. En
este sentido, el conocimiento se vuelve-herramienta para el ejercicio de ciudadania.

En las escuelas del nivel, se concibe el conocimiento portado por todos los aclores
institucionales; producto  histérico, construccion individual y social, devenide de sus
experiencias sociales, culturales y, a la vez, se presenla el conocimiento disciplinar,
mediado por elfla docente, transpuesto en contenido escolar; en este encuentro, ia practica
docente reviste un rol central como mediador de la cultura cuya tarea explicita  se vincula
a la desnaturalizacién del conocimiento espontdneo vy la presentacion del conocimiento
escolar en un juego dialéctico de de-construccion y reconstruccion del conocimiento sccial.

A modo de sintesis, se puede sostener que “el cardcter provisional de los conocimientos
disciplinares, marca también las practicas de enseflanza (...} y la construccion del
conocimiento desde el proceso de negociacion de significados que se genera en el aula a
partir de interacciones lingUisticas entre docentes y alumnos'13 . Este rasgo del
conocimiento y de ta tarea reclama docentes flexibles, avidos de seguir aprendiendo.

10 Meireiu Philippe, {1998} Frankengtein educador Ediciones Alerles, Barcelona

11 Feldman, Danigl, (2008) Aprender a ensefiar. Ed. Aique. Buenos Aires

12 insliluto Superior de Profesorade N° 7 ‘Brigadier Estanislao Lopez"*la Formacion Docenle del Profesorado” visio en
hitp:fhwww.isp7 edu.ar/2_finesiformacion_dacente.htm; el 28 de abril de 2014

13 Camilioni y otros, (1998) Corrientes didéclicas contemporaneas. Paidos, Bs. As.
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abiertos a tos cambios e innovaciones y conscienles de la riqueza gue aporla la divarsidad
al proceso de reconstruccion de significados.

Perfil del/de la Egresado/a del Profesorado de Educacion Inicial

En el proceso de construccion. curricutar, uno de los principales puntos de partida es el
interrogante acerca- del perfil docente que se busca: ¢Cuales son los saberes que debe
tener un futuro docente? ;Qué capacidades debe adquirir durante su formacion inicial?

Debatir sobre las caracteristicas del/de la docente que la escuela va a necesitar en algunos
afios es una tarea sumamente dificil y delicada; ya que no soOlo compromete las
intencionalidades formativas de una carrera, sinc que ademas confronta utopias con
posibilidades.

De acuerdo con Fernandez Enguita, se piensa la profesionalidad de los/as docentes dasde
el modelo profesional- democratico; como una cpcion participativa, a la vez que publica e
igualitaria. No interesa aqui- profundizar sobre estos conceptos, pero si proponer la idea de
una formacion de docentgs .comprometidos con la posibilidad de mejorar y enriquecer las
practlicas de ensefanza. o

La diversidad y complejidad de la tarea, la aceleracion de los cambios sociales, y las
formas intergeneracionales, entre otras cosas, obligan a una constante readaptacion de ia
posibilidad de actuar mas alléd de intentar reproducir prescripciones traducidas en un texto
curricular que supone previsiones imposibles. ‘

Los cambios y las propuestas: para construir una nueva escuela dejan a la vista, reatidades
que tradicionalmente estaban. veladas por e/ manto de la homogeneidad escolar. La
diversidad, las distintas y multiples infancias, las diferentes configuraciones familiares y
sociales; y hasta las multiples formas de hacer escuela y de pensar la ensefianza, implican
nuevos desafios para los/as futurosias docentes en tanto profesionales.

l.a profesionalizacion no seria definida a partir de los mismos criterios de otras profesiones;
en este caso el sustento estaria puesto en el compromiso con fa tarea de ensenar y la
construccion de la trama social.

“En consecuencia, lo definitoric de la profesionalidad (aparte del nivel y de la
amplitud de la cualificacién necesaria) no seria ya la autonomia, la definicion
de una jurisdiccion como ambito exclusivo de competencias, como en el
modelo liberal; ni la disciplina, fa disponibilidad para los fines de Ja
organizacién y la integraciéon en el cuerpo, como en el modelo burccratico.
Seria el compromiso con los fines de la educacion, con la educacion conmo
servicio publico: para el publico (igualitario, en vez de discriminatorio) y con el
publico (participativo, en vez de impuesto)”

El perfil es, por tanto, entendido como el conjunta de compelencias que los/as esiudianies
deberan lograr al finalizar su proceso de formacion docente. Se conslituye en un referente
para los formadores que acompafian ese proceso y para los que tienen la responsabilidad
de asumir decisiones de politica educativa.

Retne las intencionalidades y aspiraciones que orientan la Formacion inicial considerando,
los principios y objetivos de la educacion superior y las demandas nacionales a la profesion
docente.

Se enmarca en los siguientes enfoques:

— Humanista: propicia una educacion que fomente el desarrollo y crecimiento integral
del ser humano para que se invoiucre como agente activo en ia construccion de
una sociedad donde confluyan la paz, la libertad v la solidaridad universal. Un
profesional que se forme Hajo un marco nacional a través del estudio de problemas
que lo atraviesan no solo desde lo mundial sino también a nivel nacional,
provincial, regional de problematicas contemporéneas, retos cruciales para la
humanidad, respeto por los derechos humanos, proteccidon del ambiente y
promocion de la cooperacion.

14 - Fernandez Enguita, M. (2001). A ia busca de un modelo profesional para la docencia: ¢ fiberal, burocratico o democrélico? En Revista
Iberoamericana de Educacian (25), enero-abril {(htp:fiwww.rieoei.orgfrie25a02.htm)
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—~ Intercultural, concibe la diferencia como una cualidad que implica comprension y
respeto reciproco entre distintas culturas; asi como una relacion de intercambio de
conocimientos y valores en condiciones de igualdad, aportande el desarrollo del
conocimiento, de la filosofia y de la cosmovision del mundo y a ias relaciones que
en éste se establecen entre diferentes actores, en diferentes circunstancias
Permite asumir una conciencia critica de la propia cultura y afronlar en mejores
términos la globalizacién y mundializacion.

— Ambiental. plantea e! desarrollo sostenible desce la ética de la responsabilidad vy
solidaridad que debe existir entre los seres humanos y, entre éstos y el resto de la
naturaleza, es decir, desde una optica intra e intergeneracional, desde una linea
biocenocéntrica. Segun este enfogque, la comunidad ética se entiende como una
comunidad que se interesa no solo por el hombre {antropocentrismo) sino por 10s
seres vivos en su conjunto, sin descuidar la naturaieza inanimada.

Y por dltimo, el enfoque de equidad e inclusion, que se basa en la igualdad esencial entre
los seres humanos, la cual concretiza en una igualdad real de derechos y poderes
socialmente ejercicios.” Reconoce la necesidad de igualdad de oportunidades en el accesc
y permanencia; exige trato de calidad sin distincion de etnia, religion, geénero u oira causa
de discriminacion; y la cultura de la paz y respeto por los derechos. ciudadanos, supone un
cambio de mentalidad individual y colectiva desde las aulas, en las que el/la profesor/a
promueve la construccion de valores que permitan una evolucion del pensamiento social,
con un respeto irrestricto a la democracia, a los derechos humanos, a la libertad de
conciencia, de pensamiento de la voluntad popular; que contribuye a la tolerancia mutua e
las relaciones entre las personas, entre las mayorias y minorias y en el fortalecimiento deaf
Estado de Derecho.

Desde esta muitiple perspectiva se espera que elfla Profesor/a de Educacion Inicial tenga
conocimientos y habilidades para:

- Comprender la realidad educativa en sus multiples manifestaciones. garantizandc
de este modo su efectiva participacion tanto en ambitos institucionales como sgcio-
comunitarios.

- Fundamentar tedricamente sus préacticas pedagogicas enmarcadas en diferentes
concepciones filosdficas y sociales del conocimiento, de la funcion de {a escuela y
de la educacion.

- Analizar las politicas educativas vigentes y realizar propuestas para su CONcrecion
yfo modificacion.

—  Conocer contenidos relevantes propios de los campos del saber que configuran su
especialidad profesional.

— Asumir actitudes de compromisc con un estile de vida democratico en un contexto
socio-histdrico y cultural particular.

— Planificar, conducir y evaluar programas de educacion inicial.

- Disefiar y planificar actividades educativas, recreativas y culturales para nifios/as
de cuarenta y cinco dias a cinco afios de edad inclusive.

— Participar en proyectos de investigacion e innovacion educaliva referidos a
problemas dei nivel inicial.

—  Participar en la elaboracien del proyecto institucional en los ambitos en gue se
desempefie.

~  Promover y facilitar acciones de organizacidon de ia comunidac para que participe
en las decisiones educativas.

— Disefiar, conducir y evaluar propuestas de ensefianza pertinentes al nivel.

- Seleccionar y usar recursos y tecnologias apropiadas para el desarrollo de la
ensefianza.

~  Formular proyectos de accién € innovacion a nivel de aula e institucion.
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—  Interpretar los instrumentos juridicos legates referidos a la profesion y las normas y
pautas escolares, promoviendo acciones para‘actualizar»lo‘s.cambios.

'~ Participar en.actividades-de evaluacion y elaboracion del disefio curricular del nivel.

— Continuar su formacion académica como acompafiamiento de su desempeno
prefesional. ' :

Campo laboral: La sociedad necesita hoy de 'un/a docente con conocimientos vy
herramientas que le permitan interpretar de manera reflexiva y critica el contexto socic-
histérico actual, desempefiandose con idoneidad profesional y principios éticos. Eslo
significa que el/la Profesor/a.de Educacion inicial estaré capacitado para crear propuestas
educativas que respondan a las-caracteristicas y necesidades de los/as nifios/as de hoy, en
un mundo que-cambia y genera nuevas situaciones y oportunidades y que se puedan

‘constituir en efectivos mediadores de los aprendizajes que las nifias y nifios requieren en et

siglo XXI,
Es asi que los egresados de este profesorado estan preparados para:

—  En el aula: Planificar, poner en acto y evaluar, procesos de enseiar promowviends !
aprendizaje de los nifios y 1as nifas.

—  Enla Institucién: Participar en la elaboracion de proyectos institucionales y llevar a
cabo procesos de gestion. Conocer, interpretar y- promover cambios en los
instrumentos juridicos referidos a la profesion y a la infancia.

—  En el contexto social: Asumir actitudes de compromiso y promover acciones de
organizacion de la comunidad para que participe en las decisiones educativas.

Fundamentaciéon de la propuesta curricular para el Profesorado de Educacion Inicial

La formacion segun. Prieto (2004} esta ligada a un proceso de interpretacion gue permite
comprender la realidad, desarrollarse como persona, comprender por si mismo v
transformar ta informacion. ‘

La propuesta curricular de la formacion de Profesor/a de Educacion inicial sigue siendo en
nuestra provincia una necesidad que surge a partir del lugar ganado por la escolarizacion
de la Educacion infa‘n‘til en estas ltimas décadas, asi como o expuesto en la Ley Nacional
de Educacion que ‘todos los sujetos tienen derecho a recibir educacion gratuita sin
distincion de raza, credo o condicion social”, y las nuevas corrientes psicologicas que
fundamentan la importancia temprana de la educacion del sujeto en sus primeros seis anos
de vida, ante las nuevas configuraciones familiares; en una sociedad de la informacion que
complejiza los procesos de socializacion y alfabetizacion colocando al conocimiento como
condicion de inclusion. Se recupera en las nuevas normativas provinciales dirigidas a
considerar al nivel como una unidad pedagogica. respelando la obligaloriedad de la sala ds
5 afios, la universalizacion del acceso a'ia educacién para la peblacidon de nifos/as de 4
anos, la extension de la sala de 3 afos y la expansion de 105 servicios de 45 dias & 2 anos:
que ¢an al nivel funciones educativas propias, especificas y diferenciadas de otros niveles
del sistema.

Considerando las modificaciones establecidas en la Ley Nacicnal de Educacién y los |
cambios en el contexto socio-historico regional, nacional y mundial, es gque hay una
necesidad de promover docentes con capacidad para realizar su tarea en circunstancias
cada vez mas inciertas y en relacion a poblaciones siempre cambiantes. Es asl como el
disefic curricular de Educacion inicial esta centrado en fortalecer la formacion de los/as
futuros/as docentes del nivel bajo una mirada sostenedora, afectiva que atienda a las
necesidades de las infancias de hoy, fundamentando la tarea docente poniendo en primer
tugar al juego como eje centralizador de todo su quehacer y punto de partida del/de la
docente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los/as bebes y nifics/as
pDequenos.

El recorrido de la formacion posee, la intencionalidad de otorgar relevancia académica &
este nivel educativo, contribuyendo a producir un movimiento que evite tanto la
infantilizacion del campo de la practica asi como también su fragmentacion. Es impertante
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tener en cuenta falrcambio profundo en la cultura iconica, aspecto nodal al disefiar fos
futuros procesos de-formacidn docentes para la educacion inicial, ya que su tratamiento y
tematizacion permiten problematizar la- propia representacion sobre la nifez que se
transmite desde los actuales modelos formativos. Ello implica agudizar la comprension
sobre el sujeto educativo de este nivel de escolarizacion y no coenstruir a generalizaciones
vacias de contenidos.

El lugar del/de la profesional docente, comprometido/a con esas practicas, opera como
portador de referencias identitarias de pertenencia a un entramado social y cultural, a unos
modos de estar, pertenecer, trabajar, escuchar y ser escuchado.

Es asi como este disefio curricular como proyecto educativo del Nivel Superior para ia
carrera de Educacion Inicial recoge las propuestas educativas comunes formuladas a parlir
de la identificacion de las necesidades bdsicas de aprendizaje de una comunidad
determinada, en este caso, la sociedad chubutense, concebido como un  instrumento
técnico y politico que orienta el quehacer de los ISFD, explicando su propuesta educacional
y especificando los medios que se pondran en marcha:para realizarla.

Finalidades Formativas del Profesorado de Educacion Inicial

Breve resefa historica del nacimiento del Nivel Inicial. Si nos remontamos a la historia del
nacimiento de la Educacion Inicial la ubicamaos a fines del siglo XVIil y principios det Siglo
XIX con el nacimiento de tas guarderias infantiles y como consecuencia de los cambics en
ia estructura social.y enlos sistemas de produccion tmpulsades por fa revolucion francesa y
posteriormente la revolucion industrial. De esta manera la educacion -inicial tiene sus
origenes coma una institucion meramente asistencial, que cubria la ausencia de la madre,
mientras ésta se encontraba trabajando en las fabricas. Comeo institucion; la educacién
inictal, en su evolucidn se vio favorecida y enriquecida con el aporte de {as teorias de
grandes pedagogos como Rousseau, Pestalozzi y Froebel entre otros, ademas de los
avances en el campo de fa psicologia, hasta llegar en la actualidad, a su consideracion
como nivel del sistema educativo necesario e imgrescindible para el desarrollo inlegral de
nifios y nifias desde que nacen hasta los cinco afos de edad inclusive, incorporando a su
funcion social la funcién pedagodgica v sus dimensiones optimizadora, propedéutica,
preventiva, socializadora y recuperatoria.

El Nivel Inicial nace con la conformacion del jardin de infantes come un espacio para 1a
socializacion y el juego; y el jardin maternal, como una institucién con caracter asistencial
(la guarderia). Asi se inicia el recorrido de un complejo camino de transformacion pars
instalarse como el primer eslabdn def sistema educativo argentino, con un vaior en si
mismo e identidad propia, integrado por dos Ciclos: primer ciclo Jardin Maternal que seé
ocupa de acompaiiar en la educacion a la familia de nifos/as desde los cuarenta y cinco
dias hasta los dos afnos; garantiza oportunidades equivalentes de educacion; estimula el
desarrollo de las potencialidades de los nifios y nifias, apoya ‘el crecimiento saludable,
armonico e integral de los mismos y favorece el desarrollo de la.capacidad creativa y el
placer por el conocimiento; y el segundo ciclo llamado fardin de infantes que tiene a su
cargo la responsabilidad de educar a los/as ninos/as a partir de los tres afnos hasta los
cince anos de vida, es decir, hasta su ingreso a fa escolaridad primaria orientados por los
cbjetivos ya enunciados para €l primer ciclo del nivel.

Cada uno de los ciclos esta bien definido dentro del Nivel Inicial, lo que no imptica por ello,
la articulacion entre metas, contenidos y estrategias. Asi es como se presenta un doble
mecanismo de diferenciacion e integracion que sostiene la parlicularidad de cada cicic v 1a
necesaria unidad recién mencionada.

Frente a esta conceptualizacion vy diferenciacién asi como al recorrido histérico del MNivel, v
a todos los documentos legales, leyes internacionales, nacionales, provinciales,
regulaciones, disposiciones politico-educativas, se nos revela la necesidad de conlar con
profesionales idoneos, aliamente calificados para la atencion de los/as nifios/as desde su
temprana edad con particularidades v necesidades propias de esia elapa del ser humano.

Una de las condicicnes principales para ejercer una accion educativa eficaz es que los/as
futuros profesores/as conozcan y dominen [0s propositos y contenidos del nivel en el gue
prestaran su servicio profesional. Esta condicion resuila relevanle porgue la fabor docente
exige, mas gue la aplicacidn de programas y secuencias didaclicas preestablecidas, una
gran capacidad crealiva para reconocer las caracteristicas individuales de losas
alumnos/as, sus logros educativos y, con esa base, disefiar las estrategias mas adecuadas
para legrar los propositos formativos.
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Este dominio, junto con el desarrollo de otras competencias didacticas fundamentales
establecidas en el perfil de egresado del plan de estudios, se lograra en el transcursc de la
carrera de formacion. Sin embargo, es fundamental que desde el principio de su formacion
profesional las/los  futuras/os educadoras/os obtengan un conocimiento globai vy
sistematico acerca de los propdsitos de la educacion de-la primera infancia y sus
implicaciones para la practica docente cotidiana; de este modo, se espera que dispongan
de un marco de referencia.que, por una parte, dé sentido al estudio de campos especificos
del nivel educativo en el cual ejerceran la docencia y, por otro, contribuya a la formacion de
una visién integrada de las finalidades de la educacion basica.

La propuesta de -este disefio curricular parte de la conviccion de que la educacion en el
Nivel Inicial, desempefa un papel fundamental en el desarrollo integral y equilibrade de
los/as nifios/as desde su mas temprana edad; la mirada integral y global que se ha tratado
de instalar en las asignaturas que conforman la carrera de formacion permiten a los/as
estudiantes (futuros docentes), que dispongan-de instrumentos tedrico - practicos de modo
que puedan brindar ‘a losfas nifiosfas pequefios oporiunidades para comunicarse y
establecer relaciones con sus pares y.con adultos, y progresivamente puedan participar y
asumir responsabilidades méas ampiias y variadas que las del ambito familiar.

Al mismo tiempo, se asume que es necesario que las/los futuras/os profesoras/os
conozcan los propositos fundamentales de la educacidn de nifios/as de la primera infancia,
para que puedan promover -en ellos el desarroltc de sus potenmahdades —de Iengua
cognitivas, de relacion social y afectivas, fisicas y motrices, en un espacio de convivencia
libre, tolerantey estimulante-"y contribuir de manera mas firme a su desarrollo iniegrzl
Solo de esta forma-la Educacion Inicial, lograra cumplir cabalmente con las tareas de su
funcion social, entre ellas compensar las desigualdades provccadas por factores de
caracter social, econdmico, cultural y familiar de los contextos de los cuales provienen
los/as nifos/as, estimular sus potencialidades vy fortalecer el papel del jardin de ninos/as
(Jardin Maternal y Jardin de Infantes), como uno de los espacios formativos mas
importantes para el desenvolvimiento de los pequefios. En este punto es importante
subrayar que en la educacion iniclal no se pretende formalizar o esguematizar
anticipadamente los contenidos y experiencias educativas -y mucho menos alraer
contenidos y practicas propias de la educacion primaria—, sinc precisar las metas
fundamentales de aprendizaje, entre las que se encuentran el desarrollo de capacidades v
disposiciones para el estudio sistemdtico que los/as nifics/as realizaran en la escuela
primaria; es decir, se busca que la educacion en el NIVEL INICIAL, aporte experiencias que
contribuyan al desarrolio. de las habilidades y disposiciones ce los/as nifios/as que son
fundamento para el aprendizaje presente y futuro.

La reflexién sobre las finalidades principales tendra mayor sentido si se le ubica en el
contexto de las transformaciones sociales y culturales. que ha experimentado nuestro pais
en las tres Ultimas décadas, y que tienen gran repercusion en la vida infantil entre ellos: los
proceses de urbanizacion y su impacto en la reduccion de espacios fisicos para el juego y
la libre exploracién del entorno; la incorporacion de la mujer al mundo laboral y la
disminucion del tiempo de atencion a los/as nifos/as; el reconocimiente de fa importancia
de la educacion en este periodo de la vida, entre otros, son algunos de los procesos que
han coincidido cen &l fenomeno de la masificacion del servicio de educacion pard ivftus s
en la primera infancia que experimentamos en la actualidad Tales fendmenes han
establecido la necesidad de revalorar la funcién social y educativa de los jardines
maternales y de infantes y por ende el rol del/de la profesor/a que educa, esltimula,
acompafa, sostiene y contiene a los/as nifios/as y sus familias.
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Los campos de ia formacion y la organizacion de los contenidos

La Res. CFE N° 24/07 establece que "los distintos planes. de. estudio, cualquiera sea la
especialidad 0 modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a lres campos
basicos de conocimiento” (itern 30).

Estos campos se refieren a:
— Formacion General -
-~ Formacion Especifica
-~ Formacién enla Practica Prcfesional

“gstaran presentes en cada.uno de fos afios que conformen los planes de estudios de las
carreras docentes” (ftem 31) y-su ‘presencia en los disefios curriculares no implica una
secuencia vertical de fégica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a fo
largo de los mismos” (ftem 32)"° . '

La presencia de estos campos de formacion habla de una légica en la organizacion e
integracion de los contenidos- en los Disedos Curriculares. En ¢l mismo sentido es
importante destacar que, de acuerdo con el postulado de poner la mirada en las
trayectorias formativas como estructurantes de la propuesta curricular, se considera
fundamental una organizacion ‘de contenidos que promueva la integracién de saberes, y la
concepcion procesual de la ensefianza y el aprendizaje.

Formatos de las Unidades Curriculares

La formacion no puede reducirse a determinados modo de transmision del conocimiento
didactico y disciplinar, sino también como un determinado modo de intervencion en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacidn, en los habilos que se consliuyen
para definir la vincuiacién con un objeto de conocimiento.

Cada uno de los campos formativos se integra mediante unidades curriculares. Una unidad
curricular delimita un conjunto de contenidos seleccionados desde determinados criterios
que le proporcionan coherencia interna, y se definen como “aquelias instancias curriculares
que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constilutiva '
del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser
acreditadas por los estudiantes” (Res. CFE 24/07)

Los Formatos Pe}jagégicos suponen distintos modos de apropiacion de saberes, de
organizacion del trabajo de losfas profesores/as, de uso de los recursos y de los ambientes
de aprendizaje. Seleccionar y articular estos formatos supone un camino u orientacion para
elegir diferentes maneras de abordar los contenidos. '

Es importante considerar que ia asociacion entre una Unidad Curricular y un Formato
Pedagogice atiende a una inlencionalidad en la forma de presentacion de los contenidos
que busca otorgar sentido y 'significacion a los mismos. Por otra parte, un formate no
supone la exclusion de otras estrategias. Por el contrario, el/la docente puede enriguecer el
proceso de ensefianza incorporando otros dispositivos de formacion.

En este sentido, se definen los siguientes Formatos Pedagégicos, asociados a las dislintas
unidades curriculares; y por otra parte, Estrategias o Dispositivos de Formacion gue los/as
docentes pueden incorporar en sus proyectos de ensefianza.

Formato

< Caracteristicas
Pedagogico

Privilegian los marcos disciplinares. Se caracterizan por brindar ‘
conocimientos y por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el caracter del conocimiento cientificc y su evolucion a
través del tiempo. Pueden ser cuatrimestrales o anuales. Para la evaluacion |
se pueden considerar regimenes de examenes parciales y finales, con |

Asignatura

* M <

15 Res. CFE N° 24/07. "Lineamientes Curriculzres Nacionales para la Formacion Docentle Inicial”
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exposicion oral 0 escrita, en sus distintas modalidades y formas

Seminario

Unidades destinadas a la profundizacion de problemas relevantes.

orientadas al estudio auténomo y al desarrollo de habilidades vinculadas al-

pensamiento critico. Pueden asumir un caracter disciplinar o multidisciplinar,
y favorecen el desarrolio- de capacidades de indagacion, analisis,
hipotetizacion, elaboracion, y exposicidn. Supone la realizacion de
producciones académicas con diferentes modalidades: exposiciones,
coloquios, etc. o

Taller

Se orientan a la produccion, promoviendo la resolucion practica de
situaciones de alto-valor para la formacion. Implican un trabajo colectivo y
colaborativo que potencia la reflexicn, la toma de decisiones y la
elaboracion de propuestas. Las capacidades relevantes que se incluyen
para este formato tienen que ver con las competencias lingtisticas como: la
busqueda y organizacion de la informacion, la identificacion diagnostica,

interaccion social.y coordinacién de grupos, el manejo de recurscs de

comunicacion -y expresion, el desarrollo de proyectos educalivos de
inclusién de alumnos/as con alguna discapacidad, etc.

Esta modalidad prioriza ei andlisis de casos y de alternativas de accion, la
toma de decisiones y la produccién de soluciones e.innovaciones para
encararlos. "Para. la evaluacion se puede considerar la presentacién de

trabajos que cantemplen una. produccian _colectiva o grupal hasada en la

elaboracion de propuestas

Practicas
Docentes

Trabajos de participacion progresiva en e! ambito de ia practica docente en
las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefanza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia
docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Incluyen
encuentros de disefio, y analisis de situaciones previas y posteriores a las
practicas en los que participanfprofesores/as, estudiantes y, de ser posibie,
tutores de las escuelas asociadas.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion
cuatrimestral en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios.
Es importante complementar la evaluacién en el ambito de la escuela, &
partir de la observacion y el accmpanamiento tutorial de los/as docenies;
con la produccion reflexiva de Informes o Portafolios que sislematicen ias
experiencias realizadas

Dispositivos
o Estrategias
de

Formacion

Caracteristicas

Moduios

Representan unidades de conocimientos multidimensionales soore un

campo de actuacion docente. Su organizacion puede preseniarse en |

materiales impresos, con guias de trabajo y acompafamiento tutorial,
facilitando el estudio independiente. Pueden ser especialmente Utiles para el
tratamiento de ciertos temas como: docencia en escuela rural, docencia
intercultural, docencia en contextos educativos especiales, etc.

Trabajos de
Campo

Instancias de sintesis e integracian de conocimientos a través de la
realizacion de trabajos de indagacion en terreno. Cuenta con el

acompafiamiento de un/a profesor/a — tutor/a. Permiten Ia contrastacion de |

marcos conceptuales en ambitos reales y el estudic de siuaciones sobie |a

practica social y educaliva concreta. Operan como confluencia de I6s
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aprendizajes asimitados en otras materias.

Estos trabajos desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, |
escuchar, documentar, relatar, recoger y sisternatizar informacion,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar &l ‘analisis. trabajar en
equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en !
casos delimitados. !

Talter
Integrador

Se orienta a posibilitar un espacio de dialogo, reflexion y construccion |
colaborativa, en relacion a distintas tematicas y experiencias. Procura la
relacidon permanente entre teorfa y practica, da lugar al encuentrc y '
articulacion de saberes y practicas. Se sugiere que cada una de Ias:
unidades curriculares que participan del tailer prevean ia elaboracion de un |
trabajo practico vinculado al eje integrador.

Espacio de trabajo integrado con las escuelas asociadas que remite & la
presentacién- de casos. Admite el abordaje de problematicas que surgen a
partir de las-instancias de Practicas Docentes y de Residencia.

Laboratorio

Se considera este formato de ensefianza de jas ciencias naturales,
orientado al desarrollo de practicas experimentales. Para ello se promueve
el desarrollo de habilidades y destrezas en diferentes procedimientes, |
métodos y técnicas relevantes para los diferentes objetos de estudios :

abordados en el campo de las ciencias naturales. Es importante considerar |

una observacién sistematica, procesos de generacion de hipotesis, manejo |
del instrumental necesario, medicién de datos, construccion de graficos,
analisis e interpretacién de resultados. Un -aspecto que siempre suele
olvidarse en el desarrollo de las actividades experimentales es 1a i
socializacion de resultados, momento que resulta muy importante en {0s
procesos formativos, dado que permite generar una puesta en comun y asi
la discusion de los resultados obtenidos. permite acceder a conclusiones
consensuadas por el grupo

Muchas veces el acceso a la actividad experimental requiere de un apcrie

“tedrico previo, aunque también es importante indagar en aquellas practicas

experimentales de las cuales se puede acceder a la construccion
conceptual por parte delfla alumno/a, asi como la exploracion del contexto y
la indagacién de diferentes fendmenos naturales de modo cualitativo. De

este modo, la actividad experimental no solo se centra en la medicion de |
variables, sus relaciones y modelizaciones posibles, sino que forma parte
también del proceso de construccidn conceptual de ios/as esludiantes a
través de las posibles argumentaciones con que dan cuenta de Ios |
fenomenos naturales investigados.

Tutoria

Espacio interactivo, de reflexion y acompafnamiento de las practicas

involucradas en la Residencia Docente. Tienden a generar un vinculo entre i
docente y tutor/a que admita la revisién y reconstruccion de las experiencias i
de practica sostenidas en la reflexion y la escucha del otre.

Conferencias
Coloquios
Debates
Congresos
Jornadas
Simposios

Suponen actividades organizadas por el Institutc, por las escuelas |
asociadas o por ofra institucion que permiten vincular al/ a la estudiante con
el mundo académico a la vez que constituyen herramientas que pueden
enriquecer las propuestas de los/as docentes y fortalecer el desarrcllo
reflexivo de profesionales auténomos. Pueden contemplar encuentros de
aprendizaje con distintos especialistas, la socializacion de investigaciones y ‘
experiencias pedagogicas, efc.
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Las Unidades de Definicion Institucional

Las Unidades de Definicion Institucional (UDI) deben permitir la construccion de recorridos
formativos que atiendan a lds necesidades y demandas de cada ISFD. La eleccion de estas
unidades debera ser discutida y acordada peor los-diversos. actores institucionates. Pueden
ser ofrecidas como instancias optativas para los/as estudianies y su temalica puede if
variando afo a afo.

Debe permitir la definicion de propuestas y acciones de concrecion local, considerando el
contexto especifico, las capacidades y objetivos institucionales, los proyectos educalivos
articutados con las escuelas de la comunidad y el despliegue de propuestas destinadas a
ampliar y fortalecer la formacion culturat y el desarrollo de capacidades especificas para la
formacion permanente de los/as estudiantes

Estas UD! deben delimitar tematicas a parir de determinados crilerios que iorlalezcan ia
coherencia interna.y la secuenciacion de contenidos, de acuerdo con el Perfil del Egresado
y las Finalidades Formativas de ia carrera. Se recomienda considerar cueslioncs gue
excedan los marcos disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa vy
cuitural donde los/as futuros profesores/as deberan desempefarse. LOS mismos pueder
organizarse a través de Seminarios o Talleres que favorezcan espacios de intercambic v
discusion que impliquen procesos de anaiisis, reflexion y complejizacion

En la presente propuesta curricular, cada Institucion debe definir 2 (dos) unidades
curriculares (una en la formacion-general y otra en la formacion especifica)

Para el Campo de la Formacion General, se recomienda disenar una unidad curiicular e
torno a temas o problemas que permitan integrar perspectivas y focalizar cuesticnes
relevantes para la formacién. Puede ser, por olra parte, una propuesta complemerntaria
dirigida a la apertura o ampliacion cultural y/o al desarrollo de una formacion integral no
exclusivamente restringida a una disciplina o técnica'®.

Para el Campo de la Formacion Especifica, se recomienda disefiar una unidad que aborde
problematicas especificas del nivel; del trabajo docente en el nivel yfo de tematicas
relevantes desde la perspectiva regional para el inminente egresado.

1
- Ubicacion en e .
Regimen de o Distribucion de , !
el disefic . Algunas sugerencias de lemas a tralar
cursada ) la carga horaria {
curricular
~ Taller de Alfabeuzacion Audiovisual
3hs catedra (2hs y Digital ‘
DI del Campo de | ) reloj) L
ll:ormai:i()n Ge‘:'neral @ Cuatrimestral . 4° afip — Seminario de administracion y |
" 48hs.  caledra legislacion escolar |
tolal {32 hs reloj) |
— Taller de Primeros Auxilios |
4 hs catedra - Tal!er.de Produccion Literaria
UDI del Campo de la . - (2ns 40min retoj) Infant
F ‘e if] Cualrimestral 4° afno Serminari .
ormacién Especifica 64 horas lotal — Seminario de Educacion Rural
(42hs relo)) - Taller de coordinacion de grupos

_‘ Loy 3 O 9 Por otra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrcllo
i curricular y el fortalecimiento de la propuesta formativa, conlemplando por ejemplo,

propuestas de integracion curricular, o de articulacion con otras funciones institucionales,

construyendo ademas, instancias para el desarrollo profesional de docentes en servicio

% INFD. Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. - Campo de la Formacion General - Version Eorrador
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Distribucion de carga horaria por afios, cuatrimestres y campos. de formacion (en horas
catedra)

CFG

CFE

CFPP

1%cuatr 2°cuatr

Lectura y Escritura
Académica
4hs (128hs)

Psicologia Educacional

3ns (96hs)
Pedagogia %:i‘:::?
5hs (80hs) 5hs (80s)
Lenguaje titeratura-
Visual - Infantil .
4hs (64hs)  4hs (64hs) -
. Problem.
995 gelakd.
Matemat. inicial
s (64S) 41 (gans)
Practica Profesional
‘Daocente | -
5hs (160hs)

Hoja - 25 -

" 1%cuatr

2°cualr

Historia y Politica de 1a
-Educacién Argentina

4hs {128hs)
Educacién  Sociologia
Sexual dela
Integral Educacion
4hs (B4hs)  4hs (64hs)

Sujetos de la Educacion
Inicial
6hs (192hs)

Didactica del Jardin

Malernal
Jhs (96hs)

Matematica y su Didactica
5hs (160hs)

. Lengua y su Didactica

5hs (160hs)
Juegoﬁy Lenguaje
Expresion
Gorporal Teatral
4hs (B4hs) 4dhs {b4hs)

Practica Profesional
Docente il
6hs (19 hs)

1°cualr 2°cuair

Filosofia de la Ecucacion

3ns (96hs)
Educacion Usodela
yTIC voz
3hs {48hs}  2hs {32hs)

Ciencias Sociales y su
Didactica
5hs (160hs)
Ciencias Naturales y su

Didactica
5hs (160hs)

Didactica del Jardin de
Infantes
3hs (96hs)

Alfabetizacion Inicial

4hs {128hs)
Produccion
de
Recursos Lenguaje
Didacticos Musical
para el 4hs (64hs)
Nivel Inicial
3hs (48hs)

Practica Profesional
Dacente It y Residencia
8hs (256hs)

1°cuatr 27cualr
Sistematizacion de
Expernencias

PefagogiLas

3ns (Yons)
Derechos  Unidad de
Humanosy  Definicitn
Ciudadani  Instituciona
adhs 19e1 CFC
{B4hs) 3hs (48hs)

Educacidn Tecnoldgica y
su Didactica
Shs {160hs)

Educacion Artistica y su
Didicticn

5hs {160hs)

Unidad de
Definicion
Instituciona
i del CFE
dhs (B4hs)

Practica Profesianai
Bocente IV y Residencia
12hs (384hs)
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Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra y horas reloj

Formacién : Formacion en la

Formacic neral » e
ormacion Ge Especifica Practica Prof.

HS CAT | HSREL HS CAT | HSREL HS CAT HS REL HS CAT | HSREL

1° 800 533 384 256 256 171 160 107

2° 1184 789 256 171 736 491 192 128

3° 1088 725 176 117 656 437 256 171

4° 976 651 | 208 139 384 256 384 256

Total 4048 2699 1024 683 2032. 1355 992 667

Porcentaje 100% 25,29% 50,26% 24,51%

Cantidad de unidades curriculares por campo y por ailo; segun su regimen de
cursada

Formacion Formacién Formacion en la

General Especifica Practica Prof Anuales | Cuatrim.

4 4
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Campo de la-Formacion General

Se piensa como un campo comun a las carreras de formacion docente, y pretende
constituirse como un estructurante y articulador para el desarrcllo de la comunidad
profesional. Supone ia idea de un colectivo que comparie una matriz formativa que “se
orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de validez
conceptual y de la-necesaria transferibifidad para la actuacion laboral, orientando ei anélisis
de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de
ensefanza™’

Propone el desarrollo de -una.soélida formacion humanistica y el manejo de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de la cuitura, el
tiempo, el contexto historico, 1a educacion, y |1a ensefianza.

En la actuaiidad, y frente a un contexto marcado por la transformacion de finalidades
educativas, el reconocimiento de las diversidades y la aceleracion.de las transformaciones
tecnoldgicas y comunicativas; la complejidad de la tarea docente se incrementa. Es preciso
problematizar en la.formacién inicial ‘acerca de 10s saberesy capacidades que acompanan
al rol; y por sobre-todo, sobrelos aspectos de naturaleza élica y politica ineludibles er la
construccion de la identidad docente

La organizacion -curricular del- campo presenta el abordaje de diversas perspectivas:
pedagdgica, didactica, psicolégica, histdrica, politica, social, y filosofica.

De esta manera; los fundamentos educativos, pedagogicos y didacticos; el escenario socic
politico y cultural argentino; la institucionalizacién de las practicas docentes a lo largo de la
historia, las distintas formas de interpelar al/a la alumno/a, y las perspectivas que definen el
qguehacer-docente son algunes de los nucleos problematices que se incluyen.

Es importante que el desarrollo curricular de {a propuesta pueda generar disposilivos que
permitan fortailecer la integracidn entre tecrias y practicas. Que los/as estudiantes puedan
revisar supuestos, y construir marcos teéricos que les permitan significar las practicas

.docentes; revalorizando la teoria, no como una prescripcion que linealmente se aplica a la

practica, sino como un andamiaje para dar sentido y foermarse como sujetos criticos v
reflexivos, :

La ensefianza debe ofrecer oportunidades para el conccimiento de la realidad educativa y
social de la actualidad; y permitir al/a ia estudiante comenzar a construir su propia identidad
docente y su compromiso con la educacion y ta ensefianza.

Compcenen este campo las siguientes unidadges curriculares:
1.- PEDAGOGIA
2.- DIDACTICA GENERAL
3.- PSICOLOGIA EDUCACIONAL
4.- LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
5.- HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
6.- EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
7.- SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
8.- FILOSOFIA DE LA EDUCACION
g.- EDUCACION Y TIC
10.- USO DE LA VOZ
11.- SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
12.- DERECHOS HUMANOS Y CIUDADANIA
13.- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFG (ver pag. 22)

17 Resolucion CFE N° 24107, Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial. tem 34
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1° ANO o PEDAGOGIA

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricufar: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: Shs. catedra {3hs20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)
Finalidad formatfva:'

Se propone el acercamiento y la reflexion critica sobre hecho educativo en sus distintas
dimensiones y contextos, Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad
curricular introductoria, se deben crear condiciones . para el. analisis- de los problemas
educativos actuales.desde una mirada compleja y situada, que aborde los sentidos &tices,
politicos, sociales y culturales de la realidad educativa y las condiciones contemporaneas

de la escolarizacion

Por otra parte, no puede soslayarse una perspectiva historica sobre el desarrollo del
pensamiento y el-discurso:pedagogico moderno, y el analisis de continuidades, rupluras,
crisis y reconfiguraciones en los procesos educativos. Estos abordajes tienen como objetivo
la construccion de parte del/de la estudiante; de marcos referenciales para la accion
docente; y de articulaciones con aportes de otras disciplinas

En esta unidad curricular los/as estudiantes conoceran y analizarén los supuestos que
fundamentan diferentes concepciones de educacion y los aportes de la pedagogia que
permiten el analisis del campo problematico de lo educativo y de la profesion docente.

Ejes de contenidos:
Educacion y Sociedad.

- La educacion como practica cultural y social compleja. Sentidos y funciones de ia
educacion. Educacion y Escolarizacien. ‘

Tensiones en educacion: conservacion y transformacién, inclusion y exclusion,
homogeneizacién y diversidad, autoritarismo y autoridad, heteronomia
autonomia, etc.

Las corrientes pedagégicas que fundan las practicas educativas

- Pedagogia tradicional, Escueia Nueva, Pedagogia Tecnicista, Pedagogias criucas,
Discurso Pedagogico Neaoliberal

Dimensiones de analisis: sujeto pedagogico, saber y conccimiento, poder,
ideologla.

— Educacion en la Sociedad del Conocimiento y la Informacion
Miradas pedagdgicas y problematicas de la educacidn en el Nivel Inicial

- Cultura escolar. Caracteristicas de la institucion escotar en la actuaiidad.
Relacion Estado, Familia y Escuela
La produccion de fa exclusion y fa inclusion en el Sistema Educative
Nuevos desafios para el Sistema Educativo: obligatoriedad, inclusion y calidad.
Escuela y diversidad

- Violencia en la escuela.

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacion con orientacion y/o especializacion
en Pedagogia

Bibliografia recomendada
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~ Alliaud, A y Antelo, E (2009) Los gajes del oficio.Ensenanza, pedagogia vy
formacion. Bs.As: Aique |

- Bourdieu, P y Passeron, J {2009) Los Herederos -Los estudiantes y la cultura. Bs.
As: siglo XX editores. 2° Edicién argentina.

- Cullen, C, (1997) Criticas de !as razones de Educar. Temas de filosofia de ia
educacion. Bs. As: Paidas '

- Duchatzky, S. (1999) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia
escolar de jovenes de sectores populares. Bs. As: Paidds.

- Dussel, . y Caruso, M. (1999). La invencitn def aula. Bs.As: Santillana -

- Freire, P. ( 2002), Pedagogia del oprimido. Bs. As: Siglo XXI Editores Argentina
— Freire, P. ( 1995), Pedagogia de la esperanza. México: Siglo XXI

— Gramsci , Antonio (1986): "La formacion de las intelectuafes”. México, Grijalbo

-~ Giroux, Henry (1990)Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia
critica del- aprendizaje. Barcelona, Paidds, cap. "Repensando el lenguaje de la
instruccién escotar” '

- MClaren, P (1994} Pedagogia critica, resistencia cultural y 1a preduccion del deseo.
Aique Grupo Editor. '

— Merieu, F. (2002 )La opcion de educar. Madrid: Octaedro.

- Nufez, V. (2004) La pedagogia social y el trabajo educativo con las jovenes
generacicnes. En: Frigerio, G.; Diker, G. Una ética en el trabajo con ninos y
jovenes. Buenos Aires, Novedades Educativas

- Pérez Gomez, A.: Las funciones sociales de la escuela: de ia reproduccién a la
reconstruccion critica- del conocimiento y la experiencia. En: Gimeno Sacristan. J. v
Perez Gomez (1992} Comprender y transformar la ensenanza. Madnd, Morala

- Pineau, P.(1996} La escuela en el paisaje moderno. Consideraciones sobre el
procesc de escolarizacion. En: Cucuzza, R (comp) Historia de la educacion en
debate. Bs. As: Mifio y Davila.

- Pineau, P, Dussel, | y Caruso, M. La escuela come maquina de educar. Buenos
Aires, Paidos.

- Puiggrés, A{(1995): Volver a educar. £l desafio de la ensefianza argentina a finales
del siglo XX. Bs. As: Ariel

- Tadeu Da Silva, T (1999) Documentos de identidad. Una introduccion a las teorias
del curriculum. Belo Horizante. Auténtica Editorial.

1° ANO DIDACTICA GENERAL

(o
(-

1

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el diserio curricufar: 1° afio — 2° cuatrimestre '

Distribucion de la carga horaria; Shs. caledra (3hs20r.nin) - 80hs. caledra letal (53hs 20min}
Finalfidad formaliva:

Esta unidad curricular tiene como finalidad que ellla estudiante, futuro/a docente,
problematice a la ensefianza como objeto de estudio y avance en la construccién de
criterios para la mejor resolucion de los problemas que plantea su practica.

El abordaje de contenidos debe permitir el estudic sobre la ensefianza y et reconocimiento
de los diferentes enfoques didaclicos, a fin de construir marcos conceptuales vy
perspeclivas para su practica. En este sentido, el conocimiento sobre la programacion y
gestion de la ensefianza, sus modelos, criterios y componentes se vuelve un gje central.
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Por otra parte, y desde las problematicas actuales de la ensefianza en ef nivei incial. cobia
importancia el tralamiento de la evaluacion comd un componenie del procese de
ensefianza, pero que atendierdo a las demandas de una escuela obligalona e inciusiva
merece ser jerarquizado -

Ejes de contenidos:
La ensefianza como objeto de estudio
- Conceptualizaciones, énfoques y tendencias_ actuales.
— Teorias didacticas. La ensefianza y el aprendizaje
El curriculumy la ensefanza:
- Concepciones.VCurricqu prescripto, oculto y nule.
- El c‘urricul,um como practica y como texto entre la produccién y la reproduccion,

- Niveles de especificacion curricular en el caso argentino: nacional, jurisdiccional,
institucional, aulico. o

- El disefio. curricular jurisdiccional: légicas para su abordaje. La organizacion
curricular en multisala. : '

—  Adecuaciones curriculares: concepto e implicancias.
La evaluaciéon como componen'te- del proceso de ensefanza.

— Concepto y funciones..

- Criterios e instrumentos de evaluacion.

- Particularidades de la evaluacion en el nivel inicial. Evaluacion e inclusion
La programacion de la Ensenanza.

— Decisiones implicadas-en el proceso de programacion

- La planificacion de la ensefianza. Componentes.

- Mélodos vy estrategias de Ensefianza. Inclusién de las TIC en la ensefanza

— (Sestion de la clase

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacidn con orientacion y/o especializacion
en Didactica General

Bibliografia recomendada;

~ Camilloni, A. {1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Paidos. Buenos Aires.

— Davini, M. C. (2008}. Metodos de ensefianza. Didactica general para maeslros v
profesores. Santillana. Buenos Aires. '

— Dussel, I. {2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefar la
escuela hoy. Fasciculo 7. Ministerio de Educacién de la Nacicn Argentina. Buenos
Aires.

— Feldman, D. (1899) Ayudar a Ensefiar. Buenos Aires. Aigue.

~  Feldman, D. {2010) Didactica General. Aportes para el Desarrollo Curricular.
Buenos Aires. Ministerio de Educacién de la Nacion.

- Freire, P. (2007) Pedagogia del Oprimido. México. Siglo XXI.

—  Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1988} ElI ABC de la tarea docente: Curriculo vy
ensefanza. Buenos Aires. Aiqué.

1° ANO PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Ragimen de cursada: Anual
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Ubicacion en ef disefio curricular: 1° afo
Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Se espera que el/la estudiante pueda construir un conocimiento informado. critico v sitiadn
sobre las principales problematicas del campo de la Psicologia-Educacional. La propuesta
debe ofrecer herramientas conceptuales para comprender el desarrollo y el aprendizaje,
particularmente en contextos escolares; y reconociendo al sujeto en su complejidad

Ejes de contenidos:
Psicologia y Educacion.

- Aportes de las Teorias Socichistdrica, Psicoanalitica, Psicogeneética y Coynitiva & la
Psicologia Educacional.

- Practicas educativas y procesos de escolarizacion. .
- Desarrollo , Aprendizaje y Ensefanza
Aprendizaje y aprendizaje escolar,
- Constitucion subjetiva.
- Eldeseo de aprender y el deseo de ensefiar. La motivacion.
- Conocimiento espontaneo y conocimiento escolar, '
- Ladiversidad en los aprendizajes y las necesidades edu_cativas.
Aprender en la sala. '
- . Clima de la sala, vinculos, interacciones, relacicnes de poder.
— Dimension Psicoafectiva en ei aprendizaje escolar.
— Nuevas infancias.
— La educacion inclusiva y los sujetos del nivel inicial.

Perfil docente: Formacién especifica en Psicologia Educacional yio en Ciencias de la
Educacién, con orientacién y experiencia en gl area de la psicologia

Bibliografia recomendada:

- Aisenson,D; Castorina, J; Elichiry, N; Lenzi, A ySchlemenscn. (2007) Aprendizaje,
sujelos y escenarios. Investigaciones v practicas en psicologia educacional, s,
As: Noveduc

- Barreiro, T. (2000) Trabajos en grupo. Bs.As, Ed. Novadades Educativas

- Bruner,J. (2004) Realidad mental y mundos posibles. Barcelona, Ed. Gedisa.
— Carretero, M. (2004} introduccion a la Psicologia Cognitiva.Bs.As, Ed. Aigue.
- -Delval, J..(1998) £l desarrollo humano. Bs. As, Ed. Siglo XXL

= e {1995) Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en la
escuela. Ed. Paidos,

- Ferreyra, H y Pedrazzi, G. (2007)Teorias y enfoques psicoeducauvos del
aprendizaje. Aportes conceptuales. El modelo de enlace para la interpretacion de
las practicas escotares en contexto”. Bs. As, Ed Noveduc.

— Freud, 5, {2006) Esquema del psicoanalisis. Bs. As: Ed. Paidas

— Gradner, H.(2008) La mente no escolarizada. Cdmo piensan 108 nifios y comao
deberian ensenar las escuelas. Bs As: Paidoés. 3° reimpresion.

- Huertas, J. (2006} Mctivacion. Querer aprender. Bs. As: Ed. AIQUE.

~  Perkins,[D.(1992) La escuela inteligente. Del adiestramignto de la memoria a la
educacion de la mente. Barcelona: Gedisa.

- Piaget, J. (1998) Seis estudios de psicologia. Bs. As: Editorial Ariel, reimpresion.
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- - Pozo,J. (1999) Teorias cognilivas del aprendizaje. (n.d} Editorial Sanlillara.

- Skliar, C. y Larrosa, J.{2009} Experiencia y alteridad en educacidn. Resarie, Homo
Sapiens Ediciones.

- Souto, M. (1993) Hacia una didactica de lo grupal. Bs. As: Mino y Davila

- Vigotsky, Lev: "Pensamiento y lenguaje”. Ediciones Fausto.

1° ANO

LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA i

Formato: Taller

' Régimen de cursada. Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Distribucion de la carga hdra(fa.' 4hs. catedra (2 hs 40min) - 128hs. catedra tolal {£5 ks
20min) '

Finalidad formativa:

Esta Unidad Curricular intenta brindarles a los/as estudiantes tas herramientas que les
resulten adecuadas para insertarse en un nivel en el cual la aulonomia es clave, [0 que
implica que sean. ellos mismos los que puedan aplicar esirategias que los lleven a la
adquisicidon de conocimientos, produccion de textos orales y escritos que se adecuen a las
necesidades de si mismos y de! nivel por el que ftransitaran y a la interaccion v
comprension de.los materiales académicos que circularan duranic sus anos de wuisada
posteriormente.

Se pondra especial enfasis en el desarrollo de capacidades como la comprension leclora,
la expresion oral y escrita, y procesos meta cognitivos de reflexicn scbre los procesos de
lectura, escritura y escucha. Estos procesos permitiran a los/as estudiantes — futuros/as
docentes — afianzarse como usuarios competentes de la lengua oral y escrita y como
lectores reflexivos . de distintas tipologias texiusles, incorporando ademas las nuevas
tecnologias de fa informacion y la comunicacion social.

Se sugiere pensar este taller de manera interrelacionada con ofras Unidades Curriculares,
o que permite que se enfiquezcan las propuestas de lectura y de escritura de todos 103
espacios que se impliquen en eventuales trabajos articulados.

Efes de Contenidos

- Lengua escrita y lengua oral. Texto escrito y texto oral. La especificidad académica:
caracteristicas del discurso académico.

— La comprension “lectora. Intenciones y tipos de lectura: ostentosa, ulilitaria,
cognitiva, de distraccién, de evasion, literaria. Estrategias de comprensidn lectora:
hipotetizacion, inferencias, esirategias léxicas, proposicionales, microesiructurales,
macroestructurales y superestructurales. La funcion inferencial: su importancia en
la comprension de textas orales y escritos. Tipos de inferencias. lexicales, espacio-
temporales, exirapolativas, evaluativas.

— La escucha; estrategias de comprension a traves de la escucha; la loma de
apuntes: utilidades. El discurso oral: estrategias de oralidad. El acto de
camunicacion oral. La expesicion: el material de apoyo, las TIC como soperte de
las producciones orales. La argumentacion y la contraargumentacion: estrategias.
El debate, la conferencia, la mesa redonda.

—  Usos y formas de la lengua escrita. El discurso escrito: especificidades. El aclo de
comunicacion escrita. La subjetividad en el discurso: teorfa de la enunciacion.
Produccion escrita: estrategias propias de sus cuatro etapas: Planificacion,
textualizacion, revision, edicién. Niveles de analisis implicados en la escritura:
normativo,” pragmatico, gramatical, semantico, textual. El lexico. El parztexto:
elementos y uscs. La escritura como producto, Como comunicacion y Ccomo
proceso. Las TIC y su valor como soporte de los productos escritos.
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Tipologias textuales y géneros discursivos: Los textos académicos. El lexto
argumentativo: caracteristicas, estrategias de fundamentacion y. de refutacion. £
ensayo: caracteristicas. El texto explicativo-expositivo. El informe: su estructura y
caracteristicas generales. La monegrafia: estructura. Tesis y tesinas. Abstracis.
Procesos de elaboracion, caracteristicas generales de cada uno. El uso de Internet
como material de apoyo: buscadores, paginas, modos de citar estas fuentes.
Meodos de citar. Las normas APA.

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con.formacién especifica

Bibliografia recomendada:

Alvarado, Maite (1994) Paratexto. Buenos Aires: Oficina de Publicacicnes del C.B.C
Facultad de Filosofia y Letras de {a U.B.A.

Brunetti, Paulina. De Quiros, Carola (2001) Los procedimientcs -de citacion y la
produccion de textos. Rosario: Homo Sapiens :

Carlino. Paula {2005) Escribir, leer, y aprender en la universidad. Una introduncion
a la alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Carlino, Paula y Martinez, Silvia (Coords.) (2009) Leciura y escriluréa. v pro2icnia
asunio de todos. Neuguén: Universidad Nacional del-Comanue.

Cubo de Severino, Liliana (2007) Leoc pero no comprendo. Estrategias de
comprension lectora. Cordoba: Comunicarte.

Marin, Marta. Hall, Beatriz (2008} Practicas de lectura .con lextos de estudio.
Buenos Aires: EUDEBA.

Mateucci, Norma (2008) Para argumentar mejor: lectura comprensiva y produccion
escrita. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didaclice.

Narvaja de Arnoux, Elvira y otros (2007) La leclura y ia escritura en ia Universidad
Buenos Aires: EUDEBA.

Nogueira, Syivia (coord.) (2005) Manual de leclura y escritura Universitarias.
Practicas de talfer. Buenos Aires: Biblos.

Nogueira, Sylvia (2007) La lectura y la escritura en ¢l inicio de los estudios
superiores. Buenos Aires: Bibios. ‘

Nogueira, Sylvia {coord.) (2010) Estrategias de lectura y escritura academicas
Estudic y ejercitacion de Ja enunciacion, la textuahkdad. la expucacion y i
argumentacion. Buenos Aires: Biblos.

Padilla, Constanza y ofros (2011) Yo argumenfo. Taller de pracucas de
comprension y produccion de textos argumentativos. Cordcba: Comunicarte.

Riestra, Dora {2006} Usos y formas de la lengua escrita. Reensedar la escrilura a
fos jovenes. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material
Didactico.

Viramonte de Avalos, Magdalena (2004) Comprension lectora. Dificultades
estratégicas en la resolucién de preguntas inferenciales. Buenos Aires: Colihue.

2° ANO

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefno curricular: 2° afig

Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra {2hs 40min) - 128hs. caledra ilotar (85 hs

20min)

Finalidad formativa:
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Se espera que ellla estudiante logre comprender los supuestos tecéricos acerca de fa
relacion entre' Estado y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacion:
reflexionando acerca del pasado, en lo social, cultural y educativo; como proceso complegjo
con coherencia .interna, en el .que se articulan ideas, instituciones y practicas sociales y
pedagadgicas.

Por otra parte, analizar el desarrollo historico de las politicas educativas reconociendo ta
realidad y los debates del presente como producto de la realidad pasada y sus politicas.
debe permitir la construccion de una perspectiva historica en su formacion profesional.

Esta unidad curricular busca promover |a formacion de futuros/as docentes conscientes de
las dimensiones éticas y politicas del rof, y censecuentermente comprometidos con uns
practica social que rompa con las desigualdades educativas, confrontando las politicas
actuales con las condiciones sociales para su efectivizacion.

Ejes de contenidos:

— Perspectivas historiograficas sobre |a historia de la educacién y su referenciamiento
al ambito provincial. La mirada pedagdgica de [os pueblos originarios, la conquista,
la colonia. La formacién del sujeto independiente y las primeras ideas sobre
sistemas de educacion :

-~ La conformacion del sistema educativo argentino. El Proyecto Qligarquico Liberal.
Las. miradas: nrorrmaiista vy positivista. E! surgimiento de distintas corrientes
_pedagogicas. La profesionalizacion y sindicalizacion de los/as docentes. Ei
andamiaje legal para él:ejercicio de la profesion. Las publicaciones pedagogicas. El
espiritualismo y la Escuela Nueva como reaccion antipositivista.

— La escuela del primer-peronisme. El desarrollismo. Las experiencias de educacion
popular. El rol de la universidad. El terrorismo de Estade y el proyecto educativo
autoritario.

- La mirada neoliberal scbre la educacion. El papel y las propuestas de 10s
organismos intermnacionales. l.os Procesos de Reforma Educabtva. Escenanc
ncrmativo delos "90

e L T e R R TN T R P i

- Problematicas actuales de la educacion argentina. Deudas pendientes para el siglo
XXl. Ley de Educacion Naciona! N° 26.2086.

Perfit docente:

e e T e

- Formacidn especifica en Historia, con orientacidn y/o experiencia en el area de la
educacion '

- Formacion en Ciencias de la Educacion, con orientacion y/o experiencia en el area
. de la Histaria de la. Educacién

Bibliografia recomendada:

- Ascolani, A. (1998), “Historiadores e Historia educacional argentina. Una mirada
retrospectiva de su estado actual”, en Sarmiento. Anuario Galego de Hisloria da
Educacion N° 2. Universidade de Vigo, Espanfia.

- AANVV. (2007), A cien afos de la Ley Lainez. Minislerio de Educactén, Ciencie
Tecnologia, Buenos Aires.

— Carli, 8. (2003). Nifez, pedagogia y politica. Transformaciones ge 1os tiscursos
L acerca de la infancia en la historia de la educacion argentina enire 1880 y 1655
R ’5 0 9 Ed.Mifio y Davilz. Buenos Aires.

— Dussel, L. (1997), Curriculum, humanismo y democracia en la enserianza media (18835
- 1920). Coleccion Educacion y Sociedad. FLACSO - UBA. Buenos Aires.

— Feinman, J.P. (1987), Filosofia y Nacion. Ed. Legasa. Buenos Aires. Frimer Estudio.

- Filmus, D. (1999), Estado, Sociedad y Educacion en la Argenhlina de fin de siglo
Procesos y desafios. Ed. Troguel, Buenos Aires.

- Gonzalbo Aizpuru, P. (2012), Historia de la educacion en la época colonial. El
mundo indigena. Colegio de México, DF México.
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Halperin Donghi, T. (1994). Revolucién y Guerra. S. XXI. Buenos Aires.

Imen, P. (1994), "Las alternativas pedagogicas y culturales desde los movimientos
sociales y sus organizaciones”, en Revista IDELCCOOP, N° 87. Buenos Aires.
Argentina. ‘

Invernizzi, H. y Gociol J. {2002), Un Golpe a los libros. Represion a la cultura
durante la titima dictadura militar. Eudeba, Buenos Aires.

Lebedinsky, M. (2008), Sarmiento, mas alla de fa educacion. Coleccién Claves de
la Historia. Buenos Aires. ‘

Lionetti, L.-(2007). La mision politica de la Escuela Publica. Formar a los ciudadanos
de la Republica (1870-1816). Ed. Mifio y Davila. Buenos Aires.

Montenegro, A.M. (2012), Un lugar llamado Escuela Publica. Cap. |1 El orden
colonial. Hitos y apertura. Ed. Mific y Davila, Buenos Aires.

Oszlak, Q. (1997}. La formacion del Estado Argentinc. Ed. Planeta, Buenocs Aires.

Paviglianiti, N. {1991), Neoconservadurismo y Educacién. Un debate sifenctado en
la Argentina del "90. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

Puiggros, A.(1997). . Qué pasé en la educacion argentina. Desde la conquista hasia
ef menemismo. Kapelusz, Buenos Aires. 1997,

Romero,L.A. —coord.- (2004-). La Argentina en la escuela. La idea de nacion en los
textos escolares. Siglo XXI, Buenos Aires.

Somoza Rodriguez, M. (2006). Educacion y politica en Argentina (1946 - 1355). Ed.
Mifio y Davila, Buenos Aires.

Tedesco, J.C. (2003). Educacion y Sociedad en la Argentina (1880 — 1945). Ed.
-Siglo XXI. 4ta. Ed. 2003.

Weinberg, G. (1984), Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos
Alres. Kapeélusz, 1984.

2° ANO EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Taller

Regimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 27 afo - 1° cuatnimeslre _

Distribucion de la carga horaria; 4hs. catedra (2hs 40min) - 84hs. caledra lotal (42hs 400un:

Finalidad formativa:

Considerando como marco normativo la Ley de Educacion Sexual Integral N° 26 150 vy la
Res. CFE 45/08; puede afirmarse que la sexualicad es entendida como una conslruccion
historica y sociocultural, que incluye multiples dimensiones, como los significados y
valoraciones sociales sobre los cuerpos, lo femenino, 10 masculino, tos vinculos, las
emociones. Esta concepcidn supera las versiones ancladas exclusivamente en a
genitalidad y el discurso tradicional de la prevencion; y se espera que esta unidad curricular
pueda promover en los y las estudiantes procesos criticos y deconslructivos para
desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad.

Ella docente de la unidad, que significativamente pone en juego sus propias
representaciones y prejuicios; debera proponer una mirada integral e histéricamente
situada; ofreciendo elementos tedricos que permitan analizar como la educacién sexual se
transversaliza y es transversalizada por relaciones de clase, culturas, etnias, economias,
medios de comunicacian, edad, y capacidad. -

Puede planiear propuestas e intervenciones frente a situaciones que irrumpgn en e
cotidiano escolar, promoviendo el estzbiecimiento de relaciones entre la sexuahdad inleyrs!
y las nociones de diversidad, identidad, alteridad, diferencia.
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Es preciso asumir una perspectiva interdisciplinaria que incluya los DDHH: y un enfoque
culturatl y critico en relacion a las jerarquias de genero y a los discursos gue constituyen las
sexualidades; en ei marco de una. sociedad. democratica. Se torna relevante, entances, el
conocimiento de la legislacion vigente vinculada y complementaria a ta educacion sexual
integral (salud sexual y salud Teproductiva, prevencion, sancidn y erradicacion de la
violencia hacia las mujeres, programa contra la discriminacion, trata de perscnas, ley de
identidad de género, matrimonio igualitario, etc) como condicidn para el ejercicio pleno de
los derechos y de una ciudadania responsable.

Ejes de contenidos:

Cuerpos, géneros y sexualidades: de lo natural a lo histdrico politico

Discursos normalizadores sobre cuerpos, géeneros y sexualidades: Discursoe médico
y juridico. Disciplinamiento y controi.

Las instituciones 'educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las
sexualidades. Hlstona de la Educacion Sexual en Argentina

Educacion Sexua[ Cr|t|ca Perspectiva de Género y Queer. Politica, sexualidad vy
educacion,

Educacion Sexual integral.

Sexualidad. Dimensiones. Modelos de abordaje

Reflexién en torno- a- prejuicios, preconceptos, estereotipos en relacion con ia
sexualidad. Organizacién de la vida institucional cotidiana. Ellla docente como
sujeto sexuado. .Episodios” que irrumpen en el cotidiano escolar. Disefios de
_intervenciones.

Lineamientos Curriculares de la ESt (Res. 45/08 CFE). La ESI en el Disefo
Curricular Jurisdiccional del Nivel Inicial

Escuela, Familia y Educacion Sexual integral. Relacion con las familias y la
comunidad. Ley 26.206 de Educacion Nacional y Ley 26.150 de Educacion Sexual
Integral.

Nucleos clasicos en el abordaje de la Educacion Sexual en las escuelas:

Infancias y adolescencias. Cuestiones propias del nivel en torno a la sexualidad y
sus dimensiones. Embarazo y adolescencias.

Vulneracion de derechos y abuso sexual en la nifiez. Caracterizacion. Desarrollo de
conductas de autoproteccién. Abordajes interinstitucional con salud y justicia. Ley
23.849 de Ratificacion de la Convencidn de los Derechos del Nifio y 26.061 de
Proteccion Integral de los Derechos de las Nifas, Nifies y Adotescentes.

Respeto mutuo y cuidado de si y de Ixs otrxs. Ley Nacional de Sida 23.798/90. Ley
25.673/02 Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable,

Nuevos derechos, nueva-agenda para la ESI:

-37 -

Discriminacion y Diversidad sexual. Identidades, subjetividad, deseo. Diferencias
entre orientacion sexual e identidad de género. Ley 23.592 Actos discriminatorios.
Ley 26.618/10 Matrimonio Igualitario. Ley 26.743/12 de identidad de Género.
Movimientos de mujeres y LGBT.

Trata de personas. Definicion. Ley 26.842 de Trata de personas y asistencia a sus
victimas.

Violencia, Tipos de violencia. Ciclo de la viclencia Definiciones. Relaciones entre
patriarcado, género v violencia. Convenciones Internacionales (CEDAW y Belem do
Para). Ley 25.485/09 de Proteccion Integral para prevenir, sancionar y erradicar la
violencia contra las mujeres. Abordaje de situaciones de viclencia cn ¢l entomo
escolar y familiar, instituciones en red

La ESI| en las tramas del saber: temas especificos en relacion con la educacion
sexual integral en el nivel: Procesos de socializacién en la primera infancia,
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dimensiones, caracteristicas y efectos identitarios. Configuraciones familiares.
Indicadores de género, género y trabajo, género y salud, etc.

Estrategias de Intervencion situadas en el ambito escolar.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica; can un profesicnal del area de la
Psicologia; de la Medicina o del Derecho; y un/a docente con orientacion y/o experiencia en
E£ducacion Sexual integral

Bibliografia:

Aznar, A. y Gonzalez Castafion, D.{2008) ;Son o se hacen? El campo de la
discapacidad intelectual- estudiado a través de recorridos multiples. Novedades
Educativas

Barragan Medero, F. (1997). La educacion sexual. Gula Teorica y Practica. Paidos
Barcelona, México Buenos Alres

Bazan, Q. (2004) Historia de la Homosexualidad en la Argentina - De fa Conquista
de América al Siglo XX1. Editoriat Marea. Coleccién Historia Urgente. Buenos Aires.

Belausteguigoitia, M. y Mingo, A. (1999). Géneros Profugos — Feminismo y
Educacion. UNAM. México.

Cabal, G. (1992) Mujercitas jeran las de antes? (El sexismo en -os libros para
chicos). Libros del Quirquincho.

Calvo, S., Serulnicoff, A., Siede, I. {Comp.) (1998) Retratos de familia... en la
escuela Enfoques disciplinares y propuestas de ensefianza. Paidés.

Carbajal, M. (2009) £/ Aborto en Debate (aportes para una discusion pendietite)
Editorial Paidos — Tramas Sociales 55 Buenos Aires

Carbajal, M. (2014} Maltratadas. Violencia de género en las relaciones de pareja.
Editorial Aguilar — Buenos Aires.

Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirclo, G. (Coord.) (2009) Género y sexualidades en las
tramas del saber. Revisiones y propuestas. Libros del Zorzal.

Fainsod, P. (2008). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Mino
y Davila. Buenos Aires. '

Fernéndei, J. (2004) Cuerpos desobedientes. Travestismo e identidad de genero.
Edhasa.

Foucault, M. (1977). Historia de la sexualidad. 1. La voluntad de saber. {edicion
revisada) Ed.: Siglo XXI. Buenos Aires. '

Gentili, P. (Coord) (2001) Codigos para la Ciudadania. Santitlana, Buenos Aires.

Gvirtz, S. (2009) Def curriculum prescripto al curriculum ensefnado. Una mirada a
los cuadernos de clase. Aique Educacion

Larrosa, J. {1993). Escuela, poder y subjetivacion. Madrid. La Pigueta.

Lopes Louro, G. (1996}, Redes del concepto de geénere. En Lopes, M.J. Meyer,
D.E. y Waldow, V.R. Género vy Salud. Artes Médicas, Porto Alegre, Brasil. '

Maffia, D. (2009) (Comp.) Sexualidades Migrantes -Género y Transgénero. Libreria
de Mujeres Editoras-Coleccién Feminismos y Sociedad. Buenos Aires. Zda edicion

Morgade, G.; Alonso, G. (Comp.) (2008) Cuerpos y Sexualidades en la Escuela: de
la “normalidad” a la disidencia. Paidds Buenaos Aires.

Morgade, G. {Comp.) (2011) Toda educacion es sexual: hacia una educacion
sexuada justa. La Crujia. CABA. Argentina.

Mouffe, C. (1996) Por una politica de la identidad némade. En Debate Feminista.
Identidades. Afo 7, Vol. 14. México.

Pecheny, M.; Figari, C., Jones, D. (Comp.) (2008) Todo sexo es polilico. estudios
sobre sexualidad en Argentina Libros del Zorzal. Buenos Aires.
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Rodriguez Martinez, Carmen (Comp.) (2004): "La ausencia de las mujeres en 10s
contenidos escolares”. Mifio y Davila. '

Sau, V. (2000) Reflexiones feministas _ para principios de siglo. Cuaderncs
inacabados. Horas y horas la editorial. Madrid,

Skliar, C. (2007} La educacion {que es) dei olro. Argumentos y desierio argumentos
pedagodgicos. Novedades Educativas.

Skliar, C. (2007) Impresion actualizada. ;y si el otro no-esluviera ahi? Notas para
una pedagogia -(improbable) de la diferencia. Ed.: Mifio y Davila - Ctera y
Ediciones-Marina Vilte. Buenos Aires

Wainerman, C.;'i.Di Virgilio, M.; Chami, N. (2009) La escuela y la educacion sexual.
Manantial Universidad de San Andrés.

Programa Educacion Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivel Inicial, Nive!
Primario, Nivel Secundario {Cuadernillos | y II). Conlenidos y propuegslay para ¢
aula. Ministerio de Educacion de Nacion.

2° ANO. |.  SOGIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asi_gnatura

Régimen de cursada. Cuatrimestral

Ubicacian en el disefio-curricutar: 4° afio - 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria; 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)
Finalidad formativa:

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacion al estudio de las relaciones entre
Sociedad, Estado y Educacion. Para ello, se debe priorizar un enfoque tematico por sobre
la organizacion de contenidos por “corrientes de pensamiento”.

La propuesta busca enriquecer la mirada del/de la futurofa profesor/a, a partir del analisis
del fenomeno educativo como hecho social; y la reflexion sobre los escenarios
socioeducativos actuales. Pretende aportar categorias de analisis que permitan al futuro
docente pensar.y mejorar.su practica en el aula y la institucion

Ejes de-contenidos:
La cuestién social como objeto de conocimiento y la educacion como hecho social.
- Discusiones acerca.de lo social hoy. Funciones sociales de la Educacion

- Debates histéricos y actuales acerca de los pares sujeto — estructura social e
individuo — sociedad.

La educacién como sistema de Estado

- Educacion, Eslado y Scciedad. Relaciones del sistema educativo cen olros
sistemas sociales.

FPoder, ideologia, hegemonia. La escuela como aparato institucional eslalal,
Debates actuates.

- Educacion y formacion de ciudadania
La funcion de la escuela: la construccién social

- Las desigualdades saciales y los procesos fragmentacion educativa. Los desafios
de la inclusion.

- Escuela y comunidad: interdependencia y efectos reciproccs
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- Sociologia del conocimiento escolar -

- Escuela y comunicacion. La interaccion maestrofa alumno/a: lo que sucede en el
aula

Educacion y Trabajo. La condicion docente
- Trabajo en ef capitalismo. Profesionalizacion y precarizacion del trabajo docente.

- Dimensiones socio politica vy ética de la tarea docente. La tarea de transmilir v
recrear la cultura.

Perfil docente:

- Formacion especifica en Sociologia, con orientacion y/o experiencia en el area ds
la educacion '

Formacion en Ciencias de la ‘Educacion, con crientacion yf/o experiencia en el area
de la Sociologia de la'Educacion

Bibliografia recomendada:

- Althusser, L. (1975).deologia y aparatos ideoldgicos de! Estado. Nueva Vision. Bs.
As. ' o ‘

Apple, M. (1986) ldeclogia y. curriculum. Madrid, Akal

~ Bauman, Z. (2003) Modernidad liquida. Fondo de Culiura Economica. Buencs
Aires. :

Bourdieu, P. (1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid.
Durkheim, E. (1974) Educacién y Sociclogia. Schapire. Buenos Aires

Fernandez Enguita, M. (1999) El marxismo y la educacion: un balance. En
Sociologia de la Educacion. Lecturas basicas y textos de apoyo. Editorial Ariel,
Barcelona.

Filmus, D. {(comp.) {19399) Los noventa. Politica, sociedad y cultura en America
latina y Argentina de fin de siglo. EUDEBA. Buenos Aires.

Foucault, M. (1988) Vigilar y castigar. Siglo XXI. Buenos Aires.
Giddens, A. Las nuevas reglas del método sociclogico. Amarrortu, Buenos Aires.

Gramsci, A. (1974) Los intelectuales y la organizacion de la cultura. Nueva Vision.
Bs. As.

Pineau, P. Dussel, I. Caruso, M. (2005) La escuela como maquina de educar.
Paidos. Buenas Aires.

Tedesco, J. (1991) Conceptos 'de Sociologia de la educacion. Centro Editor de
América Latina. Buenos Aires

Tenti Fanfani, E. (2008) Nuevos temas en-la agenda de politica educativa. Siglo
XX|. Buenos Aires. ‘ '

Weber, M. (1984) La accion social. Escritos metedologices. Traduccion de M. Faber
Kaiser y S. Giner. Peninsula, Barcelona

3° ANO FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato: Seminario

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular. 4° afio

Distribucion de la éarga horaria: 3hs. catedra (2hé reloj) - 96hs. catedra total (64hs reloj)

Finalidad formativa:
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Pensar filosoficamente la accion’ educacional y favorecer la practica reflexiva a partir de la
pregunta, son los estructurantes de esta unidad curricular.

l.a organizacion -coma Seminario debe proponer el estudio y la reflexidon sobre
problematicas relacionadas conla construccion de la propia identidad docente vy el sentidc
de las practicas pedagdgicas. Inciuye el analisis critico de los fundamentos de la educacion
y la pregunta por-el sentido de la accidn de educar.

Ejes de contenfdoé:
Educacion.y Filosofia

Filosofia, ciencia y practicas educalivas: caracterizacion general y relaciones.
Filosofia de la Educacién. Sus objetos de estudio y su retacion con fa praclica
educativa. ‘

- La modemidad como proyecto educativo. Las formas de modernizacion
pedagégica: humanismo e itustracion, romanticismo y pragmatismo. posilivismo y
critica. Modernidad-y su crisis. La configuracién del campo de la filosofia de la
educacion como pensamiento critico.

- Laaccion de educar y los fines de la educacion. La accidn como campo especifico
y autonomo de la reflexion filosofica. (Que significa ensefiar? ;Que significa
aprender? ‘

- La cuestién del sujeto de la educacién en los planteos gnoseologicos y su relacion
con el sujeto de la educacion; el lugar del sujeto. en el pensamiento clasico.
moderno y contemperaneo; modelos educativos asociados.

Los saberes'y el conocimiento en la accion de educar

- El problema de la legitimacion y la verdad en los saberes, en la educacion.

Relaciones del conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la produccion

"y circulacién de bienes. El conocimiento profesional. La cuestion de los criterios de

legitimacién de los saberes objeio de la educacidn. El problema de Ia
fundamentacion de! curriculum. Lo pablico como criterio de legitimacidn,

- Andlisis del.discurso y el saber
La identidad docente en la actualidad

- La ética docente. Identidad docente. Concepciones eticas y practicas docentes
asociadas: élicas formales, éticas materiales, éticas centradas en el otro.
Universalismo/ Relativismo. El yo y el otro: identidad. Autonomia/ Heteronomia.
Universalismo, particularismo, identidad y participacion. El debate ético en el
ambito escolar. La educacion ética como. superadora del escepticismo y del
dogmatismo

Dimension politica de'la ensefanza. La opcion por el compromiso con la
educacion. La escuela como institucion liberadara, reproductiva y uniformalizante.
Relaciones del trabajo pedagogice con la autenomia personal y con el dialcgo
racional. La educacion-como practica ético politica.

- La educacidon en una sociedad democratica y piuralista. Reflexiones en el contexto
actual de la Provincia del Chubut.

Perfil docente: Se recomienda priorizar la experiencia docente en el nivel destinatario.
Formacion especifica en Filosofia, con orientacion y/o experiencia en el area de la
educacidn. '

Bibliografia recomendada:

- Bourdieu, P. y otros (2003) Capital cuitural, escuela y espacio social. Bs. As: Sigio
XX| editores.

- Cullen, C. (2004) "La educacion ética entre el disciplinamientc social y la madurez
individual de los sujetcs” en Perfiles elico-polificos de la educacion. Argenting.
Buenas Aires, Paidos.

- Cullen, C. (1997) “Introduccion” en Critica de las razones de educar. Bs. As. Paidds
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Freire, P. (1969) La Educacion Como Practica de la libertad. Meéxico: SigloXXI
editores. ‘

Foucault, Michel (1999) La verdad vy las formas juridicas. Barcelona Gadisa

Foucault: Cmnes et singulatim.(1993) Hacia una critica de la razon polilica,
En Tecnologias del yo y otros textos afines, Barcelona: Paidos-ICE

Lactau, E. (1996): Emancipacion y diferencia. Buenos Aires: Ariel.
Levinas, E. (1991) “El rostro”; "La responsabilidad para con el ctro”; en: Elica e
infinito. Madrid: Visor

Marx, C.{1974) Contribucién a la Critica de la Economia Pdlitica de 1857, en
Obras escogidas, T. 1. Moscu: Progreso.

Nietzsche, Friedrich(1991) Sobre Verdad y mentira en sentido extramoral, Bs.

As: Editorial Didlogo

Obiols, Guillermo (1987) Problemas filosoficos: antologia basica de filcsofia. Bs.AS:
Hachette.

Obiols, Guillermo A. y Obiols, Silvia.{2006) Adolescencia, postmodernidad y
escuela, Bs. As: Noveduc, -

Ricoeur, P. (1984) “La vida: un relato en busca de un narrador” en Educacion y
politica.  Bs.As., Docencia.

Ranciére, J. (2012) “Pensar entre disciplinas” en Frigerio G. y Diker G. (comps.)
Educar: (sobre} impresiones estéticas. Buenos Aires. Del Estante.

Smith, Adam (1997). Investigacion sobre la Naturaleza y causa de la Rigucza de
las Naciones. Meéxico. Fondo de Cultura Econémica.

3° ANO EDUCACION Y TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestrai

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria. 3hs. catedra {2hs relof) - 48hs. catedra total (32hs reloj)

Finalidad formativa:

Este Taller se propone analizar las transformaciones en la circulacion de la informacion, el
acceso al saber y las formas de incorporacion de las TIC a las praclicas de ensefanza v
aprendizaje

Supone instancias de reflexion pedagodgica sobre el campo de las Tecnologias de |a
Informacion y la Comunicacion y su impacto en los procesos de ensefianza y dg
aprendizaje; reconociendo y utlizando a su vez, esirategias didacticas y propuestas
creativas de produccion y analisis de recursos TIC para la ensefianza. '

Se espera que elfla estudiante pueda, ademas, interrogar las practicas de ensefianza y de
aprendizaje individuales, competitivas y jerarquizadas, para ponerlas en contraste con
contextos de trabajo colaborativo en la escuela.

Ejes de contenidos:
La integracion de las TIC en la tarea pedagodgica.

— Reflexion sobre el uso de los equipos: la naturalizacion de la tecnologia.
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- Nuevas formas de enseﬁa_nza y aprendizaje en la sociedad de la informacidn.
- El debatel“na,tivos,vé. inmigrantes digitales”
- Aprendizaje colaborativo. Procesos de cognicion y de meta-cognicidn.
Condiciones de ensefanza a partir.de la integracion de TIC. |

- Reorganizacién.de e'spacios, tiempos escolares y actividades de aprendizaje.

Comunidades de-aprendizaje '

Marco teorico-metodolégico TPACK

Funciones y tipos de materiales didacticos digitales: los recursos y las aplicaciones.

- Multimodalidad. Lectura hipertextual

Modelos de inclusion de TIC enla ensefianza y el aprendizaje
- Modelo 1-a 1: aspectos pedagogicos y politicos.

Ensefiar y aprender con contenidos educativos digitales, con entornos de
publicacién, con. redes sociales, con matenales mulimedia, Lo irahdps
colaborativos, etc. :

Disefio de materiales para el aula. El aula aumentada, las plataformas de
intercambio y circulacion de materiales.

- La eva[uacic‘;n'de- propuestas con inclusion de tecnologia:
Perfil docente: Formac'ién‘especiﬁca, orientacién y/o especializacion en Educacion y TIC
Bibliografia recomendada:

- Adell, J. (2004} Internet en educacién. Comunicacion y Pedagogia, N® 200, 25 - 28
Disponible . . en:
http://iwww.comunicacionypedagoegia.com/cyp_onlinefinfoypfindice/com200 himl (ultima
consulta: febrero de 2013).

Cassany, D. y Hernandez, D. (2012) ¢sinternet; 1; Escuela; 07 CFPU-e, Revista de
Investigacion.  Educativa, 14, enero - junio, Disponible en;
hitp/iwww.uv.mx/cpue/num14/opinion/cassany_hernandez_internet_1_escuela_0.h
tml ((tima consulta: febrero de 2013).

Castells, M. La dimension cultural de internet. Debates culturales, UOC. Dispenible
en: http:./iwww.uoc.edu/culturaxxifesp/articles/castells0502/castells0502. html {ultima
consulta: junio de 2014).

Coll, C. (2009) Aprender y ensefiar con las TIC: expeclalivas. realiclad v

las TIC para el cambio educativo. Madrid, OEi.

Garcia Valcarcel, A. y Gonzales, R. (2008) Uso pedagogico de maleriales y
recursos educativos de fas TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Cangreso
TIC en Educacion, Valladolid. Disponible en: http:/fwww.evg-
fere.com/TICC/archivos_ticc/AnayLuis.pdf (Ultima consulta: febrero de 2013).

Maglione, C. y Varlotta, N. (2011) /nvestigacion, gestion y busqueda de informacion
en internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1 z 1. Buenos Aires.
Ministerio de Educacion. Disponible en:
http://bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/275 (Gitima consulta: junio de 2014).

Pico, L. y Rodriguez, C. {(2011) Trabajos colaborativos. Serie estrategias en el aula
para el modelo 1 a 1, Buenos Aires, Ministerio de Educacion. Dispcnible en:
hitp://bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/280 (ultima consulta: junio de 2014).

Trejo, R. (2001) Vivir en la sociedad de ia informacion. Revista iberoamericana de
Ciencia ¥ Tecnologia, N°® 1. Disponible an;
nttp/iwww . oei.esirevistactsi/numero 1/trejo.htm (Ultima consuita. junio de 2014

Valverde Berrocoso, J.; Garrido Arroyo, M. y Fernandez Sanches. R 2070
Ensedar y aprender con tecnologias. un modelo ledrico para 1as buenas practicas
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con TIC. Educacion y Cultura en la Sociedad de la informacion, Vol 11, N° 1,

febrero, 203 - 229. " Disponible en:
http:/fredalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf2010/201014897009.pdf  (Ultima  consulta:
febrero de 2013). ’

3° ANO USO DE LA VOZ

Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio 2° cuatrimestre

Distribucion de la .carga horaria: 2hs. catedra (1 h 20 min) - 32hs. catedra total (21 hs
20min) B '

Finalidad formativa:

Este espacio se constituye para ia adquisicidbn de iécnicas.vocales saludables que
contribuyan a la uillizacién de la voz ¢omo recurso expresivo  y como herramienta
indispensable para [a [abor docente. El énfasis estara:puesto en fa prevencion del dano por
patologia vocal y en el buen uso y manejo del recurso.:

Ejes de Contenidos:
— Lavoz. Eje Técnico Sensorio Motriz.

—  Aparato fonatorio. Salud e higiene vocal, Relajacion, respiracion, postura, emision
vocal.

~ Vocalizacion. Articulacion. Afinacion. Caracteristicas de las voces {infantit. Muda de
la voz. Adolescentes. Adultos) Los registros sonoros.,

— La produccion vocal. Ejercicios de vocalizacion y de diccion. Juegas vocales,
canciones, dramatizaciones, narrativa, etc., atendiendo a intereses, posibilidades v
necesidades de los/as estudiantes.

Perdil docente: Fonoaudidlogo/a, preferentemente con formacién musical. En caso de no
poseerla se sugiere articulacién con profesor/a de Lenguaje Musical o docente especialista
en Canto.

Bibliografia recomendada:

- Neyra, L. Teoria y técnica de fa voz. Buenos Aire: Akadia. -

4° ANO SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diserio curricular: 4° aho

Distribucidn de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs reioj) - 96hs. catedra fotal (B4hs relon
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad premover la reflexidn sobre ta propia praclica en
el ejercicio profesional. Se parte de la perspectiva de considerar al/a la docente como un/a
profesional al que le compete la evaluacion y sistematizacion de su trabajo con tendencia a
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la generacion de conocimiento escolar con base experiencial, revisando sus practicas vy
delimitando situaciones aulicas-concretas como objelo de anatisis y reflexion.

Como instancia de articulacion- con el campo de formacion en la Practica Profesional, ta
propuesta debe abordar la produccion de textos.y escrituras pedagogicas.que den cuenta
del analisis investigativo sobre la:experiencia y que permitan {a difusion del conocimiento
construido.

- Ejes de contenidos:

- Las practicas docentes como eventos situados para la construccion del cbjeto de
estudio.

— La reflexion del/de la-docente: reflexion en la practica y sobre |a practlca Niveles
de reflexion. .

— Funcion epistémica de la escritura. La escritura narratlva como forma de
documentacion de expenenmas padagdgicas.

- Formatos -de escritura para la sistematizacion y difusion de experiencias
pedagogicas. El informe, la escritura narrativa, olras.

- Lamirada investigativa-en la Practica Docente.

Perfil docente: Se -debe conformar una parela pedagogica con un profesional con
experiencia en Investigacion Educativa y capamdad para realizar tareas de apoyo a la

- escritura y un/a docente del ‘nivel.

" Bibliografia recomendada

- Bruner J. (2003) La- fabrica de historias. Derecho, literatura v vida. México, Fondo
de Cultura Econdmica.

— Carling,P (2005) Escribir.leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académica. Bs'As, Fondo de Cultura Economica.

- ConnellyF y Michael y Clandinim, D. (1995) Relatos de experiencias e
investigacion narrativa, en Larrosa,J. y otros, D&jame que te cuente. Ensayos sobre
narrativa y educaclon ,‘Barcelona Laertes.

- Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia (2003) Manual de capacitacion sobre
registro y sistematizacion de experiencias pedagdgicas. Narrativa docente,
practicas escolares y reconstruccion de la memoria pedagogica. Bs. As

—~ Larrosa, J (2000) Pedagogia profana: estudios sobre lenguaje, subjetividad.
formacion. Bs.As, Novedades Educativas.

- Morin, E (1998). Introduccidn al pensamiento complejo. Barcelona. Ed Gedisa

— Porlan, R y Martin, J (1981)}. El diario del profesor LN recurse para ta mvieshgade
en el aula. Sevilla, Diada Editora.

— Schon, D.{1992) La formacion de profesionales reflexivos. Madrid, Paidos.

- Woods,P.(1998), Investigar el arte de la ensefanza. El uso de la etnografia en ia
educacion. Barcelona, Paidds.

4° ANO DERECHOS HUMANOS Y CIUDADANIA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada. Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afo 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4hs. catedra (2 hs 40 min) - 64hs. catedra total (42 hs
40min)

Finalidad formativa.
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La pluralidad de realidades que conforman nuestra scciedad aciual hace gue los probiemas
que se nos plantean exijan una reorientacion ética y ciudadana. de los principios que
regulan las relaciones entre las personas, entre las comunidades y las relaciones del
hombre con su entorno natural. Se hace necesaric que cada ‘sujeto- construya crilerios
éticos, racionales y solidarios y aprenda a convivir en una. sociedad democratica, siendo-
consciente de sus derechos y responsabilidades, y participando activamente en la vida
publica. Ademas, las categorias de democracia, democratizacion, ciudadania, derechos, se
han convertido en parte del lenguaje usual de las ciencias sociales.

El reconocimiento de los dereches y deberes que adquieren los/as docentes como
profesionales, cuanto la comprension de los/as nifios/as como sujetos de derecho.
resultaran pilares de la formacion general para que los/as estudiantes puedan asumir su
tarea educativa como sujetos reflexivos, responsables y comprometidos can (035 valores
democraticos y el ejercicio efectivo de los derechos bumanos. For ello, desde esta
asignatura se propeone abordar la problematica de los Derechos Humanaos, en orden a la
construccidn de una ciudadania democratica, en el marco del goce efective de los derachaos
y de la pertenencia a una comunidad concreta

Ejes de Contenidos:

Ciudadania y Democracia:

- Ciudadania como posesion de derechos. El universaiismo limitado de la
ciudadania. Razones historicas del surgimiento de la ciudadania.

La democracia como forma de gobierno y estilo de vida: representacidén vy
participacion. Principios y- supuestos del orden demacratico. Senlido y funcion de
las normas juridicas: la Constitucion Nacional como ley fundamental. Constitucion
provincial. .

Practicas politicas y participacion ciudadana:

— Sociedad, sujeto y practicas politicas. Poder social, poder politico y dominacion.
Politica y gobierno. Nocidn de gobierno. Morfologia de las-formas de gobiernc. La
politica y la constitucion del Estado* moderno. La estructuracion sociopolitica del
Estado. El ejercicio del-gobierno vy las politicas publicas. La gobernabilidad.

Derechos Humanos. Construccion de la memaoria:

— Los Derechos Humanos: st construccion histérica y contenido. Los Derechos
Sociates y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre la universalidad de
los Derechos frente a las problematicas de la exclusion y las minorias sociales. Et
Terrorismo de Estado. Ejercicio y construccion de ta-memoria- colectiva. Acuerdes
internacionales y Convenciones scbre la eliminacion de toda forma de
discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

Perfil docente: Profesorfa ~ Licenciado/a en Historia; Profesor/a — Licenciado/a en Ciencia
Politica. ‘

Bibliografia recomendada:

- Bayer, O.; Bordn, A. vy otros (2011). £/ Terrorismo de Estado .en la Argentina. Apunies
sobre su historia y sus consecuencias. Instituto Espacio para la Memoria, Buenos
Aires.

Caminal Badia, M. (2001). Manual de Ciencia Politica. Ed. Tecnos, Madrid.

Dussel, 1.(2001). “La transmisi¢n de |a historia reciente. Reflexiones pedagdgicas sobre
¢l arte de la memoria”, en: Guelerman, S. (comp.). Memorias en presenie. Ed. Norima,
Buenos Aires.

Garcia Manrique, R. (2004). Derechos Humanos e injusticias cotidianas. Coleccion
"Teoria Juridica y Filosofia del Derecho. Ed. Universidad Externade de Coiombia,
Colombia.

Hoyos Vasguez, G. (2011), “Educacidn y ética para una ciudadania cosmopolita”, en
Revista lberoamericana de Educacion N° 55 {REI 55). OEl, Madrid, Espafa, pp. 191-
203.

Martinez, M. {2001). "Educacion y valores democraticos”, en Papeles ibercamericanos .
5. OEl, Madrid, Espada.

Massetti, A. (2004). Piqueteros. Protesta social e identidad colectiva. Edilorial de las
Ciencias, Buenos Aires.

Mirza, Ch.A. (20086), Movimientos sociales y sisfemas politicos en América Latina. La
construccion de nuevas democracias. CLACSO, Buenos Aires.
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Moron Alcain, ‘E. -(2007). Los Derechos Humanos, el Derecho Natural y el Derecho
Positivo.'Ed. del Copista. ' ' '

Nicoletti, J.(200?);' “Derechos Humanos en el -mundo contemporaneo”. en Revisia
Iberoamericana de Educacion N* 42/3, Organizacion de EsSlaaos Iberoamerncanus para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura {OE!).

Pinto, J. -Comp.(1895). Infroduccion a la Ciencia Politica. Ed. Eudeba, Buenos Aires.

‘Sain, M. (2000). Elementos de Ciencia Politica. Ed. Universidad Naciona! de Quilmes,

Buenos Aires.

Schujman, G. —coord.«{(2012). Formacién' Etica y- Ciudadana. Un cambio de mirada.
Ed. Octaedro, Buenos Aires. '

. Schuster, F.;-Naishtat, F. y otros —éomps.- (2005). Tomar la palabra. Estudios sobre

protesta social y accion colectiva en. la Argentina contemporénea. Prometeo Libros,
Buenos Aires. ' : '

Siede, 1. (2011). “Valores.y ciudadania”. {fl Congreso Provincial “Educar en valores”.
Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza (mimeo). ‘
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Al

Campo de la Formacion Especifica

La formacion especifica enfatiza en los marcos conceptuales disciplinares especificos a ser
ensefiados y en los saberes propios de |a ensefianza para el gjercicio del rol profesionat en
la Educacién Inicial. Muchos aspectos pueden resultar relevantes para el ejercicto
eficiente de la tarea docente, pero entre ellos, esta formacion privilegia: el dominio del

- contenido disciplinar y los cuerpos tedricos a los que pertenecen; el conocimiento del sujeto

que aprende, sus:rasgos evolutivos, su contexto vy la institucion educativa inclusiva: y el
conocimiento de las didacticas especificas, los enfoques vy las justificaciones para ia toma
de decisiones.

Se detailan a continuacion las unidades curiculares, sus descriptores, los ejes de
contenidos minirmos sugeridas y sus formatos pedagdgicos

Integrada por 19 (diecinueve} unidades curriculares, 10 (diez) con régimen de cursado
anual'y 9 (nueve} con régimen de cursado.cuatrimestral. Las mismas son:

1- LENGUAJE VISUAL .
2- JUEGOS MATEMATICQS'
3. LITERATURA INFANTIL
4- PROBLEMATICAS DE LA EDUCACION INICIAL
5- SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL
6- - DIDACTICA DEL JARDIN MATERNAL
7- MATEMAT[CAWY SU DIDACTICA
8- LENGUA Y SU DIDACTICA
9- JUEGO Y EXPRESION CORPORAL
10- LENGUAJE TEATRAL
11- CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA
12- CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA
13- DIDACTICA DEL JARDIN DE INFANTES
14- ALFABETIZACION INICIAL
~ 15- PRODUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS PARA EL NIVEL INICIAL
16- LENGUAJE MUSICAL
17- EDUCACION TECNOLOGICA Y SU DIDACTICA
18- EDUCACION ARTISTICA Y SU DIDACTICA
19- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFE (ver pag. 22)

1° ANO - LENGUAJE VISUAL

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en ef disefio curricular: 1° afio 1° cuatrimestre

Distribucion de fa carga horaria: 4 hs catedra (2 hs 40min), 64 hs total (42 hs 40min)
Finalidad Formativa:

En esta unidad curricular se abordara este lenguaje a lravés de la organizacion de
experiencias equilibradas en tres ejes que atraviesan la ensefanza del drea eslélico-
expresiva: eje de apreciacion, eje de produccion y eje de coniextualizacién. Se pondra
especial énfasis en la relacién de este lenguaje vy la incarperacién de las Tic. zon &l
aprendizaje escolar.

Ejes de contenidos:
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- Enfogques’ cognitivos, clinicos, filosdficos, -antropologicos, didactice-pedagogicos.
Abordaje académico del Lenguaje Visual como Lenguaje Artistico.
-~ Ellenguaje visual-como sistema simbéiico no verbal.

- La exploracién de " diferentes maleriales, heframientas y soportes para la
representacion en imagenes visuales.

— Eldibujo, 1a pintura, el-collage,-el modelado.
- Laconstruccion. La realizacion y montaje. de instalaciones.
— -La apreciacion de la naturaleza.

— La apreciacion del patrimonio cultural (plastico visual) de la zona y de otras
culturas. .~ -]

- El desarrqlio de modelos tedricos vinculados con el aprendizaje visual y el
aprendizaje-iconico.

— " Las imagenes digitales y el desarrollo de propuestas ludicas.
- Las producciones que combinan el lenguaje visual con el corporal y el musical.
— Las TIC como-recurso en las actividades de Lenguaje Visual.

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con formacion especifica en el area. Se
prefiere que elfla docente haya ejercido ia profesion en el nivel destinatario, en contexto
escolar o a partir de-otras-propuestas. Se valorara.la experiencia en et nivel.

Bibliografia recomendada: ‘
- — Eisner, E. (1972,1995). Educar la vision artistica. Barcelona: Paidos
- Lowenfeld,V.(1961)El desarrollo de'la capacidad creadora. Ed.Kapelusz

- Sorlin, P. (2010). Estéticas de lo audiovisual, Buenos Aires, La Marca,

1°AN0| | ' JUEGOS MATEMATICOS

Formato: Taller

Regimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio 'curric.u!ar."-1° afo 1° cuatrimestre.

Distribucion de la carga horaria: 4 hs catedra (2hs 40min), 64hs totai (42hs 40min)
Finalidades formativas: - 7

En esta unidad curricular se abordaran juegos que permitan el desarrolio de fas nociones
prenuméricas y numeéricas, las nociones espaciales y de medicion. Serd necesario
problematizar la utilizacién de estos juegos en el nivel inicial asi como conocer y explorar
juegos en soportes informaticos.

Ejes de contenidos minimos:
Se abordaran juegos didacticos que permitan trabajar con:
- Nociones prenuméricas: conservacion, seriacién, clasificacion.

— Nociones numéricas: correspondencia uno a uno, conteo, cardinalidad,
ordinalidad.

— Nociones espaciales: atras, adelante, adentro, afuera, referencias, trayecterias.

- Nociones de medicién: longitud, peso, tiempo; unidades convencionales Yy no
convencionhales,

Perfil docente: Se sugiere un/a Profesor/a de Nivel Inicial especializado en matematica.
Bibliografia sugerida:

- Cerquetti, F. y Berdonneau, C. (1899). Ensedlar matematica en &l nivel inicial. Bs.
As.: Edicial.
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- Sarlé, P.(2006). Ensefar el juego y jugar fa ensefianza. 8s. As.: Editorial Paidos.

- Castro, A. y Penas, F. (2008). Matemdtica para los méas chicos. Discusiones y
proyectos para la ensefianza del espacio, la geometria y el numero. Bs. As.
. Ediciones Novedades Educativas.

1° ANO LITERATURA INFANTIL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio-curricular: 1° afio 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4 hs catedra (2 hs 40min) 64 hs fotal (42'hs 40 min)
Finafidades formativas.

Esta Unidad Curricutar pretende generar una aproximacion y conocimiento del campo de la
literatura infantil, las concepciones acerca de la misma y las discusiones que en torno de
ella se producen sobre la especificidad del campo.

Asi mismo, se espe'ra que luego.de haber transitado por este espacio, los/as estudiantes,
futuros/as docentes, puedan conformar un corpus de conocimientos sobre el tema que
influira en la elaboracion de los criterios de seleccion de materiales literarios infantiles. Se
intentara que ellla estudiante.- comprenda el amplio universo de lo literario partiendo de
cuestiones generales para circunscribirlo luego a lo infantil y poder, de esta manera, valorar
su rol como mediador entre a literatura y losfas nifos/as.

Como primera instancia de una secuencia formativa en relacion al area, la literatura infanti!
se presenta en. este disefio como un espacio de inmersién en el mundo de la lengua,
precisamente del discurso literario y como un espacio de reflexidn sobre la construccion

- del sujeto  "lector” en el nivel inicial. Esta primera instancia prepara para la progresiva

construccion de los fundamentos del area de la lengua y posteriormente, |a especificidad
del rol en la alfabetizacion de los nifios y nifias. En tal sentido, se sugiere pensar un
recorrido en conjunto con las Unidades Curriculares Lengua vy su Didéctica
correspondiente al segundo afio de la formacion y Alfabetizacion Inicial, del tercer afio.

Ejes de contenidos:

— Bl mundo magico de ia literatura: acercamiento ai estudio del discurse literario.
Relacion autor, obra, lector. Lenguaje literario: ficcionalidad, connotacion,
polisemia, intertextualidad. Rasgos formales, semanticos y pragmaticos en texlos
literarios. Autor — Narrador-Lector. Voz, modo, tiempo y espacio. Personaje.
Verosimil y extraflamiento.

— Generos literarios. Criterios clasificatorios. Formas hibridas. Conflicto, trama y
~argumento. Autor — Narrador-Lector. Voz, modo, tiempo y espacio. Personaje.
Verosimil y extrafiamiento. El pacto narrativo

— Literatura oral y Literatura de autor.

— Literatura infantil y canon. Evoiucion historica de [a relacidon entre literatura y el
sujeto “nifio/a”: el caso de la literatura infantil latinoamericana y Argentina. Géneros
literarios. imagen y palabra en distintas producciones artisticas. (Libro album, cine)
El campo de la literatura infantil en la actualidad a nive! internacional, nacional,
local y regional. Tendencias. Critica y analisis. Teoria literaria e ideclogia. Crilica
literaria.,

- Trayectorias de lectura: Autobiografias, practicas de lecturas escolares. Fermacion
del gusto literario. Obras representativas del campo de la literatura infantil.

— Elrol docente como mediador entre la literatura y elfla nifio/a. Estrategias pera ia
lectura y la escritura de textes.

— Criterios para la seleccion de obras literarias: distintas visiones sobre el tema. La
ideologia en ias obras de literatura infantil (representaciones sociales, eslereolipos
de género, etc.)
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— Metodologias de ensefianza de la literatura. La narracion oral v fa lectura de
cuentos. Estrategias de animacion a la lectura.

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con formacion especifica

Bibliografia sugerida:
~ AAVV.(2001) Entre Iibros y lectores | y Il. Buenos Aires: Lugar Edilorial

- AA. VWV (2009) Decir; Existir. Actas del | Congreso Internacional de Literatura para
-Nifios: Produccion, Edicion y Circulacion. Buenos Aires: La Bohemia

Coming, Sandra (2009} Esto no es para vos. Buenos Aires: La Bohemia

Meontes de Faisal, Alicia (1997} £/ texto como fuente de goce y apertura. Buenos
Aires: Kapelusz,

Montes de Faisal, Alicia (2004) Los juegos del lenguaje. El discurso Literario.
Buenos Aires: Kapelusz- _

-Pastoriza de Etchebarne, Dora (2008) £/ arte de narrar. Un oficio olvidado. Buenos
Aires: Editorial Guadailupe

Pizarro, Cristina (2008) En la busqueda del lector infinito. Una nueva estética de ia
literatura infantil en'la formacién docente. Buenos Aires: Lugar Editorial

Rodari, Gianni (1997) Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar
historias. Buenos Aires: Ediciones Colihue

Sardi, Valeria (2001) Las palabras en fa vida cotidiana y en la literatura. Buenos
Aires: Longseller

Sardi, Valeria (2001) La maquinaria literaria. Buenos Aires: Longseller

Silveyra, Carlos (2002) Literatura para no lectores. La literatura y el Nivel Inicial.
Rosario: Homo Sapiens Ediciones

1° ANO PROBLEMATICAS DE LA EDUCACION INICIAL

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio 2° cuatrimestre

Distribucion de facarga-horan’a."‘cl hs catedra (2 hs 40min), 64 hs total (42 hs 40min).
Finalidad formativa: '

Esta asignatura se propone proveer a los/as futuros docentes marcos conceptuales que
impliguen un alto grado de potencialidad problematizadora, practica y explicativa, que les
permitan '

- Asumir el compromiso ético, social y politico que supone desarrollar la tarea
docente en la Educacion Inicial de bebés y nifos/as.

Formar actitudes que posibiliten establecer vinculos saludabies, sostenidos en el
afecto y el respeto por tos/as nifios/as v sus familias.

Apropiarse del objeto "Educacion Inicial® en tanto campo de estudio, reflexion y
continua contrastacion con las practicas educativas.

Comprender las caracteristicas particulares que asume la ensefanza para los/as
nifios/as de 45 dias a 5 afies que concurren a inslituciones que imparten
educacion, considerando la necesidad de pensar en propuestas que atiendan al
desarrollo integral

Disefiar propuestas didacticas para sujetos reales en diferentes contextos:
formales-escolares, no formales e informales.

Considerar el tratamiento de la diversidad sociocultural atendiendo a las
singularidades que presenta la poblacion infantil
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- Construir criterios para la toma de decisiones pedagogicas como producto de la
reflexion critica, de las revisiones y reconstrucciones de las practicas docentes y de
las propias representaciones acerca del rol.

Desde la racionalidad propuesta, "Problematicas contemporaneas de la Educacion Inicial”

comienza a situar alfa’la alumno/a en la comprension problematizadera, tensionanie v

conflictiva de perspectivas, concepciones y aspectos centrales que caracterizan la

especificidad de la Educacion Inicial. Esta comprende la cobertura para bebés y niftos/as

de 45 dias a 5 anos inclusive,.en instituciones que corresponden al Nivel Inicial del Sistema

Educativo y ‘a otras organizaciones sociales, referidas comunmente a los denominados
circuitos informales y no-formales.

Ejes de contenidos:

— Avances en los discursos y en las practicas sociales e institucionales. Politicas y
programas de América Latina y el Caribe para la atencion a la mifiez Que dicen 103
textos de los organismos-internacionales en relacion con ias realidades

Organizacion - vy medelos de Educacién [nicial: No  formales.  Alternativos.
Complementarios-a ta escolarizacion inicial. ‘

Tensiones entre la-logica, la pedagogia. la economia y'la civica y los modelos no
formales- alternativos. Ejemplos de casos. Antincmias y creacion de contexios
enriquecedares.

Animadores’ sociales, la capacitacion a las familias en zonas vulnerables.
Segmentacion, desarticulacién y oportunidades.

ElSistema Educativo y el Nivel Inicial: las luchas por la construccion de |3 identidad
social y educativa del Nivel Inicial. Leyes de educacion integral: Miradas mejcradas
en el tiempo: Ley Federal de Educacion 25.195. ; Qué nos dejo?; ta Ley Nacional
de. Educacion 26.206: nueva mirada de la educacion sobre la formacion de los
sujetos en el siglo XXI. La ley de Educacidn Sexual Integral 26.150:
responsabilidad de la escuela. Ley de Educacion de la provincia del Chubut VIl N°
a1,

El Primer Ciclo del"Nivel Inicial: Jardines Malernaies. Amparo. Desamparo. Vacio-
legal y ausencias.

Formas de .organizacion institucional. Necesidades. Demandas sociales. Ofertas.
Entidades publicas y privadas. Politicas concurrentes. Politica Socioeducativa

Derechos de la infancia y fa ninez. Elfla nifio/a como suieto de derecho o como
objeto. Declaracion de los derechos del nifio/a. Discursos y visibilidad en las
practicas sociales. Transformaciocnes histdrico-sociales en las concepciones de
infancia. La nifiez como sujeto reconocido.

Lugar de las familias: restructuraciones. Configuraciones. Funciones parentales.
Funciones  docentes. Modalidades de socializacion, Socializacién.
Institucionalizacion. Culturas, Familias. Instituciones educativas y contencion
afectiva. Culturainstitucional del cuidado y 1a ternura.

Cultura de los grupos de origen de los/as nifiosfas. Estilos institucicnales. Formas
de encuentros y de chogues. Diferenciacién y complementariedad. Interacciones
familia-jardin,

La escuela: realidades con las que se enfrenta. Las barreras sociales y los/as
nifios/fas de la Educacion Inicial. Ella nifo/a portador de un sindrome social,
culturad, educativo. ¢ La escuela incluye, integra? El ser humano, sujeto incompleto
Las opoertunidades que atienden particularidades.

Perfil Docente: Se sugiera un/a profesor/a con formacion especifica en Pedagogia vio
Didactica y experiencia en el nivel para el que forma.

Bibliografia recomendada:
- Bruner, J. (1997} La educacion, puerta de la cultura. Espafia; Editorial Visor.

- Devalle de Rendo, Ay Vega v. (1998) Una escuela en y para la diversidad.Buenos
Aires: Editorial Aigque.
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~ Palmonari, a. y Pio Riccib. (1990} Aspectos cognitivos de la socializacion en [a
edad evolutiva. Buenos Aires: Ediciones Nueva Vision

~ Zabalza M. A. (1896) Calidad en la educacion infantil. Madrid. Editorial Narcea.

- Sarlé, P. "El juego y la construccion de una didactica para el nivel inicial”. en
‘Revista del Instituto de investigaciones en ciencias de la Educacion, Facullad de
filosofia y'letras. UBA, afio 8. n° 15, Buenos Aires.

- Mino y Davila, {1999} Juego y'aprend-izaje escolar. Los rasgos del juego en la
educacion infantil. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Siverio, A. M.{2000) En busca de la calidad en la atencion educativa. Unidad vy
diversidad. Ponencia presentada en el simposio mundial de educacion infantil
(representante de la universidad de La Habana, Cuba). Republica de Chile,

- Soto, C.(2002) EIl jardin maternal: un espacio de encuentro cullural polifénico.
Periddico profesional docente caminos de ida y vuelta, afic 4. n° 37, Buenos Aires.

- Tardos, A(1990) *La mano de la educadora”, en Daloczy, Bémbim Atvi e
Autonomi. Materiales e instrumentos para el trabajo en el nido. Taduccién mimeo,
. de-Rosa Violante. Cocever-Firenze.

- Toires, C(2006) Las secretas aventuras del orden. Buenos Aires, Mifio y Davila.

- Violante, R. {2001) “Actiname. Algunas reflexiones sobre modos de intervencion
pedagogica-en el jardin maternal”. Periddico profesional docente camincs de ica y
vuelta, afio 3, n° 22, Buenos Aires.

- Volnovich, j ¢ (2007).Elnifio del "siglo del nifio", Buenos Aires, Lumen-Humanias
- Watzlawick, P. y Krieg, p. {1998) El ojo del observador. Espafia, Gedisa.

- Wills, C. y Stegeman, W. (2007) la vida en el jardin de infantes. Buenos Aires.
Troquel '

2° ANO SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° ano

Distribucion de la c:arga horaria: 6hs catedra {4hs reloj), 192hs total (128hs reloj)
Finalidades formativas:

Los primeros aftos de vida del ser humano son de fundamental importancia por la influencia
que tienen en la construccion subjetiva, en la construccion de los conocimientos, en la
forma de vincularse con los otros y con el mundo que o rodea.

Elfta nifio/a en sus primeros afics de vida va absorbiendo, incorporando, todo Ie que el

‘medio le ofrece, por eso desde este espacio curricular, los/as futuros/as docentes de la

carrera, deberdn conocer las teorias que los ayuden a comprender y asi poder trabajar
con nifios/as pequeiios. Para ello, los/as docentes formadores trabajaran en esta UC con
diferentes lineas teodricas desde perspeciivas psicoanaliticas, socio-hisioricas,
constructivista, genética y cognitiva; siendo preciso incorporar los aportes de ta psicologia
evolutiva en relacién a los procesos de crecimiento, maduracion y desarrollo completandao
con enfoques de la biologia, la neurociencias, la psicologia social y la antropologia entre
otras, de modo que el/lla estudiante se apropie con una mirada amplia, globalizadora,
incorporando en su formacion conceptos que se seran importantes para el desempefio de
su futuro accionar.

Todo acto de ensefianza supone una responsabilidad ética y moral que, en este nivel,
adquiere un compromiso de particulaf relevancia, por su incidencia en los procesos de
construccion subjetiva y en la construccion de conocimientos de los sujetos de la
Educacién infantif. Por ello, una genuina comprension de estos procesos, implica
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comprender y entender el contexto socio-historico y cultural de origen y de pertenencia de

_los/as nifos/as, Ias,rcgstumbres{ valores y tradiciones de la familia vy comunidad con fa que

conviven. :

En consecuencia sera este un conocimiento- prioritario que los/as futuros/as docentes
deberan alcanzar y atender para desarrollar integraimente su tarea educativa: ver a los/as
nifios/as pequefosfas como. sujetos individuales, dentro de un contexio particular
conformado por una multiplicidad de sujetes que devienen cada uno de contexies
particulares, con vivencias y experiencias unicas, personales, propias donde quienes los
reciban, los actores ‘de ‘la escuela, también estan conformados y atravesados por
situaciones propias e institucionales. Desde esta conceptualizacién de realidad contextual,
debe entenderse gue elfla estudiante, como futuro/a docente de nivel inicial, debera estar
formado para: ayudar a los/as nifios/as de manera que éstos sean capaces de conocerse y
conocer progresivamente a las personas que los rodean, recibir y dar carific, disfrular de
juego individual y-grupal, sentirse seguros para poder manifestar sus ideas y opiniones,
respetar, colaborar y socializarse con los otros, manifestar sus emociores y tolerar sus

‘frustraciones, saberse aceptados y valorados para construir su avtoestima, poner en juego

su imaginacion y creatividad, satisfacer su curiosidad de aprender con entusiasmo y alegria
ampliando sus marcos de experiencia y conocimiento sobre el mundo circundante y sobre

" si'mismaos.

Ejes de contenidos:
- Sujeto. Infancia. Contextos: familiar y escolar.

Las diferentes conceptuélizaciones y representaciones acerca de las categorias:
infancia y sujeto. Factores. que determinan e inciden en la conformacion actual de
la infancia® - Del "sujeto-nifio/a" al "sujeto-alumno/a”: singularidad, diversidad y
pluralidad.

Reflexiones sobre la escolarizacion de los/as nifios/as en estas edades.

Diferencias entre el contexto familiar y escolar. El ingreso de los/as nifios/as a la
institucion escolar. Inicio del trabajo ¢con los vinculos.

Las relaciones con las familias: Entrevistas. Observacion. La infancia en riesgo.
Violencia familiar. Maltrato infantil.

Sujetos, desarrollo’ y construccion del conocimiento.  El Sujeto desde una
perspectiva integradora. Dimensiones para la comprension del Sujels Desarrolio
organico-corporal-mator-cognitivo-social. Prevencion y cuidado prenatal. Aspecios
geneticos y congenitos. Crecimiento, maduracion y desarrollo. Factores endogenos
y exogenos.

Leyes del desarrollo. El dominic de !¢ reflejo. Tono muscular. Periodas citieas
Control postural: cefalico, posicidn sedenle y erguida. Locomocion. iormas.
Motricidad voluntaria, primeras coordinaciones. Motricidad global vy selecliva.
Control manipulativo. ‘

Sujeto y juego: Significacion del juego para elfla nific/a. Tearias psicoldgicas que
explican el'juego infantil. Teoria del excedente de energia y dei pre ejercicic de K.
Groos. Teorias psicoanaliticas del juego: Freud, Winnicott, Aberastury. Teoria del
juego de Piaget,

Teoria socio histarica de Vigotsky, Elkonin, Brunner.

Sujeto y grupe. Concepto de grupo. Organizadores grupales. Ei proceso de
adjudicacion y de asuncion de roles. Roles espontaneo y prescripto. Coordinacion
grupal. Aprendizaje grupal.

Perfil del docente: Se debe conformar una pareja pedagogica, con un/a profesor/a del nivel
inicial y un/a docente con formacion especifica en Psicotogia y/o Psicopedagogia.

Bibliografia recomendada:
- Berdichevsky, P (2009) Primeras huetlas. Rosario (Sta. Fe) Homo Sapiens.

— Coriat, L (1984) Maduracion psicomotriz en el primer afio de vida del nifo. Buenos
Aires. Hanisur.
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Delval, J (1994) Ei desarrollo humano: primera y segunda parte. Espaiia. Siglo X
Elkanin, D,3(1980) Psicologia del juego. Madrid. Aprendizaje Visor.

‘Harf, R y otros (2008) El juego en la educacién infantil. Buenos Aires. Novedades
Educativas. '

Kaye, R (‘]996)' La vida social y mental del bebé. Barcelona. Paidos.
Le Boulch, J. (199'7): “La educacion psicomotriz en la primera infancia”. Ed. Pa:dos.

Ltobet, V.{2010) ¢ Fabrica de nifios? Las instituciones en la era de (os derechos de
la-infancia. Bs. As: Noveduc,

‘Marchessi, A; Coll, C; Palacios, J (1990) Desarrollo psicologico y educacion. Tomos
I 11, 1k, Madrid. Alianza.

Mannoni, M (1996) "La Primera Entrevista con el Psicoanalista”. Gedisa. Barcelona
7° edicion.

Motta. | y Risuefio, A (2007) “El juego en el aprendizaie de la escritura.
Fundamentacion de las estrategias ludicas”. Bs. As: Ed. Bonum

Sarlé, P {2008) Eriseﬁar:en clave de juego. Buenos Aires. Noveduc.

Schlemenson,.'S y otros {(2005) E!'placer de criar, la rigueza de pensar. Buenos
Aire. Novedue. '

Riviere A; Nanez, M'(1996). La mirada mental. Madrid. Aprendizaje Visor.

"Palomar, A y otros j(1990) Aspectos cognitivos de la socializacion en la edad
evolutiva. Buenos Aires. Nueva Vision. '

Piaget, Jean (1990) El nacimiento de la inteligencia en el nific. México: Editorial
Grijalbo,

(1998} 14° Edicidn. Seis estudios de Psicologia .Bs. As Ed. Arial
Winnicott, D (1986): "Realidad y juego”. Bs. As: Ed. Gedisa

2° ANO ' DIDACTICA DEL JARDIN MATERNAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 3hs cétedra (2 hs reloj), 96 hs total (64 hs reloj)

Finalidades formativas: la didactica del Jardin Maternal, debe ser interpretada y descripta
en aquellas acciones que cotidianamente se realizan en las instituciones donde se
desarrolla |a tarea de ensefianza a los/as nifios/as pequefos/as. Implica ademas, teorizar
sobre esas acciones, preguntarse y repreguntarse, otorgaries o explicar sus sentidos v
finalidades.

Se lrata de una tarea en la que se requiere de !a participacion de todos aquellos
involucrados en la educacién de los/as nifos/as pequefos/as en sus primeros anos de
vida, y para la que se precisan las conceptualizaciones tedricas provenicnizs da i
didaclica general, la pedagogia, Iz filosofia, la psicologia y oiros.

Es preciso gue los/las estudiantes de la carrera clarifiqguen el significado de la didacica
entendiéndola como fa disciplina estructurada en torno a algunos supueslos basicos ¥
conceptos comunes a otras disciplinas, posee un objeto de estudio propio: la ensenanza.

Los/as docentes formadores deberan transmitir a los/as estudiantes conceptos tedricos
relacionados con las practicas educativas que encaminadas a promover aprendizajes,
garantizan el acceso a! conocimiento de todos los/as nifios/as, lo que les permitira, a los/as
estudiantes, reflexionar y pensar sobre las decisiones que se toman en tormo a la
ensefianza en el primer ciclo del Nivel inicial.
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Pensar en la didactica del jardin maternal, es pensar que en el jardin maternal ia
ensefanza es un -modo de asumir la crianza en el sentido de ofrecer alimento y cuidado,
nutrir para permitir crecer.

Es importante recuperar el concepto de “crianza como proceso educativo a través del cual
se transmite al/a‘la nifio/a el conjunto de saberes sociales . propios y valorados.por la
‘comunidad al mismo tiempo que se ayuda a los pequefios a conquistar su autonomia en
las actividades cotidianas de alimentacion, juego, higiene y suefic”. (Rosa Violante, 2005)

Pensar en la ensefianza- de nifios/as pequenos/as, implica pensar en los bebés,
‘deambuladores y- nifios/as de dos afios como sujetos que se estan constituyendo
subjetivamente con.la ayuda, el sostén y el acompafiamiento de los adultos. Elfla futuro/a
docente de este ciclo debera. tener presente que elfla nifio/a aprende a través de sus
vivenclas, de sus experiencias, del desarrollo de sus habilidades y potencialidades. Para
trabajar con .esta franja etaria: sera importante tener en cuenta que cuando trabajamos con
nifos/as pequefios/as, to hacemos revalorizando las actividades de crianza, lo que
llamamos “de la vida cotidiana” y poniendo el foco en las necesidades que éstos tienen.
Tomando como eje vertebrrédbr,al'juegp entendiéndolo en sentido globalizador, el/la nifc/a
a traves de él-se expresa, vivencia, se divierte, aprende, comprende, se relaciona.
tnvestiga, explora, interpreta.

Ejes de contenidos:

- Origen. Funcion asistencial y pedagdgica. Su diferenciacion con la guarcer:a.
Valoracién-de la funcion educativa dentro del nivel. ObjetIVOS y principios de la
Educac:on en el primer ciclo del nivel inicial.

La ensefianza en el jardin maternal en relacién al sujeto que aprende.

La ensefianza 'y el dugar de los contenidos en el nivel. Reflexién en torno a la
didactica del jardin maternal. Aporte de las teorias de aprendizaje.

La importancia del vinculo institucion escolar-familia. Respeto por las
particularidades. Acuerdos. Alcances. Tensiones. El ingreso del/de ia nific/a al
jardin maternal. La teoria de Apego.

Pertil profesional de la maestra de jardin maternal vs la buena voluntad.
Reconccimignto del aspecto profesional. La observacion detf bebe.

La organizacion de ia ensefianza: el DCJ analisis de los componentes. El curriculc
del nivel Seleccién y organizacion para cada seccién. Lineamientos curriculares
para la ESI,

Vinculacion contenidos- procesos evolutivos. Las actividades de crianza como
medio de aprendizaje. El cambic de pafial. La alimentacion. El suefio. Objetivos ¥
contenidos. Andlisis -de situaciones. Respeto por las particularidades de cada
nifo/a.

El juego como recurso metodoldgico y eje de trabajo en el jardin maternal. Juego v
ensefianza. La importancia del juego social en la relacidn adulto-bebé.

Elaboracion de propuestas [tUdicas en cada seccion. Valoracion de los avances de
los/as nifios/as y respeto por los ritmos madurativos. Criterios de seleccion de
materiales didécticos y de juguetes. Su importancia. su funcion. Ventajas vy
desventajas. Los juegos heuristicos. La canasta de los tesoros.

La planificacion en ei primer ciclo de! Nivel Inicial: los itinerarics didacticos. Los
miniproyectos. Recorridos  didacticos. Unidades didacticas. Caracteristicas.
modalidades y componentes. Conceptos de Ambiente Alfabetizador - Escenarics

El ambito fisico. Analisis de las caracteristicas de las salas y su relacion con las
caracteristicas de los ninos/as. Confrontacion con la realidad. Disefo de
propuestas de trabajo, analisis de distintas propuestas metodologicas y de
evaluacion para cada sala.

Perfil docente: una pareja pedagogica conformada por un/a profesorfa de Educacion Inicial
especializada en jardines maternales y un/a docente con formacion especifica en
Pedagogia y/o Didactica.
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Bibliografia recomendada:

- Boggino, N. (2006). “Aprendizaje y nuevas perspectivas didacticas en el aula”. “La
ensefianza -en el Nivel Inicial: sus especificidades. Rosario Ediciones Homo
Sapiens, Rosario.

Marotta, E; Rebagliati, M.S. y Sena, C. (2609) ;Jardin maternal ¢ educacion
maternal? Ecos de una experiencia de formacion docente. Buenocs Aires

Moreau de Liniers, L (1997) Descubriendo continentes. Los aprendizaies de la
infancia. Buenos Aires. Editorial Lugar. 2da, Edicion

Pittuk, L (2013) Las practicas actuales en la educacion inicial. Sentidos vy
sinsentidos. Posibles lineas de accién. La autoridad, las sanciones y los limites.
Rosario. Homo Sapiens.

Pitluk, L. {2006). La -planificacion didactica en el Jardin de Infantes: unidades
didacticas, proyectos y secuencias didacticas. Rosario. Ed. Homo Sapiens.

Pitluk, L (2008)Revista Trayectos. Caminos aliernativos. Educacion Inicial. Editorial
Trayectos.

Pitluk, L. (2007) “Educar en el Jardin Maternal: ensefar y aprender de 0 a 3 afios”.
Buenos Aires Ed. Novedades Educativas.

Zuta-gal, S; Aleksandrowicz, M K. {(2011) Organizacién de jardines infantiles y
maternales. Disefio y programacién de espacios educativos. Desafics vy
dificultades. Buenos Aires. Novedades Educatjvas.

2° ANO . MATEMATICA Y SU DIDACTICA

Formato. Asignatura

Regimen de cursada. Anual

Ubicacion en el diseflo curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 5 hs catedra (3 hs 20min), 160 hs total (106 hs 40min)
Finalidades formativas: ' |

En esta unidad curricular se abordaran los aportes tedricos de la Didaclica de la
matematica, en consonancia con el estudio de los contenidos matematicos del nivel inicial
Asimismo, se trabajara en sl andlisis y -la produccion de materiaies y secuencias de
ensefianza del area.

En el desarrollo de esta unidad curricular se valorizara el juego como el nucleo que
vertebra la ensefianza en el nivel inicial.

Ejes de contenidos:

— Didactica de la Matematica. Objeto de estudio. Aportes tedricos: Teoria de
situaciones didacticas; Teoria antropologica de lo  didactice. Seleccion vy
organizacion de contenidos. Analisis y produccion de secuencias didacticas.

La ensefanza del namero y el sistema de numeracion. Nociones prenuméricas.
Nameros naturales; definicion; el proceso de contar. Numeracion hablada y
numeracion escrita. Sistemas de numeracidn posicionaies y nc posicionales; bases
numeéricas.

La ensenanza de la geometria vy la medida. Relaciones espaciales: sistemas de
referencia; trayectorias. Comparacion y descripcitn oe figuras y cUerpos segun sus
atributos. Secuencias de ensenanza sobre la Medicion de (ongiludes, pesus,
tiempos, capacidad, unidades e instrumentos convencionales y no convencionales,
Programas de geometria dinamica.

L.a ensefanza de la estadistica y la probabilidad. Esladistica. Recoleccion de
datos. Tablas. Graficos de barras y circulares. Medidas de posicidn. Planillas de
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calculo. Probabilidad. Probabilidad clasica, frecuencial, subjetiva. Calculo de
probabilidades. Probabilidad condicional. Problemas de conteo. '

Perfil docente: una pareja pedagoégica conformada -por un Profesor/a de Matematica v un
Profesor/a de-Nivel Inicial. '

Bibliografia recomendada:

- Cerquetti, F. y Berdonneau, C. (1999). Ensefar matematica en el nivel inicial. Bs.
As.: Edicial.

- Parra,Cy 8Saiz, |. (comps) (2005). Didactica de malematicas. Aportes y reflexiones.
Bs. As.. Editorial Paidos. -

- Alagia, H., Bressan, A. y Sadovsky, P. {2005). Reflexiocnes teéricas para la
educacion matematica. Bs. As.: Libros del zorzal.

- BGonzalez, A. y Weinstein, E. (2006). ;Como ensefiar matematica en el jardin? Bs.
As.: Editorial Colihue.

-~ Gandulfo, M A, y" Lentinello, C. (2011). Geomelria y arte. Un abordaje
interdisciplinario. Bs. As.: Editorial Lumen.

- Castro, A..y-Penas, F. (2008). Matematica para lcs mas chicos. Discusiones y
proyectos para la -enseflanza del espacio, la geometria y el numerc. Bs, As.
Ediciones Novedades Educativas.

2° ANO ' LENGUA Y SU DIDACTICA

—

g
o

Formato: Asignatura

Régimen-de cu:_’sada.' Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horaria: 5 hs catedra (3hs 20min), 160 hs total (106hs 4CGmin)
Finalidades formativas:

Esta Unidad Curricular propone, en primer lugar, el acercamiento de los/las estudiantes a
nlcleos conceptuales del area de lengua para, en segundo lugar, reflexicnar acerca del
alcance de los mismos en el Nivel Inicial a través del campo de la Didactica de la Lengua,
-focalizando en las corrientes actuales de la Didactica de la disciplina en consonancia con el
" Nivel Educativo para el cual se estan formando los/las destinatarios/as de esta propuesta.

Resulta crucial pensar en el disefio de propuestas didacticas que pongan al/la estudianle
en situacion de planificacion de modos de intervencion en el nivel a fines de que, a partir de
modelos problematizadores propios de las caracteristicas de los/las destinatarics/as det
nivel para el que se forman, adquieran herramientas que les penmilan rabajar con ias
habilidades de la lectura, la escritura, la escucha y el habla en ias salas de Nivel Inical.

Esta unidad, segundo momento de la secuencia formativa en el area, recupera los apertes
realizados por la unidad Literatura Infantil de! primer aflo de la formaciéon y articula con la
unidad Alfabetizacion inicial, del tercer afo.

Ejes de Contenidos

— Estudios sobre el tenguaje: Lenguaje, lengua y habla. Signo linglistico y sistema.

_ Reflexion sobre la lengua — norma y uso — y los textos. Oralidad y Escritura. Niveles

de analisis lingilistico. La competencia comunicativa y sus componentes.
Funciones del lenguaje.

—~ Adquisicion de la lengua oral: Teorias de la adquisicidon y desarrolio de la lengua
materna. Relacion pensamiento — lenguaje. Hablar y escuchar en el nivel inicial.
Diversidad cultural y diversidad iingiistica: lengua, dialecto y sociolecto. El docente
como usuario de la lengua oral.

— La cidactica de la lengua en la Educacion inicial. Enfoque comumcative de 13
lengua. Caorrientes actuales de la didactica de la lengua: praclicas sociales de
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lectura y escritura. La continuidad con el nivel primario a partir del enfoque
equilibrado. Las practicas del lenguaje en. el desempefio profesional. La
transversalidad y la especificidad de la lengua en el Nivel. El juego como recurso
didactico' para la enseftanza de la lengua. Disefo de propuestas didaclicas en
funcion de las practicas.de oralidad, lectura y-escritura en et Nivel Inicial. Los NAP.
Lineamientos curriculares para la ES! y el Disefio Curricutar Jurisdiccional del Nivel
Inicial. El uso de las TIC dentro de las propuestas de ensefianza y como
herramienta de.aprendizaje.

Perfiles docentes: una pareja pedagdgica confermada por un docenle de Nivei Inicial con
especializacion en el area'y un.docente con formacion especifica

Bibliografia recomendada

Alisedo, Graciela y otros {2006) Didéctica de las ciencias del lenguaje. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidos:Educador

Bello, Adriana Alicia. Holzwarth, Margarita-(2008) 1a ed. La lectura en el nivel
inicial: serie documentos de apoyo para la capacitacion. La Plata: Dir. General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

. Borzone de Manrique, Ana Maria. Rosemberg, Celia. (2008) 2da. ed. JQueé

aprenden los nifos cuando aprenden a hablar? El desarrolio lingiiistico y cognitivo
en jos primeros-afios. Buenos Aires: Aigue Grupo Editor

Borzone-de'Manrlique‘, Ana M. (2008) Leer y escribir a los 5. Bs.As:: Aigue

Castedo, Mirta; Siro, Ana y Malinari, Claudia (1999) Ensedar y aprender a leer.
Jardin de Infantes vy Primer ciclo de la educacion Basica. Buenos Aires; Novedades
Educativas.

Castedo, Mirta; Molinari, Claudia; Torres, Mirta; Siro Ana (2001) Propuestas para ei
aula. Materiales para docentes. Lengua. Inicial. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion, Programa Nacional de Innovaciones Educativas

Desinano, Norma. Avendafio, Fernando (2006) Didéctica de las ciencias del
lenguaje. Ensefiar ciencias del lenguaje. Ensefiar a ensedar ciencias del lenguaje,
Rosario; Homo Sapiens Ediciones

Dubois, Maria Eugenia (2005) £/ proceso de lectura. De la teoria a la practica.
Buenos Aires: Aique Grupo Editor

Kaufman, Ana Maria (comp.); Castedo, Mirta; Molinari, Claudia; Waiman, S. {(2000)
Letras y numergs. Alternativas diddcticas para Jardin de Infantes y Primer Ciclo de
£GB. Buenos Aires: Santillana

Kauiman, "Ana Maria; Castede, Mirta; Teruggi, L.; Molinari, Claudia (1989)
Alfabetizacién de nifios: construccion e intercambio. Experiencias pedagogicas en
Jjardin de.infantes y escuela primaria. Buenos Aires: Aique

Lerner, Delia (2001) Leer y escribir en la escuela: fo real, lo poéib!e ¥ lo necesario.
Meéxico: Fondo de Cultura Econémica

Marin, Marta (2008} Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Bs.As.: Aigue

Molinari, Claudia (2002) “Hablar sobre los libros en el Jardin de infantes” en La
Literatura en la escuela. Textos en Contexto n°® 5. Buenas Aires: Leciura y Vida

Molinari, Claudia y otros (1996) La funcién alfabetizadora de la escueln. hov
Documento 1/96. La Plata: Direccion de Educacién Primaria, Direccion General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires

Ortiz, Dora. Robino, Alicia (2006) 1% ed. 12 reimp. Cémo se aprende. como se
ensefia fa lengua escrita. Buenos Aires: Lugar Editorial

Saussure, F. (1972) Curso de Lingdistica General. Buenos Aires: Losada

Zamero, Marta. Melgar, Sara (n.d.) Todos pueden aprender lengua entre Inicial ¥
Frimero. Ciudad de Buenos Aires: UNICEF, IDIE y AEPT
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2°ANO | | ' JUEGO.Y EXPRESION CORPORAL

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afo 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4 hs catedra {2hs 40 min}, 64 hs total (42 hs 40min)

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular-se abordaran diferentes concepciones teoricas sobre el juego y
fas potencialidades del juego-en relacion a la constitucion de subjetividades, al acceso a los
contenidos disciplinares y a la produccion y manifestacion corporal. Se pondrd especiai
enfasis en la relacion.del juego con el aprendizaje escolar.

Ejes de contenidos

' Enfoques cognitivos, ‘clinicos, filoséfices, antropoldgicos, didactico-pedagogicos.

Abordaje académico del juego.
Juego y desafio fisico-intelectual. Ef juego como instancia superadora.

Juego y Ensefianza. El Juego integrado al proceso de aprendizaje. Caracleristicas
psicoldgicas y cognitivas del Sujeto. El rol delide la docente como maoderador. El
Docente que juega.

Juego y sociedad: La cuitura del'juego. El juego en la diversidad.

Juego y Estrategia: el juego totalizado; juegos de reglas impuestas y auoreguiadas,
por acuerdos, etc.,

Juego y Lenguajes Artisticos. Multiples caminos, opciones o enfoques para la
apreciacion, produccion y expresién en el Arte a través del juego.
Juego y espacio-tiempo. Juego y trabajo.

Juego y actividad recreativa. Actividades recreativas y educativas. Actividades
socio-recreativas en 'la infancia. La convivencia con los otros en ambientes
naturales y sociales.

-La expresidn corporal come lenguaje. Fundamentacion Antrepoldgica, psicologica,

filosofica, clinica y pedagégica de su importancia.

El cuerpo como instrumento al servicio.del. lenguaje y la comunicacion corporal.
El éutoconocimiento. La sensibilidad. La creatividad. La improvisacion.
Técnicas de trabajo corporal; Sensopercepcion

La expresién:corporal y su vinculo con el juego

La Danza y el Baile dentro de la expresién corporal

Los metodos musicales y su relacion con et cuerpo: dalcroze ,Ciff.

L.a Musica como recurso de la expresion corporal. Motivaciones.

Las TIC comao recurso en las actividades de expresion corporal

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con formacion especifica en disciplinas
afines al juego v/o la expresidn corporal preferentemente con experiencia en el nivel para el
que forma.

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Bordieu, Pierre (1997) Razones Practicas. Barcelona: Anagrama.

Bustelo E, (2007).E/ recreo de la infancia, argumentos para olro comienzo Buenos
Aires: Siglo XXI

Calmels, D. {2004} Juegos de crianza. Buenos Aires: Editorial Biblos.

Eisner, E. (1972,1995). Educar la vision artistica. Barcelona: Paidos.
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~ Freire, Paulo. (2008), La educacion como practica de la liberiad Buenos Aires:
siglo XXl ' ' '

-— Foucault Michel (2008) Defender la sociedad Buenos Aires: Siglo Veintiuno
~ Huizinga, Johan-{2000) Homo Ludens. Madrid: Alinanza-Emecé

— Crisorio, Galak y ofros (2009) "Educacion Fisica. Estudios criticos de Educacion
Fisica”La Plata: Textos Basicos

- Stokoe P. (1990). Expresion corporal. Arte, educacion y salud. Buenos Alres.
Humanitas.

~ Ossona, P.{1984). La educacion por la danza. Barcelona: Paidos.

- Sarle. Patricia - (2001) Juego y aprendizaje escolar los rasgos del juego en la
‘educacion infantiBuenos Aires: Noveduc

'~ Pavia, Victor ('2006)..Ju'gar de-un modo ludico, el juego desde ia perspecliva del
Jugador. Buenos Aires: Noveduc

- Pavia‘Victor,,-;coordinadof (2009) Forma del Jjuego -y modos de jugar, Secuencias
de Actividades Ludicas Neuquen: Editorial de la Universidad Nacional del
Comahue. Neuguén Aires: Noveduc

'2° ANO LENGUAJE TEATRAL !

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria:-4 hs catedra (2 hs 40 min), 64 hs total (42 hs 40min)
Finalidad Formativa:

En esta unidad curricular se abordarad este lenguaje a través de la organizacion de
experiencias equilibradas en tres ejes que atraviesan la ensefianza del area artistica: Eje
de apreciacion, gje de produccion y eje-de contextualizacion. Se-pondra especial énfasis en
la relacion de este lenguaje con el-aprendizaje escolar. '

Ejes de contenidos

— Enfoques cognitivos, clinicos, fitosoficos, antropoldgicos, didactico-pedagogicos.
Abordaje académico-del Teatro como Lenguaje Artistico.

— El teatro y sus elementos. Concepto de Realidad. La representacion. El personaie.
Los roles.

—  Ellenguaje corporal como sistema simbolico no verbal.

— El cuerpo en.movimiento y la comunicacion de subjetividades.

— Elteatro y el juego. Importancia def aspecto.ltdico en |a representacion teatral.
— Introduccion a la forma y a la estética. Valoraciones. |

— El teatro y sus diferentes manifestaciones: La Dramatizaciones. £ Teatro de
sombras. El teatro con Titeres.

— El procesc de aprendizaje estético expresivo como huella de identidad, como
proceso simbolico y como produceion cultural.

— La intervencion docente v el respeto por el silencic, la mirada, el gesto o el
movimiento como expresion que comunica, sin necesidad de traducir ai lenguaje
verbal la esencia de los lenguajes nc verbales,

— Las producciones que combinan el lenguaje corporal con el lenguaje visual y el
musical.

— La pieza teatral. Introduccion a la dramaturgia.
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- El Teatro.como-produccion colecliva. Nociones de Actuacion y Direccidn,
- El Teatro para Nifics/as como medio para. et aprendizaje. Beneficios de la Actividad
- Las FIC como recurso en las actividades de Lenguaje Teatral

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con formacion especifica en el area. Se
prefiere que elfla docenie sea ademas del nivel, o tenga 0 haya tenido experiencia en el
nivel, ya sea -como docente especifico 0 en otras instancias que pueda acreditar.

Bibliografia recomendada
— Eisner, E. (1972,1995). Educar la visidn artistica. Barcelona: Paidos.

Stokoe P. {1990). Expresion corporal Arte educacion y salud Buanos Aurcs
Humanitas.

- Ursi, M.E, Gonzalez, H. Manual de Teatro para ninos y docentes Buenos Aires
Noveduc. . '

- Sormani, N.'_(_2004). El teatro para nifics. Del texto al escenario. Rosario: Homo
Sapiens.

~ Elola, H. {1989). Teatro para maestros. Buenos Aires: Marymar.

3° ANO o CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual .

Ubicacion en el disefo curricwiar: 37 afo

Distribucion de la carga horaria:-5 hs catedra {3hs 20 min), 160 hs total (106 hs 40min}

Finalidades formativas:

Actualmente la ensefianza de las Ciencias Sociales constituye una tarea docente que viene
experimentando cambios en el marco de transformaciones curriculares y de lcs avances de
la didactica de las Ciencias Sociales.

Ensefiar Ciencias Sociales en el Nivel Inicial implica constituir un espacio de debate de las
tradicionales maneras-de entender la ensefanza de lo social a los mas pequenos tales
como: el lugar del juego en la ensefianza de contenidos del-area, la revision del paradigma
de lo cercano y lo lejano, la persistencia de concepciones exclusivamente psicogenélicas
sobre el aprendizaje en desmedro de los aportes de |a corriente socicculiural, la ensefianza
de la Historia a través de relatos ficcionales o la ensefianza de |o espacial centrada en
describir solamente aspectos naturales, entre otros.

Este espacio curricular tiene la finalidad de proveer a losfas futuros/as docentes las
herramientas necesarias para disefar situaciones de ensefanza del area fundamentadas
desde los conocimientos producidos por la comunidad cientifica especiatizada del campo
disciplinar y pedagdgico didactico, las posibilidades cognitivas en la primera infancia y los
contextos de actuacion profesional.

Ejes de Contenidos
Marco epistemoldgico de las Ciencias Sociales:

~ La realidad social como objetc de estudio de las Ciencias Sociales. Diversas
perspectivas epistemolégicas. Conceptes estruclurantes. Principios explicalivos:
Complejidad, cambio y continuidad, conflicto, diversidad y desigualdad,
multicausalidad, multiperspectividad.
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— Los objetos de estudio de la Historia y de-la Geografia. Tiempo-y espacio como
dimensiones - basicas de la realidad social. Fundamentos epistemologicos y
cuestiones metodo!logicas: abordajes tradicionales y renovados en cada discipling

— Ef tiempo histérico. La memoria colectiva y la censtruccion de fa concienca
histdrica. El espacio geografico. El ambiente como entramadao social. Aclores
sociales individuales y colectivos. El trabajo como realizacion humana.

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Inicial:

- Tradiciones vigentes en la seleccion y transmision de contenidos del area de
Ciencias Sociales. El tiempo vy el espacio en |a Educacién Inicial: aproximacion a la
construccién de dichas nociones. Los debates de Piaget, Calvani y Egan. La
narracién-como estrategia y recurso didactico. El uso de las nociones espaciales y
temporales. Las fuentes en las ciencias sociales y su utilizacidn coma recures
didactico.

— Abordaje didactico de los conceptos estructurantes: espacios urbanos y rurales,
espacio cercano y el paisaje, paisaje y actividad humana, tiempo perscnal y pasado
familiar, vida. cotidiana en sociedades del pasado (comunidades
originarias/sociedad coionial/sociedad criolla). El-lugar de tas efemérides en el
Nivel Inicial. Contribuciones de la Historia Regional para su ensefianza en el Nivel
Inicial. o

— Los documentos vinculantes en relacion a la ensefianza del area en la escuela
Disefio Jurisdiccional Provincial, Nucleos de Aprendizajes  Prioritanos
Lineamientos. Curriculares para la ESIL Relevamienio y analisis do prupuisias
editoriales y-materialeé curriculares,

Estrategias de ensefanza, planificacion y evaluacién:

— Los conocimientos previos y la construccion escolar del concoimiente social.
Resolucion de problemas como estrategia para promover el enriguecimiento de las
ideas infantiles a partir de la interaccion con los contenidaos.

- Salidas de campo, abservacion y registros. El relato y la historia oral. El trabajo con
imagenes. El ejercicio de la dramatizaciéon. El juego - trabajo.

— Eljuego como recurso para la conceptualizacion del espacio geogréafico y el tiempo
historico:.  Posibilidades de representacion, imaginacion, comunicacion vy
comprension.de la realidad.

~ Aportes de las TIC en la ensefianza del area: estrategias didacticas para la
" incorporacion de ias TIC en la ensefianza de las Ciencias Sociales con relacién . a
distintas tematicas.

—- Disefio y evaluacion de propuestas de ensefianza: unidades didacticas y proyectos
en el drea de Ciencias Sociales. El ambiente como categoria didactica: recories
posibles. '

- Evaluacion de los aprendizajes: modalidades e instrumentos

Perfil docente: Docente con formacicn especifica en &l area y unva docenle de Bausacon
Inicial con especializacion en el area.

Bibliografia recomendada:

— Aisemberg, B.; Alderoqui, S -comps.-(2005). Diddctica de las Ciencias Sociales.
Paidés Educador. Buenos Aires.

- (2005).Didactica de las Ciencias Sociales I,
Teorias con practicas, Paidés Educador. Buenos Aires.

~ Augustowsky, G.y otros (2000).. Tras las huellas urbanas. Ensefiar historia a partir
de la ciudad. Ed. Novedades Educativas, Buenos Aires.

— Bandieri, S. (2009). Historia de la Patagonia. Ed. Sudamericana, Buenos Aires.

— Boggino N. -comp.- (2006). Aprendizaje y nuevas perspectivas didacticas en ef
aula. Ed.Homo Sapiens. Rosario.

N
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- Caldarola G. (2013). "Herramientas para ensefiar Historia reciente. Aique
Educacion, Buenos Aires. -

— Carbalio, C.; Varela, B.(2003). Estrategias de Ensefianza de las Ciencias Sociales.
Ed. Universidad -Nacional de Quilmes.-Buenos Aires..

— Cooper, H. (2002). Didactica de la historia en la educacion infantil y primaria, Ed.
Morata, Madrid, :

- - Cordero, S.; Svarzman, J. (2007). Hacer Geografia en el aula. Reflexiones y
aportes para el trabajo en el aula. Novedades Educativas, Buenos Aires.

- Goris, B. (2010). Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes. Unidades
didacticas y proyectos. Ed. Homo Sapiens, Rosario.

- Insaurralde, M.L. —coord.- (2009). Ciencias Sociales! lineas de accion didactica v
perspectivas epistemolégicas. Noveduc, Buenos Aires.

~ Lobato, M.; Suriano, J. (2000).Nueva Historia Argentina {Atlas histércol L
Sudamericana, Buenos Aires.

- Malajovich, A. -comp;,--(2000). Recorridos diddcticos en la educacion inicial. Ed.
Paidos, Buenos Aires..

- — Martins, M.E. (2009). Desde adentro. Las comunidades originarias de Argentina.
- Fundacion de Historia Natural Félix de Azara. Ministerio-de Educacion.de la Nacion.,
Buenos Aires. = S

- Mendez; L.M. (2000). ;Sociales primero! La teoria va a la escuela. Ed.Novedades
~ Educativas, Buenos Aires. ‘

— e (2005). Las efemérides en el aufa. £d. Novedades Educativas,
Buenos Aires.

— Papuccio, A. y-Zaballa, $.(2008). “L.a realidad social comc objeto de conocimienia:
una ventana a la complejidad”. Penencia X Congreso Nacional-ll Congreso
'Internacional"“Repensar la nifiez en el siglo XXI". Universidad Nacional de Cuyo,
Mendoza.

~ Raggio, S.; Salvateri, S. -coord.- {2008). La ultima dicladura militar en Argelig
Entre el pasado y el presente. Ed. Homo Sapiens, Rosaric.

- Serulnicoff, A. (2001). Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Aportes para o
debate curricufar. Trayecto de Formacion centrado en la Ensefianza del Nivel
Inicial. Secretaria de Educacidn, Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires.

~ Svarzman, J.H. (2000). £ taller de Ciencias Sociales. Ed. Novedades Educalivas.
Buenos Aires.

- (2000)..Beber en fas fuentes. La ensefianza de la Historia a través
de la vida colidiana. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.

— Varella, B.; Ferro, L. (2000). Las Ciencias Sociafes en el Nivel Inicial. Ed. Colinue,
Buenos Aires.

3° ANO CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA

Formato: Asignatura

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° aho

Distribucion de la carga horaria: 5hs catedra (3 hs 20 min) 160 hs catedra {108 hs 40min)

Finalidad formativa:
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La unidad curricular Ciencias Naturales proporciona los conocimientos basicos necesarios
para relacionar conceptos de fisica, quimica, biglogia y geociencias con los procesos de
enseftanza de las ciencias naturaies en la Educacion.inicial. :

Se propone la discusion. de un posicionamiento epistemoldgico que permita asumir la
construccion social def conocimiento cientifico, con el fin de cuestionar las concepciones de
ciencia positivista tradicional.y sus consecuencias en el campo de ta ensefanza de las
ciencias naturales.

Se sugiere realizar en todo momento. situaciones didacticas contextualizadas que permitan
generar procesos de modelizacion entendidos como un cruce entre exploraciones,
pensamiento y lenguaje. Para ello es importante incorperar debates alrededor de las
soluciones aportadas por las ciencias naturales vy su didactica con el fin de ayudar a tos/as
nifios/as a construir ideas sobre el mundo fisico en el Nivel Inicial. Se sugiere debatir los
tipos de conocimientos que podemos esperar que adguieran durante este periodo, y
generar interacciones con los objetos y con las personas con el fin de alcanzasr esos
conocimientos. Se sugiere el analisis.de textos orientados a la construccion de modelos
didacticos que promuevan el interés de losfas futuros/as docentes a actuar y a observar a
los/as nifiosfas en su conducta de exploracion y de comprension del mundo fisico, desde el
angulo del significado.cognitivo de sus acciones-e intercambios.

Con el fin de fortalecer los procesos de ensefianza de las ciencias naturales, se sugiere
acompafiar el .uso de las TIC a partir del uso de faboratorios virtuales para favorecer
procesos de modelizacion y argumentacion. También considerar el use de las aulas
virtuales que se pueden solicitar en cada uno de los ISFD. Ademas, realizar en todo
momento el analisis de los- recursos empleados para la ensenanza de las ciencias
recursos bibliografices, audiovisuales, informaticos, de laboratorio, salidas de campo.
construccion de modelos, maquetas, redes conceptuales, gréficas, entre otros con el fin de
fortalecer procesos de .reflexion sobre la ensefanza de las ciencias naturales al mismo
tiempo que losfas estudiantes aprenden ciencias naturales.

Se espera que ellla estudiante logre:

- Reconocer la importancia del estudio de las ciencias naturales con el fin de generar
procesos de reflexion sobre su ensefianza en el Nivel Inicial.

Disefiar prayectes didacticos que permitan integrar conceptos de las ciencias
naturales "valorando su importancia en el acercamientc a procesos de
alfabetizacion cientifica y construccion de modelizaciones orientadas a explicar
fendémenos naturaies.

Integrar conceptos de las ciencias naturales valorando- su importancia en la
construccion de argumentaciones sencillas que expliquen los fendmenos
analizados.

Ejes de confenidos

— La ensenanza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales en el Nive!l lniciai:
Propdsitos. Las disciplinas de referencia del area de las ciencias naturales Su
objeto de estudio y sus métodos. Historicidad de los paradigmas. El conceplo de
modelo. Formulacidn y adecuzcién de los contenidos de ciencias naiurales «
contextos especificos: enfoque antropoldgico.

Biologia: La diversidad de los seres vivos .Unidad de funciones vy diversidad de
estructuras en los seres vivos. Nocion de adaptacion. tnteraccion y cambios en los
seres vives. Cuerpo humane: estructura-funcion. Salud-enfermedad.

Quimica: Estructura de la materia. Diversidad, comportamiento y transformacion
de la materia. Energfa.

Fisica: Propiedades fisicas de la materia. Movimiento y trayectoria de los cuerpos.
Ondas electromagneticas: luz y sonido, compertamiento.

Geociencias: Origen y estructuracidon del Universo y del sistema solar
Movimientos terrestres. Atmosfera y -Geosfera: alteraciones.

La didactica especifica: La actividad exploratoria como fuente de informacion
sobre el comportamientc de |a naturaleza. Las preconcepcicnes: su relacidn con la
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exploracion y la observacion. ‘Situaciones problematicas que las crientan. Seleccion
de materiales. Estrategias didacticas. Diferencia entre. observacion .e inferencia,
entre descripcion y explicacion. El uso de las Tic. Dimensiones de la alfabetizacion
cientifica. Divulgacion cientifica. Comunicacion en Ciencias. Tendencias actuales
en la ensefianza de las Ciencias Naturales.

— Disefio de actividades de ensefianza. Relacion y alcance de los contenidos
teniendo en cuenta diferentes criterios: relevancia social, regionalizacion, apertura,
integracion, -actualizacion. Seleccidén y secuenciacién de contenidos. Criterios para
fa organizacidon de contenidos: epistemoldgicos, psicologicos y didacticos,
sociologicos. La articulacion vertical y horizontal de los centenidos. Faclores quo
influyen en |a transpasicion didactica.

- Proyectos didacticos: comsideraciones generales a tener en cuenta en su
elaboracion..Disefio Curricular Jurisdiccional, Nicleos de Aprendizajes Prioritarios y
Lineamientos Curriculares-para la ESI. La evaluacion: momentos e inslrumentos.
Disefio de actividades-de evaluacién. La evaluacién como investigacion de la
pertinencia de la propuesta pedagogica curricular: proceso de deteccion, analisis v
blsqueda de soluciones.

Perfil docente: Se -sugiere una pareja pedagdgica conformada por unfa profesar/a con
formacion especifica en la disciplina y un/a profesor/a de’Nivei Inicial

Bibliografia recomendada:

— American Chemical Society. QuimCom. Quimica en la Comunidad. Editorial
Adisson Wesley. Estados Unidos, 2004.

—~ Benlloch, M. (1992) Ciencias en el Parvutario.
-~ Curtis, H,; Bérnes, N. 3. (2008) Biolcgia. Editorial Médica Panamericlana
- Hewitt, P. (20058) Fisica Conceptual. Editorial Mc Graw-Hill

- Furman, M. y de Podesta, E. (2009) La aventura de ensefiar ciencias naturales.
Buenos Aires: Aique Grupo Editor,

— Gongalvez, 3.; Segura, A. y Mosguera, M. (2010) Didactica de tas Ciencias
Naturales en el Nivel Inicial Buenos Airs: Ed. Bonum.

— Meinardi, E. y otros (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidos.

3°ANO | DIDACTICA DEL JARDIN DE INFANTES |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada:-Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° aho

Distribucion de [a carga horaria! 3 hs catedra (2 hs reloj), 96 hs total (64 hs reloj)

Finalidades formativas: losfas estudiantes de la carrera Profesorado de Educacion Inicial
deberan formarse para desarrollar sus aclividades desde ia tema de decisiones pensadas,
fundamentadas y evaluadas realizada en estrecha relacién con los fundamentos tebricos
que sostienen las tareas y con la practica concreta en la cual se pcnen en juego estos
fundamentos e ideas.

Pensar en la planificacion para el jardin de infantes, como instrumentlc que permile
revitalizar |a tarea docente vy enriquecer a las instituciones forma parte de considerar que ia
profesionalizacion se vincula, entre otras cosas, con el reflexionar y anticipar {as acciones a
realizar. Improvisar implica actuar rapidamente sin posibilidades de pensar y repensar las
mejores ideas y formas de concretarlas. Sin embarge, disefar las acciones en un bempo v
espacio organizado para buscar y prever lo considerado posible y acorde, pesibilita la toma
de decisiones optimas en el momento de realizar las elecciones.
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La planificacion es una trama.que teje disefios de recorridos de ensefianza. suslentados en
las tramas escolares que integran la riqueza y la complejidad de las lareas en las
instituciones educativas. '

Los/as docentes formadores/as deben brindar a losfas estudiantes los fundamentos que les
permitan valorar el trabajo en equipo como un insumo para las propias decisiones; y como
potenciador de la propia tarea priorizar el interjuego para dar lugar a alternativas diversas.
Ser parte activa de la vida escolar implica una construccion de codigos compartidos vy
respetuosos de la diversidad. “El destino reservado a los nifios depende de la actitud de los
adultos”. {(Frangoise Dolto.1986) '

Ejes de Contenidos:

- — Configuracion socio-politica del jar_din de infantes. La obligatoriedad y ia inclusicn
bajo la mirada de la Ley Nacional de Educacion N° 26.206; v la Ley de Educacion
de la provincia del Chubut VIII'N® 91
- Lé triada didactica: docentes, alumnos/as y conocimiento. Las particularicades de
la triada en la educacidn inicial. El contexto.

— Queé ensefiar y cémo ensefiar en el jardin de infantes: el valor de las disciplinas
para la construccion .de propuestas de ensefianza globalizadas acordes a s
modos de la .experiencia ‘infantil. La interdisciplinariedad en la propuesta
globalizadora. El modelo didactico de la problematizacion como potenciador de la
ensefianza globalizada:: El juego como estrategia privilegiada de acercamiente a la
lectura del ambiente y como via de acceso af conocimienta de la realidad natural y
social. '

— El encuadre de la planificacion: la ética y las intenciones. La situacion de
ensefianza. La ensefanza, el juego y los contenidos. La buena ensefianza y el
lugar de las estrétegias.

— Elrol de docentes y directivos en la planificacion. La tarea de las instituciones: qué
y quiénes. Ei PEI: caracterizacion y componentes.

— ¢ Qué planificaciones realiza el/la docente en las salas de jardin de infantes? Cémo
organizar “la planificacién: elementos que la componen. El Disefio Curricular
jurisdiccionat, Nap y Lineamientos Curriculares para‘la ESi;

— Los proyectos. Las unidades didacticas. El juego-trabajo. El juego centralizador, £!
juego dramatico. Los talleres en el jardin.

—~ La planificacion del juego trabajo v su relacion con la planificacion. Objelivos vy
contenidos. Guia de observacion para la puesta en marcha de las propuestas. El
juego libre en sectores. El juego centralizador, El juego dramatico.

Perfit docente: una pareja pedagdgica conformada por un/a.profesorfa de Educacion Inicial
especializada en.jardin de-infantes 'y un/a docente con formacion especifica en Pedagagia
y/o Didactica.

Bibliografia recomendada:

- Coll, C y Sole, | {1989) Aprendizaje significalivo y ayuda pedagogica. Cuadernos dc
pedagogia. N°® 168

— Disefo curricular jurisdiccional de Nivel Inicial de la pravincia del Chubut. Ado 2011
— Denies, C (1990) Didactica del Nivel Inicial. Buenos Aires. E|l Ateneo
— Dolio, F {(1996) La causa de los nifios. Barcelona. Editorial Paidos.

— Harf, R y otros (1996} Nivel Inicial: aportes para una didactica. Buenos Aires. El
Ateneo.

- Harf, R {1898) Estrategias docentes: el decente como ensefante. Buenos Alres.
GCBA Direccicén de Nivel Inicial.

— Rogoff, B (2001) Aprendices del pensamiento. Barcelona. Paidos.
—~ Sarle, P (2008) Juego vy aprendizaje escolar. Buenos Aires. Novedades Educativas.

- Tonucci, F {2003) Cuando los nifies dicen basta. Buenos Aires. Argenlina Losada
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- Violante, R (1998) Planificar la unidad didactica. Un recorrido posible que describe
la tarea docente. Dpto. de practica y residencia del Normal N° 1 Pte, Roque Sanz
Pefia. Buenos Aires. '

- Zabalza, M (1997) Los diez aspectos claves-para una educauon infantil de calidad.
Madrid. Narcea.

3° ANO : ALFABETIZACION INICIAL

Formato: Asignatura

Reégimen de cursada: Anuai

Ubicacic‘)n en el disefio-curricular: 3° afio

Distribucion-de la carga horaria; 4-hs catedra (2 hs 40min), 128 hs total (85 hs 20min)
Finalidades formativas ‘_ ' ‘

La presente propuesta de.trabajo apunta a acercar a los/as futuros/as docentes de Nivel
Inicial a los conceptos. centrales de la alfabetizacion, partiendo de la alfabetizacién inicial
hasta la avanzada. Ei conocimiento de los aspectos centrales .del tema, de los diversos
debates en torno al mismo, de los avances que se han praducide en cuanto a la tematica
fundamental del espacio debe permitir adquirir conocimientos para el futuro desemperfio de
la profesion considera'ndo también el aspecto politico. de los procesos de alfabetizacion
dado que es mnegable que tiene una correlacién con la- vulnerablhdad social y con la
marginacion.

Se pretende promover la indagacion en este proceso tan complejo de aprogpiacion de la
lengua, que requiere tanto esfuerzo por parte del/de la nifio/a en un tiempo relativamente
breve; reflexionar acerca del protagonismo relevante del/de la docente en fa Educacion
Inicial, que lugar ocupara en el desarrolic de la expresion linglistica vy cuales serdn 103
espacios que tomaran Ios usos del tenguaje como instrumento de retacion- mdagamon def
medio.

Esta unidad pretende también fortalecer los fundamentos adquiridos en la unidades
precedentes de la secuencia -literatura infantil y lengua y su didactica- y avanzar hacia el
aprendizaje de. practicas alfabetizadoras, hacia un saber alfabehzar saber que se ajuslara
a las togicas y fines del nivel para el que se forman.

Ejes de Contenidos

— Analfabetismo puro vy funcional. Cédigos amplios y restringidos: la teoria del.déficit.
La alfabetizacién'y sus niveles: alfabetizacion funcional y avanzada. Conaocimientos
implicados en la alfabetizaciéon inicial y avanzada. Articulaciones entre niveles
desde la lrayectoria de aprendizajes del sujeto. La dicotomia
alfabetizacion/analfabetismo. Los usos metaforicos del termino alfabetizacion:
discusiones e implicancias. Alfabetizacion y diversidad cultural: la alfabetizacion
inicial en contextos de diversidad cultural y linglistica. La UNESCO y sus aportes a
las nuevas concepciones sobre (a alfabetizacidn.

— El conocimiento sobre ia escritura, sobre el sistema de la escritura, sobre la lengua
escrita y sobre la lengua oral. La raiz de la lectura vy de la escritura. La raiz de Io
gue se dice y piensa acerca de la lectura y la escritura. Como leen y escriben los/as
ninos/as antes de saber teer y escribir. Elapas en la adguisicion de la lengua
escrita. Lengua materna y educacion Inicial.

“f"') Q 9 —~  Alfabetizacidn inicial en el Nivel Inicial: enfoques y métodos: conceplualizaciones
en torno de estos terminos, las discusiones en torno de los métodos v enfoques. El
proceso inicial de adquisicion de la lectura y escritura. [.a alfabetizacion como
proceso de inclusion social. E! juego como eje organizader de las propuestas
alfabetizadoras. El rot del docente del nivei en la alfabelizacion inicial.

— Oralidad y lecto-escritura. La praclica del discurso oral y escrito en la sala en todas
las areas. organizacidon globalizadora de fos contenidos para su ensefanza. '

Hoja - 69 -




Republica Argentina
PROVINCIA DEL-CHUBUT
Ministerio de Educacion

PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
ANEXO |

Escuchar, hablar, leer y-escribir en/desde todos los campos de conocimiento. Los
NAP,

- El desarroilo del aprendizaje de la lectura y escritura en pantalla: El uso de las Tic
en-el proceso alfabetizador: alfabetizar en la era tecnoldgica.

Perfiles Docentes: Se sugiere a cargo de dos docentes: uno de Nivel inicial
preferentemente ¢on capacntac:ones/actuaIlzamones en el drea y un/a docente con
formacion especifica

Bibliografia recomendada:

~ AA. VY. (1996) Alfabetizacion por todos y para todos. 15° Congreso Mundial de
Alfabelizacion: Aique, Capital Federal

~ Borzone de Manrique, Ana Maria. Rosemberg, Celia. (2008) 2da. ed. ;Qué
aprenden los nifios cuando aprenden a hablar? El desarrollo lingiiistico y cognitivo
enlos primerosraﬁos ‘Buenos Aires: Aique Grupo Editor

- Fasold, Ralph (1998) Sociolingiiistica del lenguaje. Buenos Alres: Editorial
Docencia

~ Ferreiro, Emilia (2005) 2da. reimpresi'c'nn. Pasado y presente de los verbos leer y
escribir. Ciudad d'e Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica

— Ferreiro, Emlha (2008) 8va. ed. A!fabet;zacron Teoria y practica. México: Siglo XX|
Editores.

- Kaufman, Ana Maria (1998) Alfabetizacion temprana... ;y después? Acerca de Ja
continuidad de la ensefianza de la lectura y la escritura. Buenos Aires: Santiliana

~ Ortiz, Dora. Robino, Alicia {2006) 12 ed. 1 reimp. Como se aprende, como se
ensena la lengua escrita. Buenos Aires: Lugar Editorial

- Pujato, Beatriz (2009) 12 ed. £1 ABC de la alfabetizacion ;Como ensefiamos a leer
v a escribir? Rosario: Homo Sapiens Ediciones

- Salgade, Huge (2000) ‘3r‘a. reimp. De fa oralidad a la escritura. Propuesta didactica
para la construccion inicial de la lengua escrita. Buenos Aires: Magisterio Rio de la
Plata

— Zamero, Marta. Melgar, Sara (n.d.} Todos pueden aprender lengua entre Inicial y
Primero. Ciudad de Buenos Aires: UNICEF, IDIE y AEPT

3°ANO | PRODUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS PARA EL NIVEL
: INICIAL

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3 hs catedra {2 hs reloj), 48 hs total (32 hs relgj)
Finalidad Formaﬁv:a':

En esta unidad curricular se centrara en la elaboracion y reflexion didactica sobre los
recursos mediadores de la ensefianza en el Nivel Inicial desde perspectivas tradicionales e
innovadoras.

Ejes de contenidos
— Larealidad como mediadora de |la ensefanza.

~ Las obras de arte: visual, musical, corporal como mediadoras de |a ensefanza. La
narrativa como mediadora de la ensefianza.

- Recursos y medios tradicionales que potencian los aprendizajes.
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Los recursos y medios- audiovisuales que. potencian los aprendizajes; la TV: las
proyecciones digitales de imagenes y sonido, etc.

El uso de videos o peliculas que registran experiencias; tramas grabadas para
analizar; exposiciones sustentadas sobre gréficos e imagenes que sistematizan
informacion; la posibilidad de graficar y/o simular datos y coordenadas para podar
visualizarlos-asistidos por computadora.

La produccion de materiales audiovisuales para la ensefanza.
— La produccion de materiales especificas para el Jardin Maternal.

Perfil Docente. Se sugiere-un/a docente con formacion en area artistica, plastica y/o de la
comunicacién audiovisual y un/a docente de Educacian Inicial.

Bibliografia Recomendada:

- ~Goldschmied, E. y Jackson, S. (2000), La educacién infantil de 0 a 3 aftos. Madrid:
Morata : :

Heinz, Uilrich y Klante, Dieter, -Iniciacion tecnoldgica -~ Nivel [niciat, 1° y 2° ciclos de
EGB, Buenos'Aires,--CoIihue/ Biblioser, 1997.

Malajovich, A. ; Spakowsky, E'y de Andrea, M (2009) Orientaciones didacticas para
el nivel inicial. 6° parte. La elaboraciéon de material didactico. Serie Desarrolio
Curricular. -Direccién General de-Cultura y Educacion de la provincia de Bs As.

Petroni, M; Barrera de Repetto, P (2004) De todo un poco: 300 soluciones para la
maestra jardinera. Bs. As: Hola Chicos.

Santa Cruz, E; Gracia Lavandal, L {2008) Titeres y resiiiencia en el nivel inicial. Un
desafio para afrontar la adversidad. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

Sarlé, Patricia (2008), Ensefiar en clave de juego. Bs As: Novedades Educativas.

Serulnicoff, A: Garbarino, P. y Saguier, A. {2006) Juegos vy juguetes: Nivel inicial.
Narracion y biblioteca. Bs. As: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.

3° ANO ' LENGUAJE MUSICAL

Formato: Taller

Reégimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afic 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 4 hs catedra (2hs 40min}, 64 hs total (42 hs 40min)
Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordara este lenguaje a través de fa organizacion de
experiencias equilibradas en tres ejes que atraviesan la ensefanza del area estético-
expresiva;

Eje de apreciacién, eje de produccion v eje de contextualizacion. Se pondrd especial

enfasis en la relacion de este lenguaje y la incorporacion de ias TIC con el aprendizaje
escolar.

Ejes de contenidos:

— Enfoques cbgnitivos, clinicos, filosoficos, antropolégicos, didactico-pedagoégicos.
Abordaje académico del Lenguaje Musical come Lenguaje Artistico.

El lenguaje musical coma sistema simbdlico no verbal.
El ritmo. La melodia. La Armonia.
La cancidn come unidad de sentido. El acompanamiento. El texto. La intencion.

Los instrumentos populares para el acompafiamiento: La Guitarra, El Piano vy Ia
Banda Ritmica Nociones Basicas.
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— Los instrumentos musicales. Introduccién a la organologia. Los. instrumeantos no
- convencionales o cotidiafonos.

— Introduccion ala forma y a la estética. Valoraciones.

~ Lenguaje musical y juego. Juegos que involucren Movimiento. Improvisacién y

~ creatividad. Juegos sonorizados. Producciones sonoras y coreogréaficas apticadas

al entorno natural. Relato vy paisaje sonoro. Sonido vy Palabra. La voz humana. Ef
Canto.

— El Lenguaje Musical y el cuerpo. Juegos y actividades que involucren cuerpo vy
movimiento. ‘

- Ellla Docente en su rol de intérprete.

—~ Las producciones que combinan el lenguaje musical con el lenguaje visual y el
corporal

~ Las TIC como recurso en las actividades de Lenguaje Musical

Perfil docente: Se sugiere a cargo de un/a docente con formacidn - especifica en !a
disciplina. Se prefiere que ellla docente tenga o haya tenido experiencia en el nivel,
habiendo ejercidoc.como profesorfa especifico u otras propuestas semejanies. Se valorara
la experiencia acreditada en el nivel destinatario.

Bibliografia recomendada: -

— Origlio, F; Porstein, A.M{19388). Movimientos y.sonidos : didactica de la musica y la
expresion torporal en el jardin de infantes.Buenos Aires : Aclilibro.

— Origlio, F{1938) Los bebés v la musica : la ensefianza musical con nifios de 0 a 2
anos. Buenos Aires. Novedades Educativas,.

- Eisner, Elliot W.(1995) Educar la vision artislica. Paidds Iberica.

— Willems,E.(2002) £l valor humano de la educacion musical. Barcelona. Paidos.
— Akochky, J. y otros (1998). Artes y Escuela. Buenos Aires, Paidds.

~ Gainza, V. {n.d}) La iniciacion musical del nifio. Buenos Aires. Ricordi.

— Gainza, V, Graetzer, G.(n.d) Canfen sefiores canten - tomo .Buenos Aires.Ricordi.

4° ANO | | EDUCACION TECNOLOGICA Y SU DIDACTICA

Formato: Asignatura

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricufar: 4° afio

Distribucion de la carga horaria: 5 hs catedra (3 hs 20 min), 160 hs total (106 hs 40min)
Finalidad formativa.

Este espacio de formacion analiza y trabaja sobre el corpus tedrico y las estrategias de
ensefianza, de la Educacion Tecnologica propio para el Nivel Inicial.

Se sugiere establecer espacios de articulacion, entre la Educacion Tecnoldgica vy su
Didactica y la Residencia, en la construccion de criterios para con la produccidn vy
evaluacion de propuestas educativas.

Ejes de contenidos.

Los elementos epistemoidgicos que definen a la Tecnoiogia como campo
disciplinar.

— Aportes de la Filosofia, Antropologia v Sociclogia de la Tecnologia. Caraclerizacian
y diferenciacidn del campo de conocimiento.

Los procesos tecnoldgicos en el Nivel Inicial.

— La Identificacion de pasos o fases en la elaberacion de productos tecnolégicos.
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Explicitacidn oral y/o.escrita de procedimientos ante la realizacién de una actividad
de construccion. .

La representacion de procesos tecnoldgicos y/o productos tecnologicos, a través de

~ dibujos, grafos,. modelos simpies, entre otros.

L.a correspondencia de los medios técnicos con las operaciones.

La representacidn vy/o modelizacion de herramientas. La funcibn de las
herramientas. Establecimiento de relaciones sencillas entre diferentes procesns de
produccién y las herramientas, maguinas e instrumentos utilizados,

Observacion y simulacion de gestos técnicos ante el uso de medios técnicos.
Desde el uso.de-herramientas hasta el uso de maquinas.

El reconocimiento. de procesos. tecnolégicos sencillos en relacion al mode en que
se organizan las operaciones en el tiempo y el espacio, vy a los roles que cumplen
las personas en diferentes trabajos.

El rol-de las comparaciones en la ensefianza de la Educacién Tecnolégica.

La comparacion entre la produccién artesanal y la produccion. desarrollada con
maquinas. Analisis de eficiencia y eficacia.

La comparaciéon de productos tecnologicos diferentes, que cumplen la misma la
funcion.

Los procesos productivos en el Nivel Inicial.

Identificacion de fases, medios técnicos y operaciones anle la observacion yro
analisis de procesos productivos.

Analisis de procesos:productivos locales.

La actividad tecnoldgica en el contexto de los nifios y las nifas.

Los productos tecnologicos en la cotidianeidad: el uso. la forma y (& iuncion.

La comunicacion de la informacion tecnolégica. Elaboracion de textos instructivos a
través de imagenes y/o dibujos,

La resolucion de problemas tecnoldgicos de simpie complejidad.

El reconocimiento -de algunos problemas sencillos causados por la actividad
tecnolégica.

Las operaciones sobre los materiales.

Exploracion e iniciacién en el reconocimiento de las caracteristicas de los objetos v
maleriales de uso cetidiano: atributos como olores, colores, sabores, sonigos,
texturas.

Las operaciones sobre maleriales: cortado, doblado, agujereado, enire olros.
Correspondencia -entre la operacion y el medio técnico mas adecuado.

"El reconocimiento de caracteristicas generales de los maleriales (por gjemple

liviano, dspero, duro) a traves de la manipulacion u operacidn. La idenlificacion de
los materiales en los objetos.

La practica y/o simulacién de técnicas liticas representativas de los pueblos
originarios de la region. :

La Educacion Tecnoldgica como espacio curricular de formacion general.

La formacion general en Tecnologia para todos los sujetos. Aportes de Ia
Educacion Tecnolégica a la construccion de ciudadania.

Analisis dg conceptualizaciones y enfoques de ta ensefianza de la Tecnologia.
La alfabetizacion tecnioibgica en el Nivel Inicial
La Educacion Tecnolbgica. Objeto de estudio: La Artificiatidad. Especificidades.

La ensefianza de la Educacién Tecnoldgica desde el enfoque de procesos.

La Educacién Tecnologica en fos sistemnas educativos del mundoe
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- El andlisis de la ensefanza de la Tecnologia en [os sistemas educativos de
atinoamérica' y del mundo. Analisis de conceptualizaciones y enfoques de la
ensefianza de la Tecnologia.

La Educacién Tecnologica del Nivel Inicial en la provincia del Chubut.

- Los ejes conceptuales de los NAP de Educacion Tecnoldgica del Nivel Primario:
Acerca -de los procesos, acerca de los medios técnicos y acerca de la reflexion
sobre la Tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios vy
continuidades.

Los NAP del Nivel fnicial. Analisis del eje: “la indagécién del ambiente naturat,
social y tecnologico”. Elconceplc de ambiente como espacio de integracion e
intervencion.

Comparacion entre los NAP de Educacion Tecnoelégica del Nivel Primario y fos NAP
del Nivel Inicial. Diferencias y similitudes. Criterios de organizacion y secuenciacion
de contenidos.

Disefio Curricular Jurisdiccional de Nivel fnicial. Afio 2012 Primer Ciclo. Campo de

" experiencias; Los objetos, ios seres vivos y'la vida en sociedad. Eje: Los Objetas.
Eje: Los materiales, los objetos y sus procescs de fransformacion, Eje: Las
instituciones, el trabajo y las tecnologias. Secuenciacion logica en el marco de los
campos de -experiencias. Abordaje desde la Educacion Tecnologica.

- El rol del Sujeto en los procesos de aprendizaje de la Educacion Tecnolégica en el
Nivel Inicial. ) ‘ ‘ :

— La construccién de la subjetividad del/de la nifio/a en el mundo artificial.
Las influencias de ias nuevas tecnologias en el proceso de socializacion del sujeto.

La expresion del conocimiento tecnoldgico del/de la nifiola a través de ios
materiales.

Las estrategias de ensefianza de la Educacion Tecnologica del Nivel Inicial.

— Las secuencias didacticas en las propuestas educativas de Educacion Tecnologica
del Nivel Inicial.

El auta-taller como dinamica de trabajo en la Educacion Tecnologica.

Las estrategias de ensefianza de contenidos tecnoldgicos: las representaciones de
procesos tecnoldgicos, las exposiciones, las analogias y metaforas, ios proyectos
tecnologicos, el analisis de productos tecnologicos, entre otros. El enfoque
sistémico como herramienta de analisis de la complejidad.

Las variables didacticas en la planificacion de propuestas educativas de la
‘Educacion Tecnologica.

Los sistemas de evaluacidn en las propuestas educativas de Educacion
Tecnologica del Nivel Inicial.

El uso de las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion (TIC) en las
propuestas educativas de Educacién Tecnclogica del Nivel Inicial,

Las arliculaciones del Nivel Inicial con el Nivel Primaric. Construcciones de saberes
y nociones tecnologicas.

Las propuestas educativas de Educacion Tecnotégica en el maics de i imodabiodag
de Educacion Especial.

El juego como recurso didactico en la ensefanza de contenidos de Educacion
Tecnoldgica.

— Eluso didactico de !a resclucion de probiemas en la Educacion Tecnologica
Bibliografia recomendada.

— Gennuso, G. Educacion tecnologica en el Nivel Inicial: ;una propuesta posible? 0 a
5, La Educacion en los Primeros Afios, N® 32, Novedades Educativas, Bs. As
Enero 2001.
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Leliwa 3.(2008).Ensefiar Educacion Tecnologica en los escenarios actuales
Cordoba. Comunicarte, ' '

“Mandon, M. J. y Marpegan, C.; Tecnologia en la Educacion Inicial: nuevos y vigjos

escenarios; 0 a -5, La Educacion en los Primeros Afos, N° 32, Novedades
Educativas, Bs. As. Enero 2001.

Marpegan, C; Mandon, M. y Pintos, J. (2005). £/ Placer de Enseiiar Tecnologia:
aclividades de aula para docenles inquietos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Martinet S., Lafortiva E Martinet R. (2003) “Proyectos Tecnologicos en el Aula”,
Estrategias didacticas Educacion inicial EGB. Rosario: Homo Sapiens.

Ministerio de Ed.Ucacién,-Ciencia y Tecnologia.(2007)NAP Ndcleos de Aprendizajes
Prioritarios. Educacion Tecnologica. Para 1° y 2° Ciclo de Educacion Primaria y
para el Ciclo Bésico de la Educacion Secundaria. Buenos. Aires.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2004). NAP Nicieos de
Aprendizafes Prioritarios de Nivel Inicial. Buenos Aires

4° ANO | | EDUCACION ARTISTICA Y SU DIDACTICA

Formato: 'Asignatura = Taller.

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucion de la carga horaria:'5 hs catedra (3hs 20min), 160 hs total (106 hs 40min)

Finalidad Formativa:

En esta unidad curricular se abordaran contenidos tendientes a articular los lenguajes
artisticos y ia relacion con -los procesos de ensefanza-aprendizaje en el nivel inicial. Se
centrara la mirada’en la articulacion y profundizaciéon de los contenidos de los talleres de
Lenguajes Artisticos (Visual, Teatral y Musical) mas Juego y Expresion Corporal, como asi
también el reconocimiento y valoracién de las Artes y los aportes del Area artistica a los
procesos de Ensefianza-Aprendizaje.

Ejes de contenidos:

Hoja

La importancia de los lenguajes artisticos en la formacién docente.

Los lenguajes artisticos y su organizacion. Articulacion de los lenguajes anisticos
con los procesos de ensefianza-aprendizaje

El Papel esencial del juego como motor del aprendizaje. £l juego como recurso.
estrategia y medio en la ensefianza. Ef juego en el Arte.

El cuerpo como unidad de sentido La importancia del cuerpo en la relacién con el
otro. E! cuerpo y la Actividad artistica. El cuerpc del/de la nifio/a en relacion con el
cuerpa adulto. El cuerpo al servicio del juego. La postura y el lenguaje corporal. El
cuerpo como medio de accién, apreciacion y expresion de manifestaciones
artisticas.

La Educacion Estética y la Educacion Artistica. Formacion del criterio. La
Apreciacion. Valoracian y reconocimiento. Introduccion a la forma en el Arte.

La didactica de la Educacion Artistica. El aprendizaje a través del juego. Los
distintos lenguajes artisticos y sus aportes para la ensefanza; Criterios para
fundamentar v repensar la ensefianza. La importancia del abordaje temprano en la
educacion artistica. Metodclogias basadas en la resolucion de problemas.

El uso de las TIC como apoyo a la ensefianza artistica. Las TIC como recurse para
la ensefianza artistica. El Arte digital. La importancia del registro {(mediado por TIC)
en las obras artisticas.

La Educacion artistica en el Documento Curricular Jurisdiccional y Lineamientos
Curriculares para la ESI.
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Perfil docente: Se pretende para la asignatura la conformacion de una Pareja Pedagdgica,
compuesta por.-unfa-docente con formacion especifica y un{afdocehte del nivel capacitado
en lenguajes artisticos. Se prefiere que ella docente con formacion especifica haya
gjercido en el'nivel, ya sea como docente de areas artisticas o propuestas afines.

Bibliografia recomendada

"~ Origlio, Fabrizio ; Porstein, Ana Maria.Movimientos y sonidos : didactica de la
musica y la expresion corporal en el jardin de infantes. Buenos Aires : Actiiibro.
1998 | -

— Harf, Ruth ; Origlio, Fabrizio ; Pitluk, Laura ; Ullua, Jorge. (2006), Qué pasa con el
juego en la educacion inicial?1? ed.Buenos Aires : Hola Chicos

— Origlio, Fabrizio (1999).Los bebés y la musica : la ensefanza musical con nifios de
0 a 2 -afos.Edicion1? ed:Buenos Aires : Novedades Educativas.

~ Eisner, Eliot W. ; Cifuentes Camacho, David (traductor) ; Juanola Terradeilas,
Roser (1995).Educar la visidn artistica {revision). Paidos lbérica

— Eisner, EIIEdt W. ;- Cifuentes, David (traductor) ; Lépez, Laura (traductor)El ojo
ttustrado : indagacion cualitativa y mejora de la practica educativa. Paidds, 1998

— Gardner,Howard (n.d)Educacion Artistica y Desarrollo Humano.:F’aidos Ibérica
- Read,Herbert.(n.d). Educéci()n bor el Arte. Paidos |bérica.

- Lowenfeld,V.(1961)El desarfollo de la capacidad creadora. {(n.d).Ed.Kapeluz

— Akochky, J. y otros (1998)'. Artes y Escuela. Buenos Aires: Paidos.

~ Stokoe, P. (1990). Expresion corporal. Arte, educacion y salud. Buenos Aires,
Humanitas, B




. Reptiblica Argentina ‘
PROVINCIA DEL CHUBUT |
" Ministerio de Educacién -

Hoja - 77 -

0:DE EDUCAC

éN]MCML;"
'ANEXO |- T

~ PROFESORAD




| S
Republica Argentina P~
PROVINCIA DEL CHUBUT

Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION iNICIAL
ANEXQ |

Campo de Formacion en la Practica Profesional

Este campc se estructura alrededor de un eje formativo dedicado especificaments al
aprendizaje de las capacidades necesarias para la aciuacion docente en conlextos reates.

3i bien toda la propuesta curricular tiene como finaiidad (& formacion para la praclica
profesional y la valorizacion de la ensefanza en Ja tarea docente; especialmente agui se
busca resignificar los .conocimientos de los ofros campos curriculares en- pos de su
integracidn con la experienciay la articulacion permanente entre teoria y practica.

Toma como punto de:partida una concepcidon muttidimensional, social y compleja sobre ias
practicas docentes; recuperando la idea de la ensefianza como un “oficio”, que se sostiene
sobre un soporte tedrico, . un soporte normativo; y un soporte fundamental relacionadc con
la construccion de Ia“experiencia critica e interpretada de |a tarea docente, v la vivencia de

-habitar la escuela desde ese lugar'®

En este -sentido, la propuesta debe poder despegarse de logicas aplicacionistas que
suponen una relacion. causal entre la teoria y las practicas. Por el contrario, debe ofrecer
oportunidades de insercidn gradual en la institucion escolar, que permitan al/a la estudiante
asumir el rol docente -en toda su complejidad, con el conocimiento y el compromiso que
requiere el contexto actual, '

Es preciso dejar de lado una mirada que entiende que las Practicas son solo |as instancias
para evaluar lo aprendido 'en la.carrera; hecho que suele hacer que el/la estudiante ng logre
vivir este proceso como una experiencia de alto valor formativo. Recuperar la ensefianza
en este campo supone trabajar a favor de que los/as estudiantes logren construir, en el
contexto de su futuro @ambito laboral, esquemas conceptuales y practicos gue no se diluyan
en el proceso de socializacién profesional.

Esto requiere repensar, en la-instancia de la formacién docente inicial, el lugar de la
escuela como espacio formativo. “Ef tiempo actual configura un presente donde debemos
impulsar a revision y superacion de modalidades de formacion reslringidas, individuales y
regidas por otras logicas, poniendo en un legitimo y cenlral lugar a la escueia, escenario
donde el trabajo de los docentes es capaz de generar conocimiento y las mejores
practicas™®

Las escuelas constituyen los ambientes propicios para el proceso de formacién en la
practica; por elio el vinculo y las asociacicnes entre éstas y el Instituto de Educacion
Superior son un componente fundamental para el-desarrollo de los objetivos v actividades
del campo. La- construccion de articulaciones significativas entre instituciones, alrededor de
responsabilidades compartidas, deberia permitir ampliar la experiencia formativa y generar
posibilidades para el -enriguecimiento del sistema; asumiendo un proceso colectivo en el
gue se forman los/as practicantes — futuros/as docentes, a la vez que se fortalece el
aprendizaje de los/as estudiantes en los jardines.

Es importante que por-otra parte, los Institutos puedan integrar al proyecto de practicas y
residencia a instituciones de Nivel Inicial de diferentes caracteristicas y modalidades;
pertenecientes a contextos urbanos y rurales; tanto de gestién estatai como privada. Como

- asi también, a otras organizaciones no escolares que también desarrollan propuestas

educativas.

Resulta sumamente relevante gue el desarrollo de la propuesta preste especial atencién a
la realidad y las problematicas actuales del Nivel Inicial, disefiando experiencias que
aborden sus particuiaridades: el trabajo colaborative y en parejas pedagdgicas, la inclusion
de las TIC en la ensefanza, las modalidades en el nivel.

Al respecto, y teniendo en cuenta que las experiencias formativas en contexlos reales
requeriran soportes para aprender a ensefar, es muy importante gue tanto eifla profesor/a
de practicas como el/la docente de la escuela se constituyan en andamios que faciliten la
incorporacion progresiva a la sala desde un lugar experto, y asuman el desafio de crear
condiciones favorables, evitar estereotipos, y promover la ensefianza activa, a partir de
criterios acordados.

18 Recomendaciones para la elaboracian de Disefios Curriculares- Campo de la Practica Profesional- INFOD. Ministeric de Educacion.

2008
19 Cuadernos de Trabajo: Serie Poliica Educativa. Programa Nacional de Formacion Permanente. Modulo 1; Nuestra Escuela Nolas

introductorias del Ministro de Educacion, Prof. Alberto Sileoni. 2013
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Finalmente; la experiencia formativa en este campo no puede dejar de inlerpelar al/a la
estudiante a partir de-su implicacion subjetiva al incluirse en.la escuela poniendo en juego
su historia y-trayectoria. La reflexion sistematica y analitica del proceso no-puede ni debe
ser eludida, y la revision de representaciones, sentidos y significados en contraste con
marcos conceptuales sera la oportunidad para que elfla estudiante pueda ir construyendo
.Su identidad docente y-asumiendo el compromiso ético y politico que supone ia tarea

En ese sentido resulta un gje importante en ef campo, el proceso de sistematizacion de las
practicas y el desarrollo de una actitud investigativa sobre la tarea; dando visibilidad vy
constituyendo en objeto de reflexion a la propia experiencia

Orientaciones para la enseflanza y evaluacion

Aprender a ser docente implica *no sblo aprender a ensefiar sinc también aprender ias
. caracteristicas, significado y funciones sociales de la ocupacion™. Si bien la ensefanza en
el aula se configura como el espacio priviegiado de ia relacion con elila eswudanie
alrededor de un saber; es preciso reconccer los atravesamientos institucionales y no
desdibujar una buena.cantidad de actividades que también son constitutivas de la tarea.

La formacion en-el campo de la Practica Profesional Docente se inicia desde el comienzo
de la carrera, a través de una inmersidon graduada en la escuela, y asumiendo un abanico
de responsabilidades de complejidad creciente.

- Esta secuencia deberia permitir la construccién de experiencias. que transiten desde la
dimension institucional, ‘hasta el espacio dulico-en toda su complejidad. Ella estugiante
comienza a incorporarse progresivamente a la - praclica profesional acercandose a la
institucién mediante actividades de observacién y participacion enla comunidad escolar; y
su quehacer se incrementa a lo largo de la formacidn incluyendo. actividades aulicas, v
cuiminando con la Residencia pedagégica integral,

Es importante el conocimiento y abordaje de los diferentes &mbitos de desarrollo v
modalidades def nivel: Rurai, Urbano, Educacion Especna! Domiciliaria y Hospitalaria, EIB,
Contextos de.Encierro, Educacién Artistica

Para el adecuado desarrollo de esta progresién, es preciso tener en cuenta los principios
de articulacion - (entre instituciones, sujetos, saberes y conocimientos); niegracion (de los
aprendizajes logrados, alrededor de la cotidianeidad y el trabajo docente); gradualidad (en
el acercamiento a la profesion); v flexibilidad (para atender y acompanar la experisncia
formativa y la diversidad de situaciones)

La organizacion de la propuesta requiere instancias especificamente disefiadas:

1.- En el &mbito del Instituto Superior. Situaciones de analisis de las experiencias practicas,
asi como oportunidades para la profundizacion tetrica y conceptual.

Existe una amplia posibilidad de alternativas que pueden favorecer este amailo de
sistematizacion y reflexion: la documentacion narrativa, esludio de casos, praclicas
simuiadas, diarios de formacién, portfolios, autobiografias, etc.

Por otra parte; y atendiendo al principio de integracion, se recomienda pensar en la
organizacion de talleres, ateneos, o seminarios como instancias complementarias
gue permitan la profundizacién sobre temas y recuperacién de saberes de otros
campos, [a articulacion entre teoria y practica, y el abordaje de casos o problemas
propios de las practicas de enseflanza

2.- En el ambito de las Escuelas u ofros espacios reales de practicas educativas.
Construccién de experiencias formativas de acuerdo a las siguientes definiciones:

Observacién Participante: Insercion y asistencia a una escuela, con ‘a
colaboracion de un tutor institucional; para la realizacion de observaciones
participantes en actividades escolares no aulicas. con el acompanamiento de losias
docentes del ISFD. Puede incluir instancias de participacién en conlexios de
educacion no escolarizada

20 Contreras Domingo J. *De esludiante a profescr. Sccializacion y ensenanza en las practicas de ensefanza’. en Revista Ue Lducacin
N° 282, Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia, 1587.
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Ayudantias:. Insercion y asistencia a una escuela, con la colaboracion de un tutor
institucional; para la organizacion y coordinacion de actividades escolares ulicas y
no aulicas. Incluye intervenciones en practicas de ensefanza, pero sin estar a
cargo del desarrollo tematico de alguna unidad curricular; con el acompafiamiento y
observacion de losfas docentes del ISFD

Pricticas de. Ensefianza: Asistencia a una escuela y participacian en un §rups
ctase, con la colahoracion de un cofermador de la institucion; para la intervencion
en el disefio, gestion y evaluacion de experiencias de ensefianza breves; que
incluyan el analisis sobre su propia gestion en el aula; con el acompanamiento y
observacion delos/as docentes del ISFD

Residencias: Asistencia a una escuela y participacion en un grupo clase, con la
colaboracidn de un/a docente coformador de la institucion; para la intervencion en
el diseno, gestidn vy evaluacidn de experiencias de ensefianza exiensas, con
responsabilidad completa sobre su desarrollo; y que incluyan el analisis sobre su
propia ges}ién-ren.el aula;-con el acompafiamiento y observacion de los/as docentes
del ISFD '

Componen este"campo,las'siguienteé unidades curriculares:
1.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
2.- PRACT[CA;F’ROFES-IQNAL DOCENTE I
3.- PRACTICA-PROFESIONAL DOCENTE Il y RESIDENCIA
4.- PRACTICA PROFESIONAL'DOCENTE IV y RESIDENCIA

1° ANO PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucion de fa carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) — 160hs. catedra total (106nhs
40min). El 30% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en tas escuetas
asociadas )

Finalidades formativas:

- La propuesta de ensefianza debe promover oportunidades para que el/la futurofa docente

pueda iniciar su proceso de acercamiento e insercion a la institucion escolar. Se busca gue
esta unidad curricular permita el reconocimiento situado de la complejidad de la escuela, y
particularmente del nivel inicial; destacando su caracter social e historico, la dinamica
institucional, ios actores y sus‘interacciones, el contexto, la comunidad en la qua se& nseria.
las problematicas y debates actuales

Asimismo, debe abordar el analisis y la problematizacion de las practicas docentes v sus
modos de manifestacion en la escuela; reconociendo formas, sentidos y representaciones
que inciden en la construccion de la identidad profesional.

Se debe favorecer en ellla estudiante la apropiacion de claves de interprelacien vy la
construccion de una actitud investigativa sobre el guehacer educative. FPara ello, se
proveera de metodologias y herramientas de reccleccion y analisis de la informacion que Je
permitan realizar una indagacion institucional

Contenidos
La Institucidén Escolar.
- Escuela, comunidad y Sistema Educativo

- Interacciones y relaciones entre directivos, docentes, estudiantes y famifia. Roles v
funciones

Hoja - 80 -




, Republica Argentina .
PROVINCIA'DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

" PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
ANEXO

- Los espacios y sus usos en la escuela. Organizacion escolar. Normas vy
documentacion., : '

- La participacién y.la gestion institucional. El abordaje de los conflictos en la
escuela. ' ' '

Practicas educativas enla Escuela
- Problematicas contemporaneas de la escuela en el Nivel Inicial.

- Ambitos de desarrollo y modalidades del nivel: Rural, Urbano, Educacion Especial,
Domiciliaria y Hospitalaria, EIB, Contextos de Encierro, Educacion Artistica

- Eljardin maternal y jardin.de infantes.
- Practicas docentes y practicas de la ensefianza.
| Ser docente del Nivel Inicial. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo y-ef rol.
- Biografia escolar, formacion ihicial y sqcializacion profesional
Métodos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion
- Observacion. 'Entrevistas; Encuestas
- Indicadores 'y‘di_mensiones de anélisis

- Procesamiento de los datos. Produccion de informes

Organizacion de lds experiencias formativas.

Esta unidad curricular representa el momento de inicio de la experiencia formativa en la
practica docente. Se espera que se promuevan oportunidades para la realizacion de
actividades secuenciadas y articuladas en el marco del Instituto, y en la institucién escolar,

Observacion Participante: Las actividades en |la Escuela estan dirigidas a la observacién
institucional durante jornadas completas; y en las que el/la estudiante pueda participar en
acciones priorizadas y acordadas con la escuela (rutinas y eventos escolares, actividades
especiales, etc.)

Las observaciones deben realizarse en no menos de 4 (cualro) jornadas escolares
completas (lotal de 16hs reloj) en cada cualrimestre, preferenternente una expenencia ér
cada ciclo del nivel. Parte de esla carga horaria puede cumplirse con breves experiencias
en instituciones educativas no escolares.

Se utilizaran herramientas tedrico metodologicas para la recoleccion y andlisis de la
informacion: -observacion, entrevistas, registro de campo, encuestas, etc.; asi como
recursos TIC para [a tarea.

Durante las actividades pautadas en el Instituto, se promoveran instancias de socializacion,
discusion, contrastacion de marcos conceptuales y articulacion de las experiencias con
saberes de otras unidades curriculares; que le permitan alla la estudiante el analisis
reflexivo de los datos y la elaboracion de los informes correspondientes. Para ello se
pueden prever actividades con diversos formatos que favorezcan la integracion de saberes.

Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con unfa docente del Nivel Inicial; un/a
docente con formacién especifica en Pedagogia, Didactica y/o Gestién Institucional y un'a
docente de Educacion Especial.

2° ANO PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE i

Formalo: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afic

Distribucion de la carga horaria: 6hs. caledra (4hs) — 192hs. catedra total (128hs). El 50%
de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas
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Finalidades formativas:

En el proceso de-acercamiento a la realidad escolar, se propone que en esta unidad
curricular elfla futuro/a docente tenga oportunidades para abordar € reconocimiento del
Curriculum como wuna construccién cruzada por profundos debates potiticos,
epistemolégicos y pedagdgicos.que busca otorgar coherencia -al sistema. Es fundamental
que el/la estudiante ‘logre un primer acercamiento a los niveles de concrecion del
curriculum, y al analisis de las prescripciones sobre la ensefianza en el nivel. Para eilo, es
ineludible familiarizarlo con el Disefio Curricular del Nivel Inicial, y los sentidos vy
significados del contenido escolar.

La dimension- curricular comprende la toma de decisiones que el docente realiza en su
practica. En este sentido, la propuesta debe propiciar el analisis de planificaciones Aaulicas,
y el desarrollo de- capacidades ligadas con el disefio de la ensefianza, asi como de la
gestion y la evaluacion, ‘

- Por otra .parte, la unidad curricular supone el acercamiento al aula como el espacio

privilegiado - de. encuentro entre -estudiantes y docentes. La cotidianeidad aulica, su
articulacion .con la institucion gue la contiene, las relaciones intersubjetivas y con el saber;
deben ser objetos de analisis y comprension.

Ejes de Contenidos
Curriculum,

- El curriculum como ‘prescripcion y como realizacion educativa de {a escuela. La
determinacion curricular. Niveles de concrecion del curriculum. El Disefio Curricular
Jurisdiccional

- El lugar de la ensefianza en el curriculum en el Jardin Maternal y de Infantes.
Sentidos y significados. Marcos epistemolégicos. Criterios de-organizacion.

- Dimensiones institucionales del curriculum: Proyecto Educativo y Proyecto
Curricular en el jardin.

Disefio y programacién de la-enseftanza
- Niveles en |la programacion: anual, por unidades didacticas/proyectos, de clase.

- Determinacion de objetivos, seleccion de contenidos, estrategias, métodos,
actividades, y propuestas de evaluacion.

- Usodelas TIQ en la seleccién y construccion de recursos y materiales didacticos.
La evaluacion en el Nivel Inicial.

- Concepto y enfoques

- Criterios y estrategias de evaluacion

- Reflexiones sobre la evaluacién en el nivel.

Organizacion de las experiencias formativas.

La propuesta en esta unidad curricular esta destinada a profundizar el proceso de insercion
del/de la estudiante en la Escuela iniciado en Practica Profesional Docente |. Para elio se
preven instancias o momentos de trabajo articuladc en el Instituto y en las escuelas
asociadas, buscando generar las condiciones para que ellla estudianle se inlegre
gradualmente en la dinamica institucional y al interior del aula, promoviendo el analisis
reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacion y gestion de la ensefianza

Actividades a realizar en el Instituto. Los contenidos suponen la creacion de condiciones
que permitan transitar experiencias formativas relacionadas con actividades de disefio y la
planificacion de la ensefanza, asi como la lectura analitica y reflexiva del Disedo
Curricular de la Escuela Secundaria. Asimismo, es el espacio para €l intercambio, la
socializacion y la discusion sobre problematicas observadas y vivenciadas en la escuela.
La propuesta puede prever actividades con diversos formatos que incluyan:

- El analisis de planificaciones institucionales y aulicas
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- Laelaboracion de una programacion anual para la ensefanza en el nivel.

- La realizacién de simulaciones o microexperiencias - de ensefianza con sus
compaiieros.. :

- La documentacion narrativa de las experiencias en la escuela
- La produccion.de informes.

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas. La propuesta de insercién
incorpora el ingreso. al” aula y experiencias de intervencion con niveles crecientes de
complejidad_.

Las ayudantias deben realizarse en no menos de 16 (diecisérs) Jornagas escolares
completas (total de 64hs relof), con experiencias en cada uno de los ciclos del nivel. Parte
de esta carga horaria puede cumplirse con breves experiencias en insliluciones educativas
no escolares.

Las actividades sugeridas son:

- Identificacion, registro y anélisis de documentacion institucionai: PEl, PCI,
planificaciones docentes, etc.

- Realizacién de entrevistas en profundidad.

- Organizacion y coordinacion de actividades institucionales acordadas con la
escuela y con et acompafiamiento del/de la docente (rutinas y eventos escolares,
actividades especiales, etc.). Se sugiere promover oportunidades para el trabajo en
parejas entre compaiieros practicantes.

- Experiencias en las nuevas funciones docentes en la escuela.
- Observacidn e interpretacién de la ensefianza en el aula.

- Disefio y gestion de actividades acotadas o pequenas secuencias de ensefianza en
. coordinacion con elfla docente del curso.

- Diseno y gestion de una propuesta de ensefanza. Su evaluacion. Reflexidn sahre
la practica. ‘

Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a docente del Nivel Inicial; un/a
docente con formacion especifica en Pedagogia, Didactica y/o Gestion Institucional y unfa
docente de Educacién Inicial.

3° ANO PRACTICA PROFESIONAL DOGENTE Ilj y RESIDENCIA

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo

Distribucion de la carga horaria: 8hs. catedra (5hs 20min) — 256hs. catedra total (170hs
40min). Por lo menos el 70% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas
en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular supone una profundizacion del abordaje en 1a sala dei Jardin
Maternal como espacio privilegiado para la ensefianza. Con una idea de recursividad, se
propone retomar el acercamiento a las practicas docentes en el primer cuatrimesire y ala
residencia en el ciclo durante el segundo cuairimestre, focalizande en el disefio y geslion
de la ensefianza como practica social e intencicnal, conformada de manera singular a partir
de las decisiones que el/la docente toma sobre las formas de relacion con el contenido
escoiar.

Elfla futuro/a docente construye su identidad como un profesional de 'a ensefanza. Un
sujeto transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportunidades
para la construccion del conocimiento en la sala del jardin maternal.
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Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a parlir del diseno, ia
gestion y la evaluacion de propuestas de ensefianza ensiluaciones reales.

Finalmente, la reconstruccién critica y sistematica de Ia“experienc‘ia. individual y colectiva,
se considera una instancia fundamentai -en fa formacion. La propuesta debe brindar el
espacio para- la socializacion, el analisis reflexivo y la construccion colaborativa de
significados. '

Ejes de Contenidos
Planificacién de prepuestas de ensefanza
- Disefio y programacion de secuencias de ensefianza.

- Las particularidades .de la ensefianza en el jardin maternal. La ensefianza vy la
participacion guiada en el jardin maternal: el lugar de la palabra y la- comunicacion,
fa disponibilidad del cuerpo, la intersubjetividad, la construccion de escenarios, e
desarrollo de actividades conjuntas. La ensefianza desde los diferentes campos da
‘la experiencia: la autonomia, la confianza en si mismo y- en los otros, el mundo
cultural .y “fisico, los -diversos lenguajes, el cuidade personal, las adquisiciones
motrices y la relacion con los otros.

- Eljuego. El'espacio-ludico. La construccion de escenarios para la representacion vy
la intervencion del/de la docente. Los juegos en los bebés, a los dos y a los tres
anos. El lenguaje y el cuerpo. Sus diferentes expresiones: las actividades plasticas,
musicales y laliteratura. -

- ‘Las instancias de-evaluacion: diagnostico, proceso y-resultado.
Gestion de pro_puestés de ensenanza

- Organizacion y gestion de ia experiencia de sala. Espacios, tiempos vy
comunicacion en la ensefianza.

- Las interacciones en la sala. Sujetos y constitucion subjetiva.

- Problematicas cotidianos en la ensefianza y el aprendizaje, en el ciclo.
Reflexion sobre la practica.

- Escrituras pedagodgicas.

- Sistematizacion, registro y reconstruccion critica de las experiencias escolares

Organizacion de las experiencias formativas.

En continuidad con el proceso de insercion progresiva de los/as estudiantes en la practica
profesional, se propone una unidad curricular en Ja que se articulen experiencias en la
escuela, con momentos dedicados al trabajo reflexivo que permitan visibilizar y analizar las
multiples dimensiones que configuran la tarea docente

Actividades a realizar en el instituto. Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la
contrastacion de la teoria a la luz de las experiencias vividas en la escuela. Se propone un
espacio destinado a la reflexion sobre la practica, a la socializacion, a ia discusién grupal y
al trabajo colaborativo. En este sentido, se vuelve un aspecto muy importante et estudio y
produccion de propuestas y materiales que incluyan ia utilizacion de TIC

Practicas de Ensefianza: Las actividades a realizar en la escuela deben incluir el disefio Y
desarrollo de clases o secuencias didacticas durante el primer periodo de insercion; con un
minimo de 4 semanas y la realizacion de al menos, 5 (cinco) practicas de ensefianza en e/
ciclo.

Ademés, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos de sala e institucional.
- Elaboraciéon de una evaluacion diagnostica del grupo - clase.

Residencia pedagdgica: Las actividades en la escuela suponen una permanencia del/de
la estudiante residente de 5 a 7 semanas, en el segundo cuatrimestre, propiciando Ia
continuidad y el seguimiento de la tarea docente. La intervencion debe incluir el
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diagnostico grupal, disefio y desarrollo de experiencias de ensedanza en una sala de
Jardin maternal durante un periodo prolongado, de acuerdo a la duracion de los proyeclos
en el ciclo.

Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a docente del Nivel inicial. unia
docente con formacion especifica en Pedagogia y Didactica y un/a docente de Educacion
Especial. :

Para el acompafamiento de las experiencias formativas en las escueias asociadas. se
debe conformar un equipo de Docentes Tutores de las disciplinas que seran objelo de
enseianza; que frabajard articuladamente con el Equipo Docente de la unidad. Estos
tutores disciplinares colaboran con los/as docentes y acompafian el proceso de los/as
estudiantes en 1a planificacion, desarrollo y evaluacion de ias propuestas ge ensenanza. La
programacion de la unidad curricular debera especificar fa organizacion de funcicnes del
Equipo Docente y de los/as Docentes Tutores

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los/as estudiantes, se

“recomienda que al superar fos/as 10 (diez) estudiantes, se incorpore un/a docente del Nivel
‘Inictal mas, al equipo.

4°ANO | | PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV y RESIDENCIA

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio-curricular: 4° afio

Distribucion de la carga horaria: 12hs. catedra (8 hs reloj) — 384 hs. catedra total {256 hs
reloj). Por lo menos el 80% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en
las escuelas asociadas ‘

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular supone una profundizacién del abordaje en la sala .del Jardin de
Infantes como espacio privilegiado para la ensefianza. Con una idea de recursividad, se
propone realizar practicas docentes en el primer cuatrimestre y a la residencia en el ciclo
durante el segundo cuatrimestre, focalizando en el disefio gestidon y sistematizacién de la
ensefianza. '

Elfla futuro/a docente construye su identidad como un profesional de la ensefanza. Un
sujeto transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportunidades
para la construccion del conocimiento en la sala,

Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a partir del diseno, la
gestidn y la evaluacion de propuestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, 1a
practica y el estudio scbre la gestion de la clase deberian permitir el desarrolio de
estrategias comunicativas y de coordinacion de grupos de aprendizaje.

Finalmente, la reconstruccion critica y sistematica de la experiencia, individual y colectiva,
se considera una instancia fundamentai en la formacion. La propuesta debe brindar el
espacio para la socializacion, el andlisis reflexivo y la construccion colaborativa de
significados.

Contenidos
Planificacion de propuestas de ensenanza
- Disefio y programacion de secuencias de ensefianza.
- Las particularidades de la ensefianza en el jardin de infantes.

- Eljuegoy las formas complejas de simbolizacion.
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El tratamiento por Campos de Experiencias en los contenidos en-el 'ciclo.

- Las instancias de evaluacién: diagndstico, proceso y resultado.

Gestion de propuestas de ensefanza

- Organizacion y gestion de la experiencia de sala. Espacics, tiempos y
comunicacion en la ensefianza.

Las interacciones en’la sala. Socializacion.

La seleccibn de contenidos a ensefiar La construccidon  metodoldgica.
Particularidades de las salas de 3, 4 y5 afos.

Articulacién entre niveles.

- Continuidades y discontinuidades entre el Jardin de Infantes y el inicio de ia
Escolaridad- Prlmaﬂa

© Organizacion de las experigncias formativas.

En continuidad con el proceso de insercidn progresiva de los/as estudiantes en la nraclica
profesional, se propone una unidad curricular en la que se articulen experiencias en |a
escuela, con momentos dedicados al trabajo reflexivo que permitan visibilizar y analizar las
multiptes dimensiones que configuran la tarea docente.

Actividades a realizar en el instituto. El espacio de! instituto permitird el desarrolio
conceptual y la contrastacion de la teoria a ta luz de las experiencias vividas en el jardin, en
un momento- de sintesis-y de definiciones identitarias, que aparece como crucial para el/la
estudiante residente. En esta instancia, es relevante la reflexion en sus diversos formatos.
Por ello se propone un espacio destinado a ta reflexion sobre la practica, e la socializacion.
a la discusién grupal y al trabajo colaborative.

Practicas de Ensefianza: Las actividades a realizar en la escuela deben incluir el disefio Y
desarrollo de clases o secuencias didacticas durante el primer periodo de insercion; con un
minimo de § semanas y la realizacion de al menos, 6 (seis) practicas de ensefanza
considerando los campos de experiencia y la modalidad de organizacion de los contenidos
en el Jardin de Infantes. -

Ademas, se recomiendaincluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos de sala e institucional.
- Elaboracion de una evaluacion diagnostica del grupo — clase.

Residencia pedagdgica: Las actividades en la escuela suponen una permanencia delide
la estudiante de 6 a 8 semanas, en el segundo cuatrimestre, propiciando-la continuidad de
los procesos formativos iniciados y el momento de cierre o sintesis en la. carrera. La
intervencion debe incluir el - diagnostico institucional y grupal y, disefio y desarroflo de
experiencias de enseflanza en una sala de Jardin de Infantes durante un periodo
profongado.

Se propone el trabajo de sistematizacion de la experiencia de practica y residencia en
articulacion con el tailer de sistematizacién de experiencias pedagogicas.

Perfil docente: Se debe conformar equipo, con un/a docente del Nivel tnicial, un/a docente
con formacion especifica en Pedagogla y Didactica y un/a docente de Educacion Especial.

Para el acompahamiento de las experiencias formativas en las escuelas asocizdas, se
debe conformar un equipo de Docentes Tutores de las disciplinas que seran objeto de
ensenanza; que trabajard articuladamente con el Equipo Docente de {a unidad. Estos
tutores disciplinares colaboran con los/as docentes y acompafian el proceso de los/as
estudiantes en fa planificacion, desarrollo y evaluacién de las propuestas de ensefanza La
programacion de la unidad curricular debera especificar la orgamzamon de funcicnes del
Equipo Docente y de los/as Docentes Tutores

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafamiento a los/as estudiantes, se
recomienda que al superar los/as 10 (diez) estudiantes, se incorpore un/a docente del Nivel
Inicial mas, al equipo.
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Bibliografia recomendada para el Campo de Formacién en {a Practica Profesional

“Alliaud, Andrea. {2010} La formacion -.en’ y para Ta pra«,tca prolesionai

Conferencia Documento INFD.

Ardoino, J. (1997)."Pensar la educacion desde una mirada epistemoldgica. Serie

"~ Los documentos N° 13. Fac.Filosofia y Letras UBA- Novedades educativas.

Buenos Aires.

Azzerboni, D (2005) Articulacién entre niveles. De la educacion infantil a la escuela
primaria. Bs. As: Novedades Educativas.

Cols, E. — La-formacion docente inicial como trayectoria — Documento del Institule
Nacional de Formacion Docente.

Davini, M.  C. (1997).La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia.
Buenos-Aires. Paidds.

Diaz Barriga, A. (1994). Docente y Programa. Lo institucional y lo didactice. Buenos

© Alres. Paidos.

Diaz Barriga, F. (2003).- Cognicion siluada y estrategia para ei aprendizaje
significativo. Revista Electrénica de Investigacion Educativa.

- Diker, G. y Terigi, F. (2003) La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta.

Paidos. Buenos Aires.

Felman, D. Treinta y seis capacidades para la actividad docente en escuelas de
educacion basica. Documento INFD. -

Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1998) Enfoques de ia Ensefanza. Amorroriu
Editores..Buenos Aires

Jakson, P. H. (1994). La vida en las aulas. Espafa.

Litwin, E. (1988). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Paidés.

Panizza, G. Fernandez. “El analisis de la practica docente: del dicho al hecho™ —
Documento Instituto Nacionatl de Formacion Docente. 2011

Sagastizabal, M.de los A.. (2006) Aprender y ensefiar en contextos complejos.
Muiticulturalidad, diversidad y fragmentacion, Buenos Aires. Noveduc.

Steiman, J. (2007) ;,Qué debatimos hoy en la Didactica? Las practicas de ta
ensefianza en la educacion superior. Unsam. Buenos Aires.

Viel, P. (2009) Gestion de la tutoria escolar. NOVEDUC.
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Regimen de Correlatividades

.. DEBE TENER REGULAR .

- DEBE TENER APROBADA

Didactica General

Pedagogia

1
Filosofia de la Educacion

Saciologia de la Educacion

Sujetos de ia Educacion
Inicial

Psicologia Educacional

Didactica del Jardin.
Maternal

Didactica General

Problematicas de la Educacion
[nicial

Matemética'y su didactica

Didactica General

Juegos Matematicos

Lengua y su didactica

Didactica General

Literatura Infantil

Produccion de recursos
didacticos para el Nivel
Inicial

Didactica del Jardin Maternal

Lenguaje Visual
Juegos Matematicos

Literatura Infantil

Didactica del Jardin de
Infantes

Didactica del Jardin Maternal

Sujetos de la Educacion Inicial

Didactica General

Problematicas de la Educacion
Inicial

Clencias Sociales y su
didactica

Didaclica General !

Ciencias Naturales y su
Didactica

Didactica Generai

Alfabetizacion Inicial

Sujetos de la Educacion nicial

Psicotogia E¢ucacional i

Educacién Tecnologica yrs'u
didactica

Didactica General

Educacion Artistica y su
Didactica

Lenguaje Musical
Lenguaje Teatral

Lenguaje Visual

Didactica General

Practica Profesional
Docente Il

Pedagogia
Did4ctica

Psicologia Educacional

-
!
)
|

Practica Profesional Docente |

I

— ey

Practica Profesional
Docente Il y Residencia

Todas las unidades curriculares
del Campo de la Formacion
Especifica de 2° afo

Praclica Frofesional Docante It

Todas las unades
curricuiares cde 1° ano

Practica Profesional
Docente IV y Residencia

!
. , i
Todas las unidades curriculares ]
del Campo ce la Formacion
Especifica de 3° afic

Fraclica Profesicnai Dooopie
il

Sujetos de la Educacion Inicial ,
Educacion Sexual Integral |
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Referencias Bibliograficas y fuentes consultadas

Achilli, E. (2000)“Investigacion y Formacion docente”. Rosario, Laborde Editor.

Birgin, A. (2006) “Pensar la formacion docente en nuestro tiempo”

Contreras D. J. "De. estudiante a profesor. Socializacion y ensefianza en las
practicas de ensefianza”, en Revista de Educacion N°® 282, Madrid, Ministerio de
Educacion y Ciencia, 1987.

Cuadernos de Trabajo: Serie Politica Educativa. Programa Naciona! de Formacién
Permanente.. Modulo 1: Nuestra Escuela. Notas introductorias del Ministro de
Educaciom, Prof. Alberto Sileoni. 2013

De Alba, A. (2008). Los saberes en-la relacion entre las diferencias. En Diploma
Superior en Curriculum y practicas escolares en contexto. Buenos Aires: FLACSO
Virtual. : :

Direccion de Educacion Superior de la provincia de Mendoza. Consultado el 20 de
mayo de 2013 en hitp://des.mza.infd.edu.ar/sitio/

"Documento Borrador. *Politica Educativa marco para la Formacién Docente”

elaborado por-Elsa Bonini y Silvia Luckievich. Octubre de 2012
Feldman, D, (2008) Aprender a ensefiar. Ed. Aique. Buenos Aires

Fernandez', M.; “Para Pensar El CURRICULUM”. Consultado el 23 de mayc de
2013 en http://profmonicafernandez. blogspot.com.ar/2008/10/para-pensar-
eleurricutum, :

Fernandez Enguita, M. (2001). A la busca de un modelo profesional para la
docencia: ¢liberal, burocratico o democrdtico? En Revista lbercamericana de
Educacion (25), enero-abril (hitp://www.riecei.org/rie25a02.htm)

INFD..Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curricuiares- Campo de la
Practica Profesional. Ministeric de Educacion, 2008

INFD. Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares- Campo de la
Formacion General, Ministerio de Educacion, 2008

INFD. -Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. Version
Borrador. Fundamentos Politicos e [nstitucionales de ta tarea docente.

Instituto Superior de Profesorado N° 7 "Brigadier Estanislao Lopez" “La Formacion
Docente del Profesorado” visto en
http/iwww.isp7.edu.arf2_fines/formacion_docente.htm; el 28 de abril de 2014

Meireiu P, (1998) Frankenstein educador Edicicnes Alertes, Barcelona.

Menghini, R y Negrin, M. {2011) Practicas y Residencias en la Formacion de
Docentes Bs. As: Jorge Baudino Ediciones.

Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial”

Stenhouse, L. (1984), Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.

Terigi, F. [etal] (2011) Aportes pedagogicos a la reformulacién de la formacion
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Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacion.

Tyack, D. y Cuban, L., En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas
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