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RAWSON, 30°JyL 20n
VISTO: .
El Expediente N® 6613- ME - 13; y

CONSIDERANDO: _
Que por el Expediente citado en el Visto, se tramita la aprobacién del Disefio

Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de Educacién Secundaria en Historia”,
| ‘Que asimismo, el Ministerio de Edhcacién a través de la Direccion General de
.Educacién Superior dictara una reglamentacién particular donde establecera la
implementacion, a partir de la cohorte 2015 en los Institutos de Educacién Superior
de la Provincia, }
Que el presente tramite se encuadra enlos Articulos 71°, 74° y 76, Capitulo [l
— “La Formacion Docente”, Titulo 1V de la Ley de Educacion Nacional N° 26206,
Que el Consejo Federal de Educacién, Organismo Interjurisdiccional de
. caracter permanente es el ambito de concertacion, gcuerdo y coordinacion de la
politica educativa nacional, debiendo asegurar fa unidad y la articulacién del sistema
. educativo nacional, ‘ _

p o 30 A Que la Resolucién N° 24/07 del Consej6 Féderal de Educacién aprueba el
documento; “Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial”, los cuales
establecen que la duracién de todas las carreras de Profesorado alcanzard un
minimo de dos mil seiscientas (2600) horas reloj a lo largo de cuatro (4) afios;

Que la mencionada oferta se construyé de acuerdo a los lineamientos antes
citados y respondiendo a la condicion federal de la construccic'm. de las politicas
ducativas en el ambito del Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina, del
onsejo Federal de Educacién y del Instituto Nacional de Formacién Docente;

Que el proceso de construccién fue impulsado por el area de Desarrollo
Curricular del Equipo Técnico de la Direccidn General de Educacién Superior y
desarrollado a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente Inicial;

Que en esta elaboracién participaron comisiones conformadas para tal fin por
irectivos docentes y estudiantes de los Institutos Superiores de Formacién Docente
de toda la provincia; asi como docentes especialistas en Desarrollo Curricular,
seleccionados a partir de una convocatoria publica y abierta;

Que la Resolucién N° 1588/12 del Ministerio de Educacién de la Nacion fija
los procedimientos para la prosecucion de los tramites de la Validacion Nacional de
las Carreras de Formacion Docente de todos los niveles y modalidades establecidos
por la Ley N° 26.206;

Que el Equipo Ténico de la Direccion General de Educacion Superior, me-
I...
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duante mforme detalla. Ias especn‘" cac:ones técnicas que cont:ene el Dlseno Currlcular
. exigidas para la Vahdez Nacional; - '
" Que la Subsecrétaria de Coordmacnon Tecmca Operatwa de lnstitucmnes
N\ Educativas y Superwswn autoriza la continuidad del presente tramlte o
| Quees facultad del Sefior Ministro de Educacnon resolver sobre el partlcular
POR ELLO: - ' o ' '
. EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

parte de la presente. Resolumon

Artlculo 2° Determmar que quienes cumpllmentan con los reqU|S|tos del Disefio Cu- -

“rricular de Ia carrera, aprobada por. el Art1cu|o 1°, se Ies otorgara el Titulo

| de “Profesorla de Hlstor[a . .
Artlculo 3°.- Establecer que el Ministerio de Educamon a través de la Dlrecclon Gene-

ral de. EducaCIén Superior, dictard una reglamentacnén partlcular donde -

estableéeré la |mplementacmn a partlr,de la cohorte 2015 en los Institutos- de

Educacion Superior de la: Provmma _
Articulo 4°- La presente Resolucién sera refrendada por la Seriora Subsecretaria de
Coordinacién Técnica Operativa .de Instituciones Educativas - y
Supervision. | , o
Articulo 5°.- Registrese, tome conocimiento Ia Direccién General de Educacién Su- |

perior, por Departamento Registro y Verificaciones: comuniquese a la

junta de Clasificacién Docente de Educacion Secundaria, a los Ihsti_tutos Su‘periores
de Formacién Docente de la Provincia del Chubut, al Departamento Titulos,
Legalizaciones y Equivalencias al Centro ‘Provincial de Informacién Educativa y
cumplido, ARCHIVESE. | |

Laammme = 4 b A

Gladys Beatrle HARRIS
Subsecrotaria de Coordinaclén”
[Fécnica Oparativa dé Instituclongs
Educativas y Suporvisién
Mintsterio do Educacién

J

¥
-
e

RESOLUCION ME N°

Articulo 1°.- Aprobar el Disefio Curricular J_ufisdiccional del "Pfofescjrado de Educa- _
cién Secundaria en Historia”, que como Anexo | (Hoja 1 a 90), que forma -
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Diseio Curricular Jurisdiccional

‘24 M PROFESORADO DE EDUCACION
' SECUNDARIA EN HISTORIA

Direccidn General de Educacion Superior y Formacion Docente Inicial
2014
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Directivos, docentes y estudiantes que partlclparon en la construcclén de las propuestas
curriculares de los ‘.Profesorados ‘para.la Educacién Secundaria, Inglés y Educacién

Tecnolégica

— Equipo Técnico de la Dlrecmbn General de Educacién Supenor ¥ Forrnacnén Docente Inicial: Pablo
[turrieta, Thelma Sanchez, Femando Gaiser

— Coordinacién Provincial de lngIeS' Patricia Gough

— Programa Junsd:cclonal de Educacién Sexual Integra! Maria Qunroga )
~ Director del ISFD N" 801 Damel Pelrettl : } '

— Directora del ISFD N° 802:" Maria Cristina Queheille -

- D-llrector'del‘ISFD N° 803: Sergio Me_rino

- -Directora del ISFD N° 804: Graciela Iguzquiza

- Directoras del ISFD N° 86?: Marla José Avita, Leticia Cardozo, Saida‘Paredes
— Director del ISFD N° 808: Jose Maria Cracco ) - .

-~ Directora de! ISFD N° 809: Feménda Reinoso

- Directora del ISFD N° 813: Claudia F. Zuliani

- Directora del ISFD N* 1801: Mabel Del Carmen Diaz

- Directora del ISFD .N°'1802: Lorena Elisa Rhys '

— Directora del ISFD N° 1806: Adriana Eugui

— Referentes disciplinares para la redaccion de los Disefios Curriculares: Maria A. Vaccarini (Lengua y

. Literatura}; Beatriz Pérez -(Matemfética); Jose Maria Cracco (Fisica); Verdnica Catebiel (Quimica);

Marcelo Ferreira (Biologfa); Carlos Regueiro (Historia); Adriana Albarracin’ (Geografia); Dario
Banegas (Ingiés); Pedro Flores (Educacién Tecnoldgica) ‘

~ Docentes representantes de los ISFD:

o Porlos Campos de Formacién General y en fa Practica Profesional Docente: Sara Gianardo -
{ISFD 801), Alejandro Zapatiel, Ivana Calandra (ISFD 802); Maria del Carmen Cid, Xenia
Gabella (ISFD 803); Cristina Terminiello, Maria Eugenia Gutiérrez (ISFD 804); Lidia ‘A.
Lucero, Barbara Rossi, Maria Cristina Villata (/SFD 807); Alicia S. Carrefio, Maria P. Gareis
{ISFD 808); Mariella Massacese (/SFD 809}, Laura Paglia (ISFD 813); Gilda Mariel Valente
Ménica Olbrich (/MA)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Matematica: Claudio Fernandez (ISFD 807);
Juan Pablo Simonetti (ISFD 808); Guillermo Femandez Rajoy (/SFD 813)

o Por el Campo de la Formacion Especifica en Fisica: Néstor Camino (ISFD 804), Pedro
Saizar (ISFD.808)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Quimica: Estela Mirco (ISFD 804)
o Por el Campo de la Formacidn Especifica en Biologia: Claudia Richard (ISFD 804)

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Historia: Silvio Musacchio, Maria Fernanda
Costa, Graciela Rojana, Marla Marranghello y Gabriela Macchi (ISFD 809}, Roberto Ramén
Rodriguez (ISFD-807) .

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Geografia: Marina Garcia Prieto, Marcelo
Rodriguez Valbuena (/SFD 809); Adridn D. Monteleone (1SFD 813) )

o Por el Campo de la Formacién Especifica en Inglés’ Magdalena Anzor, Eva Laura Acosta,
Adriana Higuera (ISFD 801); Cecilia Cuello, Nadine Laporie (/SFD 803); Rosana Glatigny
(ISFD 807}, Mabel Carmona, Natalia Mufioz, Susana Sorichetti, Analia Rodriguez. (IPPJ).

o Por el Campo de la Formacion Especifica en. Educacion Tecnoléglm Agustin Gigli (ISFD
804); Marcelo Javier Visotto {ISFD 808}

- Estudiantes representantes de los ISFD: Emanue! Viegas, Marcela Romano (ISFD 802}, David
Escudero (ISFD 803); Diana Herrera, Veronica Brac (ISFD 804); Sandra Santos, Valeria
Pinchasowicz (ISFD 807); Mariana E. Cortés, Rubén C. M, Duarte Marecos, Jorge de la Cruz (ISFD
808); Belén Bashkansky (ISFD 809); Lucia Parola (ISFD 813), Gabriela Montenegro (IMA)
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Introducéién .

Abordar 1a construccién de propuestas curriculares es poner sobre el tapete la opcion 'de transformacion y
cambio en la educacién. Sin -embargo, en muchas oportunidades esa opcion solo llega hasta las
elaboraciones textuales y no profundiza en las practicas y fornias institucionales. En la Formacion Docente,

los procesos de reforma se han mostrado como alternativas repetidas que muchas veces no han sabidoono

han podido dar cuenta de soluciones que a-priori, debian ofrecer.

En la actualidad, la construccion de una politica jurisdiccional para el desarrollo curricufar en la formacién
docente es una tarea pendiente. La fragmentacion y la ausencia de lineamientos jurisdiccionales provoca
disparidades y desarticulaciones; que redundan en un sistema poco eficaz y alejado de las demandas y
necesidades de los otros niveles del sistema-educativo, a los que se debe.

Por otra parte, es conocide que el sistema educativo provincial en su totalidad estd atravesando un proceso
de transformacién, que ademas de ir en consonancia con las politicas federales; pone en tension matrices y

supuestos basicos de la escolarizacion.

Este documento es el producto de acuerdos y procesos de frabajo basados en principios que fueron ejes y
horizontes de la construccion:

— Sostener con claridad y coherencia lineamientos politicos federales y jurfsdiccionales como
marco del proceso de elaboracién de las propuestas curriculares

— La permanente articulacién con los niveles destinatarios y las modalidades del sisterna; para
poder dar cuenta de necesidades y demandas como fuente de produccién de los nuevos
Disefios Curricufares

— La participacién de todos los actores involucrados; asegurando instancias de didlogo, expresién
e infercambio.

— . La referencia constante a la ensefianza y a las précticas docentss como eje central y
estructurante de la formacién.

- La construccién de propuestas curmicufares disefladas a partir de la mirada a las trayectorias
formativas de los fufuros docentes como ofro eje estructurante, para favorecer experiencias y
practicas diversas y significativas

~  Asumir Ia construccidn de los Disefios Curriculares desde la fdgica de una programacion que
permita reflexionar sobre propésitos y finafidades formativas, repensar formatos y contenidos,
recuperar expenencias, valorar las innovaciones y generar cambios significativos.

—~ La superacién de Jo cumicular como s6lo la instancia de disefio, favoreciendo politicas de
gestion y desarrollo curicular que se centren en el mejoramiento, enriquecimiento y
transformacion de las précticas formativas

Durante 2013 y comienzos del 2014 la Direccién General de Educacion Superior llevo adelante un proceso
sostenido, planificado y participativo para la elaboracion de las nuevas propuestas curriculares de los
Profesorados de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura, Matemética, Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, y Biclogia; y los profesorados de Ingles y Educacién Tecnologica.

Se convocaron directivos, docentes y estudiantes de todos los ISFD de la provincia a reunirse para construir
acuerdos y elaborar los nuevos Disefios Curriculares. Trabajaron en encuentros jurisdiccionales realizados en
distintas localidades de ia provincia y mediante intercambios permanentes con el equipo técnico y los
especialistas designados.

Participaron diversos protagonistas en representacién de sus claustros, de la formacidon especifica de cada
carrera, de la formacidon general y de la formacion en la préctica profesional docente. También se hizo
presente en todo el proceso la Direccidn General de Educacién Secundaria, la Coordinacién Provincial de
Ingles, y el Programa jurisdiccional ‘de Educacién Sexual Integral, que asesoraron y aportaron a la
construccion de las propuestas desde la perspectiva de las politicas prioritarias, tanto para la provincia como
para la nacién

En esos encuentros, con la coordinacion del Equipo Técnico de la DGES; se compariieron las diferentes
experiencias y perspectivas sobre la formacion docente. Se presentaron los lineamientos federales y las
normativas que brindaron el marco para el trabajo de construccién conjunta; y se debatieron diferentes
propuestas curriculares para la formacién docente inicial.

Lo mas importante de este procesc es la participacion y el esfuerzo de docentes y estudiantes que se
comprometieron con la tarea, sumandose a un equipo, participando de reuniones extensas, viajando muchos
kilémetros por toda la provincia, y sumando desde sus aportes, con diferencias y dificultades, pero siempre
sosteniendo el dialogo, para la construccion conjunta y Ia meta final que fue la elaboracion de propuestas
jurisdiccionales

En definitiva, el presente documento es la sintesis de un proceso participative, que legitima las voces de los
actores de los institutos de Educacién Superior. Protagonistas comprometidos con la formacién docente, ia
educacion, y fa construccion de una sociedad mas justa y democratica
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Denommac:on de la. carrera Profesorado de Educac:on Secundana h
en Historia o

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria. en Histdria

Duracién de la carrera: 4 {cuafro) afios académicos
Carga horaria total de la carrera: 4192 horas cétedré'-(2795 horas-reloj) .

Nivel o modalidad para ef cual habilita: E_ducaéidn-Secundaria

Condiciones de ingreso . _
" REGIMEN ACADEMICO MARCODE LA EDUCACION SUPERIOR

Articulo 9.- Se define como esfudiante de Nivel Supenor a aquél asprr.ante a realizar. estudros
de-dicho nivel, que se inscribe en tal condicién .en un-instituto de- Educacién Superior, ‘con’ _
ingreso directo, segin se establece en Articulos 11y 12 de oste documento, sin discriminacién R
de ningln tipo y en base a :gua!dad de oportunidades, sostenida en Ia !eg.vslacrdn vigente enla
provincia del Chubut, Ia cual mcluye el Reglamento Orgénico-. Marco. de la junsdfccrdn que
establece los derechos y obhgac:ones de los estudiantes del nivel. - :

Articulo 10.- La inscripcion a las carreras-de formacion. docente y técnica de nivél superior, se
realizard en dos periodos por afio académico: noviembre — febrero y junio - agosto. ’

Articulo.11.- Pueden inscribirse en un JIES:
~  Quienes acrediten aprobacin del nivel secundano, de cualquier modalidad.

~  Quienes habiendo concluido la -educacién de nivel secundario; .y aun adeudando
asignaturas, presenten para fa inscripcion, constancm de -estudios cursados y
aprobados,

- Personas mayores.de 25 afios que aprueben la evaluacién dispuesta por la DGES, en
concordancia con el Art. 7° de la Ley de Educacién Stperior N*® 24,521 y/o no.rmatrva 7
wgente

-  Estudiantes extranjeros que remitan al marco regulatorio nacional y jurisdiccional.”

- Estudiantes que soliciten formalmente pase, ‘desde una _institucion de educacién
superior a ofra que oforga un titulo idéntico o equivalente.

Articulo 12.- Para el ingreso, se debe acreditar
- lIdentidad

~  Aplitud psicofisica para realizar los estudios a los que. asbira 'y aplitud fonoaudiolbgica
a fos fings de’ generar rnstenc:as de acompaﬁamrento adecuadas en los casos’
necesarios - : -

- Aprobacién del nivel secundario
" - Realizacién del frayecto introductorio establecido en cada institucion.

Articule 13.- Los IES ofrecerdn un Trayecto Introductorio a cada caneré de un mes de duracién
como maximo. Este plazo puede extenderse en s:tuacrones excepcionales que deben ser
especificadas en los RA!

Articulo 14.- El Trayecto Introductorio tendrd carécter diagnostico, informativo, propedéutico y
no eliminatorio. Contemplando el acompafiamiento en aspecfos administrativos y académicos
de la camera

Articufo 15.- En el Trayecto Introductorio podrén participar estudiantes avanzados como
acompafiantes de los ingresantes, para favorecer aspectos vinculares y académicos,

Articulo 16.- La denominacién, formato, metodologla y particularidades segdh moda[idad y/o
carrera, del Trayecto Infroductornio, serén de definicién institucional.

Articulo 17.- El estudiante debe cumplir con las actividades requeridas en el Trayecfo
Introductorio. En caso de no aprobar las instancias evaluativas, el equipo directivo del Instituto
o los docentes responsables, establecerdn con el ingresante, un plan de acompafiamiento para
el primer afio.
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente’

A partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 se redefinen los marcos
regulaterios de la educacion en el pals; y en ellos, por supuesto se inscriben los lineamientos de la
politica educativa nacional para la Formacion Docente

Esta nueva legislacion, que parte de concebir a la-educacion ‘como un bien publico y un derecho
personal y social,- garantizados por el Estado” (Art. 2°); busca sentar las bases normativas que
permitan jerarquizar y revalorizar a la formacion docente, como factor clave del mejoramiento de la

calidad de la educacion (Art. 73°)

A partir de aqui, entonces, se establece que las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial
se acuerdan en el marco del Ministerio de Educacién y del Consejo Federal de Educacién (Art.
74°). En tanto que la funcién de “promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares
para la formacién docente inicial y confinua”™ es responsabilidad de! Instituto Nacicnal del

Formacion Docente (Art. 76°) -

Por otra parte, el proceso de institucionalizacién de la Formacién Docente se enmarca, también, en
las definiciones de la politica educativa en la provincia del Chubut explicitadas en la Ley Provincial
de Educacién VI N° 91. ‘

En esta norma, la Formacion Docente se concibe como parte.constitutiva de la Educacion Superior
y se inscribe en los [nstitutos de Educacion Superior (Art. 38°). Entre los objetivos se incluyen,
entre otros, la jerarquizacién y valoracién de la formacién docente como factor clave del
mejoramiento de la calidad de la educacion; el desarrollo de las capacidades y los conocimientos
necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo; y

la promocién de una formacion de grado y continua que permita, a bartir de una comprensién.
critica de los nuevos escenarios sociales, econémicos, politicos y culturales y de los cambios -

operados en los sujetos sociales, desarrollar una practica docente transformadora (Art. 49°)

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado “/a reconstruccién del
sistema formador docente, la superacién de la fragmentacién y la configuracién de un sistema
integrado y cohesionado que acumule diversos aportes, recursos y experiencias™

Son varios los encuadres normativos que ha elaborado el Consejo Federal de Educacion en este
sentido; pero particularmente, es importante considerar la Res. CFE N° 24/07 que establece los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial; y la Res. CFE N° 30/07
que explicita las Funciones del Sistema de Formacién Docente. Estructurar la formacion docente
como sistema, superar la atomizacién y tender al fortalecimiento o al cambio, es el objeto principal
de estas normas. Por ello, la Res. CFE N° 30/07 define en su Art. 1° que la funcién principal dei
Sistema de Formacion Docente es contribuir a la mejora general de la Educacién Argentina y sus
propoésitos especificos son:

— Formacion inicial y continua-de los recursos humanos que se desempefian en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacién
Nacional +

— Produccion de saberes sobre la ensefianza, la formacién y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que la tarea sustantiva de la profesién requiere conocimientos especificos y
especializados que contemplen la complejidad del desempefio docente

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07)
son el “marco regulaforio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales™ que tienen por
objeto otorgar “integracién, congruencia y complementariedad a la formacién inicial”

En este documento normative se define a la docencia como un “practica de mediacién cultural
reflexiva y critica, caraclerizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefianza en pos de encontrar y apoyar procesos democraticos al interior de las instituciones
educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas
condiciones de vida para todos los alumnos” (Res. CFE N° 24/07 - ltem 25.1).

Supone entender a la docencia como una practica centrada en la ensefianza, lo que impiica
capacidad para:

1 Torhado de aportes del documento *Politica Educativa marco para la Formacién Docente” elaborado por Elsa Bonini y Silvia Luckievich. Octubre de
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— dominar los conocnmlentos a ensefiar y actualizar su propro marco de referencia tedrico.
- adecuar, producir y evaluar’ contenidos curnculares '
— reconocer el sentido educdtivo de los contenldos_aenseﬁar_

- ampliar su propio horizonte cultural més alla de los contenidos culturales imprescindibles
para ensefar en la clase :

- |dent|f icar las caracteristicas y necesidades de aprendlzaje de los alumnos como base para
su actuacién docente

— organizar y dirigir ‘situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico,
sociocuttural y sociolingistico como fuente de ensefianza

— concebir y desarroliar dispositivos pedagoégicos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de los-alumnos

- involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

— acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identif cando tanto los factores que
o potencian como los obstaculos que constltuyen dificultades- para el aprender

— tomar decisiones sobre la administracion de los tuempos y el ambiente del aula para -
permitir el Iogro de aprendizajes del conjunto de Ios alumnos

— conducir Ios procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

— reconocer y utilizar los recursos disponlbles en la escuela para su aprovechamlento enla
ensefianza -

- seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

- reconocer las caracteristicas y necesudades del contexto inmediato y mediato de |a escuela
y de [as familias

- participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su propia
tarea :

- trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y
participar y proponer actividades propias de la escuela

Por ofra parte, la mencionada Resolucion define lineamientos que se constituyen en ‘el marco
regulatorio para la construccion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales para la Formacién
Docente Inicial. Basicamente, se destaca que:

"La duraci6n total de todas las carreras de Profesorado alcanzara un minimo de 2.600
horas reloj a fo largo de cuatro afios de estudios de educacién superior” (ftem 26)

“... las jurisdicciones, al definir sus disefios curriculares, podrén optar por dejar hasta
un méximo del 20% de la carga horaria para la instancia de definicién institucional”
(ltem 27)

Los distintos planes de estudio, deberan organlzarse en torno a tres campos bas:cos de
conocimiento: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacuén Especlf ca y Campo de fa
Formacién en la Practica Profesional {ftem 30). Los mismos deberan estar presentes en cada uno
de los afios que conformen las carreras (ltem 31)

Se explicita, por otra parte, que “la presencia de los tres campo de conocimientos... no implica una
secuencia vertical de l6gica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los
mismos” (ftem 32)

Se recomienda, a su vez, que la Formacién General ocupe entre el 25% y el 35% de la carga
horaria total, la Formacién Especifica, entre el 50% y el 60% y la Formacién en la Practica
Profesional, entre un 15% y un 25% (ltem 33)

Los disefios curriculares, en su organizacion ‘pueden prever formatos pedagdgicos diferenciados
en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésito
educalivo y su aportes a la practica docente” ([tem 78)

f denomina unidad'curricular a “aquellas instancias (...) que forman parte constitufiva del plan,
an la enseflanza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por fos

Ndjantes” (ftem 79)
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Los Disefios Curriculares se consideran, segun esta normativa comeo “...un marco de organizacion
y de acluacién y no un esquema rigido de desarroflo”, Por ello se considera importante “prever fa
flexibilidad en el cursado y en fa acreditacion e incorporar en el proceso formativo nuevas
oportunidades y experiencias de formacion que puedan ser acreditadas” (ltem 91)

Se desarrolla la idea fundamental de que “e/ currfculo en accién”™ adquiera una fluida dindmica, sin
que sea una rigida e irreflexiva aplicacion del disefio curricular; y se aconseja incorporar
posibilidades de flexibilizar las propuestas de formacion; como pueden ser el sistema de créditos,
que facilita fa acreditacion directa de ciertas unidades curriculares cuando el estudiante ya posee
los saberes requeridos; la posibilidad de cursado en otras instituciones que permitan enriquecer las
experiencias, ampliando su socializacion académica o bien la inclusion en los planes de estudio de
actividades menos escolarizadas que amplien las oportunidades culturales de los alumnos y
fortalezcan una progresiva autonomia en su proceso de formacion profesional (ltem 93). “Para
asegurar la factibilidad y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en consideracién que
el desarrollo de los disefios curriculares incorporen criterios de apertura y flexibilidad” (ftem 95)

Finalmente, la norma destina un apartado al Desarrollo y evaluacién curricular; reconociendo que
“la propuesta del disefio curricular no es el instrumento exclusivo de fa definicién y mejora de la -
formacién del profesorado. La organizacion y dindmica institucional es, también, parte fundamental
def proceso formativo” (ftem 97}

. Se considera central ia gestion institucional (tem 99), que supone la promocién de “acciones que
fortalezcan a los estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente
forman parte del curriculo. Ello incluye, también, la organizacién del trabajo colectivo, la
participacion y el desarrollo de distintas modalidades de evaluacion de los aprendizaje, como
asimismo, la apertura al desarrollo profesional de los mismos profesores” (ftem 100). “La gestién

[:;@ integral incluye el seguimiento y evaluacién del propio currfculo. Los disefios curriculares, las
propuestas formativas y el desarrolio del curriculo deben ser siempre objeto de anélisis, reflexién y
evaluacion, tendiendo a su mejora permanente” (item 102)

En términos generales, y a modo de referencia, podemos identificar las siguientes normas que
-configuran el marco regulador y de consulta para Ia elaboracién de los Disefios Curriculares para Ia
Formacién Docente ' :

—~ Ley de Educacién Nacional N® 26.206
~  Ley de Educacién Superior N° 24.521
~  Ley de Educacién de [a provincia del Chubut Vill N° 91.

. -~ Res. CFE N° 24/07. "Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente
inicial”

-~ Res CFE N° 30/07 "Hacia una Institucionalidad de! Sisterma de Formacién Docente en
Argentina”

— Res. CFE N° 74/08 “Titulaciones para las carreras de formacién Docente”

— Res MEN 2170/08 "Validez de Titulos y Certificaciones”

— Res CFE 134/11 “Mejora de la calidad educativa”

-~ Res. MEN N° 1588/12 "Requisitos y procedimientos para la validez nacional de titulos”
— Res CFE 183/12 “Modificaciones a la Res. CFE 74/08"

— Instituto Nacicnal de Formacién Docente. Recomendaciones Curriculares. Documentos de
Mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario

Disefios Curriculares de la Educacion Secundaria de la provincia del Chubut
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" Fundamentacién pedagéglca de las propuestas curriculares -para la Formaclén Docente en
Educacién Secundaria

La siguiente'.prOpuesta curricular ests basada en concepciones gducativas que recuperan tanto
argumentos tedricos como-experiencias pedagégicas en la formacién de docentes para la escuela
secundaria. Estas convicciones; construidas en el debate y el acuerdo -de.los distintos
protagonistas, ofrecen un marco politico y epistemologico que fundamenta el disefio del curriculum

Considerando que los procesos de escolarizacién secundaria se suceden actualmente en nuevos
escenarios sociales y atendiendo a nuevas demandas y obligaciones; es preciso que la formacion’
inicial y permanente de los docentes se actualice en términos de saberes y habilidades; pero-que al
mismo tiempo se asuma hoy mas que nunca a partir del compromiso renovado y. la responsabilidad

social que implica el ser docente

La propuesta no puede dejar de contemplar el escenario de los problemas reales y especificos de
ta ensefianza y del aprendizaje. Considerando las particularidades de cada una de las disciplinas
escolares; pero sin dejar de sostener un didlogo fluido con el sistema en.aquellas dreas de
vacancias que parecen configurarse como prob!ematlcas comunes que requieren renovacion y
produccién de conocimientos pedagoégicos. :

Saberes que suelen aprenderse en la socializacién prdfesional y que parecen ligarse, segln.
~ estudios realizados, a conocimientos .que se perciben como necesarios para el trabajo en las
escuelas, pero que no-han logrado ponerse en- relacion con la.practica durante la formac:‘_ibh inicial. -
Se pueden mencionar la formacién didactica, el conocimiento de los/as adolescentes, la dimension -
mstltumonal de la tarea docente y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién;

entre otros®

Esta formacién inicial tiene que aportar conocimientos, saberes, habilidades,- herramientas,
recursos, valores, etc.; en constante interrelacion con el quehacer profesionai; con la institucién,
con [a situacion de clase concreta, con un grupo escolar particular en el que se juegan vinculos y
relaciones; para poder tomar una decisién, resolver un problema o guiar una accién adecuada. -

En este’' sentido, una dimensién relevante en la formacién, es la construccién de culturas
profesionales colaborativas en el trabajo de los profesores de la Escuela Secundaria. "Una imagen
de la profesién que, superando la perspectiva més individual y solitaria def trabajo del profesor,
encuentre en la institucion escolar un 4mbito propicio para desplegarse y participar de una préctica
colectiva con los colegas; una imagen de la profesién capaz de incluir una mirada més de conjunto
de los profesores de secundaria como colectivo profesional™

Por otra parte, la propuesta curricular se fundamenta en que la construccién de una identidad
docente no puede asumirse sin la necesaria referencia a la formacién ética y politica de los
educadores. Los docentes son “trabajadores intefectuales y trabajadores de la cuitura que forman
parte de un colectivo que construye conocimientos especlficos a partir de su propia practica

Si la tarea de transmitir, de generar un lazo entre el pasado y el futuro implica necesafiamente una
opcién por el compromiso con [a educacion, es ineludible que aquellos que se ocupan del trabajo
de ensefiar puedan construir una posicién que permita asumir la responsabilidad por e!’ otro, y que
.los habilite como autoridad democratica para transmitirla, para pensar que este presente puede dar
fugar a una construccién futura distinta.

Finalmente, la idea de revalorizar la centralidad de la ensefianza en la formacidn convoca a
superar las perspectivas que colocan a la profesion docente en una posicidén desvinculada de la
dimensién politica de los problemas educativos, *Si /a docencia ha perdido valoracién y
reconocimiento publico es, en parts, porgue se la redujo a una cuestion de ensefianza mecanica de
disciplinas escolares. Pero si los docentes son portadores y fransmisores de cultura, la tarea de
consolidar una autoridad que los habifite plenamente pasa también por entender a la cultura y fa

politica como un asunto propio”

3 Aportes pedagdgicos a la reformulacién de la formacién inicial de los/as profesoresfas de nivel secundario en Argentina f Flavia Tergi - fetal). - 1a

ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion, 2011, B
ox pedagogicos a la reformulacion de la formaci6n inicial de loslas profesores/as de nivel secundario en Argentina / Flavia Terigi ... [etal). - 1a

ucién del CFE N* 24007 “Lineamientos Cumiculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial
R, A. (2006) *Pensar la formacidn docente en nuestro tiempo”
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Los desafios actuales de la escolarizacion secundaria requieren profesionales que puedan ser
sujetos de transformacion, que puedan implicar en ello su identidad docente; que se constituyan
como mediadores eficaces entre las nuevas generaciones y la cultura, sabiendo que es una forma
democratizadora de ocupar la autoridad que la practica docente conlleva. '

Concepciones pedagégicas que sustentan esta propuesta: Currfculum, Enseftanza y Aprendizaje

Partimos de la idea de comprender que el curriculum es un documento ptblico, una norma con la
finalidad de influir en las practicas de ensefianza, y con una definicién tanto politica como técnica
sobre la formacion docente. Por lo tanto, es importante que este documento pueda comunicar una
propuesta educativa construida socialmente, posible de ser llevada a la practica, y que establezca
“orientaciones explicitas que consideren el contexto social ‘e institucional existente, formuladas en
un lenguaje curricular claro, que limite la polisemia, para permitir su desarrollo en la préctica y
facilitar una accién deliberafiva sobre la base de significados compartidos™

Por ofra parte, sin la referencia necesaria a las trayectorias formativas de los estudiantes en el
profesorado, a su realidad y posibilidades de permanencia y egreso; el curriculum aparece como
algo neutro, impuesto y “agregado” a las practicas en las aulas; que no permite la construccién de
recorridos formativos inclusivos de calidad, y que resulta poco eficaz para la profesionalizacion de
los futuros docentes. E! curriculum debe interpelar a sus destinatarios, y estar dirigido a ellos:
entendiendo esto como un elemento clave del posible éxito o fracaso del proyecto (De Alba, A.

2008)°.

Pensar sélo en una definicion de prescripciones parece ser una vision insuficiente e incluso
inadecuada para pensar el cambio curricular. Las definiciones de este documento, si bien
conforman una propuesta para.la formacion docente inicial, deberfan considerarse como un marco
de actuacion; una “hipétesis de trabajo” que brinde la necesaria flexibilidad para que el mismo se
realice y se actualice en la practica cotidiana’. Por ello es fundamental la consideracion de los
aspectos que refieren a la gestion y el desarrolio del curriculum, componentes basicos para el
cambio y la puesta en accién de una propuesta educativa,

En esta perspectiva sobre el curriculum, cobra importancia la ensefianza y el compromiso del
docente y la institucién formadora en el despliegue de sus practicas cotidianas en las aulas. La
forma de abordar los contenidos, la preocupacién por generar un clima de trabajo respetuoso, la
comunicacién que se propicie, y la valoracién del vinculo entre el docente y sus estudiantes son
algunas de las implicancias que tienen relacién con la implementacion de la propuesta curricular.

Para considerar un enfoque sobre la ensefianza, compartimos con Philipe Meireiu (7998) la
necesidad de modificar posiciones tradicionales; y pasar de una “pedagogia de las causas a una
pedagogfa de las condiciones”. El autor establece algunos principios para este cambio de posicion,
que implica “renunciar a ejercer sobre é/ (estudiante) nuestro deseo de dominio, despojarse en
cierto modo, de nuestra propia funcién generadora sin con eflo renunciar a nuestra influencia ni
tratar de abolir una filiacién con la cual él no podrfa conquistar su identidad™®; y propone un lugar
central, aungue distinto, para la ensefianza. Daniel Feldman (2008} lo expresa del siguiente modo:
“(la ensefianza)} admite que el logro del aprendizaje es un infento pero no una certeza y pone en
manos de la actividad del estudiante una parte importante de la responsabilidad”’

El desaflo para la ensefianza, desde este enfoque, es generar condiciones y poner a disposicion
de las y los estudiantes aquello que estamos convencidos vale la pena aprender. El desarrolio del
curriculum, y las practicas de enseflanza 5e . realizaran en escenarios particulares vy
contextualizados; cruzados por una multipiicidad de dimensiones, y con resultados imprevisibles.

Como complemento de lo anterior, utilizamos el concepto de aprendizaje situado; entendido como
una actividad compleja que comprende procesos mentales, corporales, emocionales vy
cognoscitivos que se producen en una trama intersubjetiva, y como parte de un procesc de
comunicacion social mediado por el conocimiento, en el gque existe una influencia reclproca un
intercambio, y una permanente negociacion de significados

7 Instituto Nacional d¢ Formacion Docente. Pautas para la elaboracion de los Disefios Cumiculares
B De Alba, A. (2008) Los saberes en la relacitn entre las diferencias. En Diploma Superior en Currfculum y précticas escolares en contexto. Buenos
Alres FLACSQ Virtual.
puse, L. (1984), Investigacion y desarolle del curriculum, Madrid, Morata.
h:luppe {1698) Frankenstein educador Ediciones Alertes, Barcelona
Daniel, (2008) Aprender a ensefiar. Ed. Aigue. Buenos Aires
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En este sentido, uno de los fundamentos principales de esta propuesta debe ser la perspectiva de
que es imposible. para.la formacién de! profesorado acudir a-una concepcion instrumentai de la

ensefianza y del aprendizaje; ubicando la atencién exclusivamente .en .los conocimientos,
habilidades y destrezas para el ejercicio de la docencia. Es préciso asumira la formacién docente .
. como. una expresndn del desarrollo de ‘la personahdad de los sujetos; partmpes de procesos
continuos de aprendizaje activo y reflexivo, que proprczen una representacrén del rol fundada no .-
solo en conocimientos 'sino, también en actitudes, vivencias, mot:vacnones y valores que Ie-

permitan una actuacion profesronai ética y responsabie"”

" Por ello, en las relaciones de ensefianza y de aprend|za;e esta el verdadero motor de la propuesta

curricular. La busqueda de un:horizonté de. mayor democratizacién-de las reiaciones. educativas y
la aproximacién a estilos partmnpatwos y abiertos daran necesariamente cuenta de un cambio en el
desarrollo de la profesionalidad e identidad del futuro profesional docente

La construccién de Disefios Curriculares para la Formacién Docente para la Escuela Secundaria

A partir de la sancién de la Ley de Educacion Nacional, en la que se contempla la obligatoriedad de
la educacién secundaria; el Estado esta comprometido a “garantizar condiciones de acceso,
permanencia y -egreso del nivel, a todos los adoiescentés y jévenes, aSégurando el desarrollo de
las capacidades para el gjercicio pleno de fa crudadanla el acceso. al mundo del rrabajo y la
continuidad de los estudios*” : - :

Esto, a la vez que supone poner en debate la matriz de la’ escuela secundaria, basada en la

preparacion de una éllte srgnlf ca'un desafio de transformacién para la formacrén de profesmnales

para el nivel.

Durante  las uitimas décadas, la escuela secundaria ha enfrentado -un fuerte proceso de
masificacién que permitié a muchos jévenes acceder -a este nivel educativo. Sin embargo, la
continuidad de un formato escolar tradicional parece dejar visibles dificultades como la sobreedad,

la repitencia o el abandono que ‘indican que la inclusién de todas. y todos Ios adolescentes y

jovenes es todavia una cuenta pendlente

Existen en la escuela-varios elementos que conforman una suerte de “sentido comun” scbre la
ensefianza que resiste los cambios y-que provoca que las escuetas mantengan cierta apariencia al
parecer, inmodificable. Es lo que David Tyack y Larry Cuban' proponen bajo- el concepto de
gramatica escolar. Tradiciones; formas escolarizadas; modos de hacer y de pensar la escuela que
permanecen a lo lafgo del tiempo inmutables a cualqu;er tipo de reforma o supuestas practicas

_ innovadoras.

"...El saber escolar separado en gajos o ramos de la ensefianza (asignaturas o
materias), la enseflanza simuitdnea de esas asignaturas, formacién de docentes en .
relaci6n con esa divisién de gajos o materias de la enseflanza, un curriculum
graduado — es decir — una determinada secuencia con la aprobacién de las materias
en simulténeo y encadenadas propedéuticamente (promocionando de un aflo a otro
s6lo a través de la. aprobacién. de todas la asrgnaturas) una .secuencia fija, con -
agrupamientos escolares en base a la edad, el aula/seccién como unidad espacial, el .
-ciclado y el afio escolar como unidades temporales, un curriculum generalista y-.
enciclopédico, una jerarqufa de saberes vinculado a formas de distincién social;, una
fuerte presencia de la I6gica meritocrética, dispositivos de evaluacién — el examen,
con una dimensién privada del- sufefo y una puablica representada en las
acreditaciones —, el individuo como unidad de formacién, el distanciamiento de fa vida
‘mundana” o de la vida por fuera de la escuela, la neutralidad y la objetividad como
pilares de su funcién social, la condicién de preparatorio para lo que vendria
después™®

Estos elementos o caracteristicas propias de una configuracién escolar, identificada claramente
con un contexto sacio histérico y con una matriz creada sobre determinado proyecto, requieren hoy

12 Inslitvto Superior de Prfesorado N° 7 ‘“Brigadier Estanislac Lopez"’La Formacion Docente del Profesorado® vislo en
hitp:fiwww.isp7 edu.arf2_finesfformacion_docente.htm; el 28 de abril de 2014

13 INFD. Formacién docente inicial para la Educacidn Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusidn

14 Tyack, D. y Cuban, L., En busca de la utopla. Un siglo de reformas de las escuelas publicas, 2da edicidn en espafiol. México, Fondo de Cultura

dftos Currl:‘:u1ares de la Educacidn Secundaria de la provincia del Chubut. Encuadre politico edutativo, La escuela en una nueva configuracion
(consuftado el 20 de mayo de 2013 en hitpJ/Awww.chubutedu.arfchubut/?p=18174), Pag. 4
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ser revisados a la iuz de las nuevas premisas de ingresar, permanecer y egresar de la escuela;
transitar los distintos afios y niveles con aprendizajes de calidad, en un escenario democratico y
marcado por el reconocimiente de la educacién como un derecho inalienable de caracter personal
y social. Por eso, “Para entender la escuela secundaria tenemos que considerar que se frata de
una produccién institucional de otra época asociada a circunstancias que en nada se parecen a las
actuales. Si ademas consideramos [a conlradiccion inherente a un disefio histérico excluyente que
convive con la prescripcién normativa de obligatoriedad y una decisién polftica de inclusion escolar
gue se expresa en miitiples iniciativas al respeclo, estamos frente a un proceso de cambios que
requieren ser contemplados en su complejidad creciente™®

En este marco y con este desafio por delante, es inevitable tener en cuenta que la formacién de
profesores para el nivel secundario, histéricamente centrada en la formaciéon disciplinar; requiere
hoy configurarse atendiendo a la ensefianza de adolescentes y jovenes en diversos contextos
escolares y sociales. “La formacién disciplinar, abordada en la perspectiva de la ensefianza en el
nivel, se articula con saberes y habilidades que resultan imprascindibles para desempefiarse como
profesor en la escuela secundaria”™’

Si el horizonte de una nueva escuela requiere transformar formatos y practicas de ensefianza, -

promover la participacion de los jovenes, atender a las trayectorias reales y jerarquizar una relacién
significativa con el conocimiento dentro de un proyecto politico pedagégico de inclusién; entonces
estamos frente la demanda de pensar cambios en la formacién del profesorado. Hoy, los docentes
parecen marcados por una compleja encrucijada “Por un lado, las muiltiples exigencias de un
medioambiente social y escolar signado por cambios veloces, transformaciones cientifico -
tecnolégicas constantes, contextos pluricuiturales y entornos marcados por la flexibilidad y la
incertidumbre. Por otro lado, las rutinas de una maquinaria escolar, estética y rlgida, marcada por
una férrea burocracia, atadas a una gramética escolar que parece imperturbable. Indudablemente
este ascenario supone sifuaciones de tension y conflicto que muchos docentes sienten como una
amenaza a su tarea cotidiana, cambios relevantes y vertiginosos que no pueden o no saben cémo
acompafiar’™®

La inclusidn educativa como un principio que atraviesa todo el sistema y las practicas educativas;
la asuncion de nuevos roles, como la funcidn tutorial; el desarrollo del trabajo compartido y
colectivo; 0 en parejas pedagdégicas; la redefinicién de las practicas de evaluacion en una escuela
inclusiva; y la integracion de las Tecnologlas de la Informacién y la Comunicacion en las practicas
de ensefianza; son algunos de los nuevos desafios que se abren en la profesionalizacién docente.
Pero, por sobre todo, también estad la importancia de conocer a los sujetos de la educacion
secundaria y las implicancias de ser joven en la actualidad.

Frente a esto; no debemos seguir pensando en la formacion de docentes para una escuela de
ayer, sino que tenemos [a obligacion de asumir un compromisc hacia el futuro pensando en una
profesionalizaciéon que pueda hacer frente a los desaflos que impone la educacién de nuestros

jovenes.

Perfil del Egresado de los Profesorados para la Educacién Secundaria

En el proceso de construccion curricular, uno de los principales puntos de partida es el interrogante
acerca del perfil docente que se busca: ;Cuales son los saberes que debe fener un futuro

docente? ¢ Qué capacidades debe adquirir duranfe su formacién inicial?

Debatir sobre las caracteristicas del docente que la escuela va a necesitar en algunos afios es una
tarea sumamente dificil y delicada; ya que no sélo compromete las intencionalidades formativas de
una carrera, sino que ademas confronta utoplas con posibilidades.

De acuerdo con Fernandez Enguita, se piensa la profesionalidad de los docentes desde el modelo
profesional democrético; como una opcién participativa, a la vez que publica e igualitaria. No
interesa aqui profundizar sobre estos conceptos, pero si proponer la idea de una formacion de
docentes comprometidos con la posibilidad de meforar y enriquecer las practicas de ensefianza.

16 Disefos Curriculares de la Educacién Secundaria de la provingia de! Chubul Encuadre polltico educativo. La escuela en una nueva configuracion
cuttural ffonsultado el 20 de mayo de 2013 en htp/iwww.chubut edu arfchubut/?p=168174). Pag. 10

47 INYD. Formacidn docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusidn

18'Qkefios Cuniculares de la Educacién Secundaria de la provincia del Chubut. Encuadre politico educativo. La escuela en una nugva-configuracion
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La diversidad y complejidad de la tarea, la aceleracién de los cambios sociales, y las formas
intergeneracionales, entre otras cosas, cbligan a una constante readaptacién de la posibilidad de
actuar mas alla de intentar reproducir prescripciones traducidas en un texto curricular que supone
previsiones imposibles. ' :

Los cambios y las propuestas para construir una nueva escuela dejan a la vista, realidades que
tradicionalmente estaban veladas por el manto de ila homogeneidad escolar. La diversidad, las
distintas maneras de vivir la juventud y la adolescencia, las diferentes configuraciones familiares y
sociales; y hasta las multiples formas de hacer escuela y ensefianza implican nuevos desafios para
los futuros docentes. : '

La profesionalizacién no serla definida a partir de los mismos criterios de otras profesiones, en este

caso el sustento estaria puesto en el compromiso con la tarea de ensediar y la construccién de la
trama social.

“En consecuencia, lo definitorio de la profesionalidad (aparte del nivel y de la amplitud
de la cualificacién necesaria) no serfa ya la autonomia, la definicién de una
Jjurisdiccion como ambito exclusive de competencias, como en el modelo liberal; ni la
disciplina, la disponibilidad para los fines de la organizacion y la integracion en el
cuerpo, como en el modelo burocrético. Seria el compromiso con los fines de la
educacion, con la educacion como servicio pablico: para el pablico figualitario, en vez
de discriminatorio) y con ef pablico (participativo, en vez de impuesto)™®

Desde esta perspectiva se propone {a formacién de un docente:

— Con una fuerte formacién didactica tanto general como especifica, que le permita
apropiarse de los conocimientos a ensefiar y disponer de variadas estrategias para
organizar situaciones de aprendizaje en diferentes contextos y realidades.

- Con criterios de flexibilidad y apertura para-la construccion de alternativas de ensefianza
innovadoras acordes a las nuevas demandas y formatos educativos.

— Capaz de actuar con autonomia en su practica, frente a las multiples situaciones que se
presentan en la gestion del aula, y contemplando las dimensiones de la realidad educativa

- Etica, social y politicamente responsable en el gjercicio de su profesitn; comprometido con
la justicia social, la construccion de la ciudadania; y la consolidacion de valores solidarios y
democraticos. :

- Capaz de integrar equipos diversos y promover el frabajo colaborativo, con sus pares y con
todos los actores de la comunidad educativa

- Que pueda valorar los procesos identitarios de los ofros, particularmente de los
estudiantes, sujetos de dereches, en el contexto de sus propias culturas; y a partir de alli
concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos para la diversidad

~ Capaz de generar espacios para el desarrollo de procesos de comunicacion oral y escrita;
digital y analégica para constituirse en un transmisor y transformador de la cultura y
particularmente de su disciplina especifica

- Reflexivo y comprometido con la produccién de conocimiento cientifico escolar con base
investigativa, que le permita a su vez, revisar y autoevaluar sus propias practicas

— Que cultive una actitud de crecimiento y desarrolio profesional, que le permita fortalecer

permanentemente su proceso formativo continuo, con el fin de actualizar sus practicas de

ensefanza y ampliar su propio horizonte cultural

— Que pueda comprender a la evaluacién como un proceso de valoracion inherente a las
situaciones pedagégicas que permite, a su vez, acompaiiar el avance en el aprendizaje de
los alumnos identificando los factores que o potencian y las dificultades para lograrlos

— Dispuesto y preparado para seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada, y como un recurso pedagdgico - didactico
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Fundamentacidn de la propuesta curncular parael Profesorado de Educaclén Secundaﬂa en
Historia . )

El presente . disefio. curricutar explicita nuestro enfoque y los acuerdos epistémoiégicos
consensuados para concretar la propuesta, la cual apunta a la formacion de profesionales flexibles,

dispuestos a actualizar permanentemente sus conocimientos y:© a ‘interactuar con  otros

profeswnales y saberes disciplinares. Se’ trata de -una perspectiva que asume esta etapa ‘de
transicion e incertidumbre en fo- histérico y. en o historiografico-y pretende sumar al debate.en .
procesos de innovacidn docente, constituyéndose en un instrumento eficaz para pensar en los .

disefios curriculares que cada institucién formadora elaboraréa en forma auténoma.

La calidad de los futuros profesores de historia 'deberia apoyarse en un nuevo paradigma que

incluya conocimientos, valores y experiencias que promuevan reflexion critica, evaluacion, anélisis-

de controversias, etc., como parte activa del desaflo educativo asumido. Reivindicamos el valor

-educativo del conocimiento historico como pa'rte de todo andlisis explicativo de io social y de la -

accién de sujetos que,. interactuando dialécticamente con las estructuras, puedan promover la
reproduccion y, por supuesto, el cambio de las instituciones sociales. Buenos docentes darén a fa
historia sentidos basados en los valores universales de Ia justicia; la igualdad, la paz, y fa

- democracia.

" Hacemos nuestra la afirmacitn sobre'las escuelas como ambitos decisivos del espacio publico de

la historia puesto que “en ningin otro lugar es més conveniente que el profesor de historia actie

como un historiador pabiico, comprometldo con la tarea de hacer de los alumnos parte activa del
sujeto de la historia que se aprende y que se hace” (Barros 2008, p. 42) De alll la importancia de’
formar buenos docentes en un proceso en el que interactlien conocimientos, investigacion,
enseftanza, en tanto que faées interconectadas que- se 'retroalimentan. y ~ condicionan”

permanentemente,

Hasta ahora, aunque no en todos los casos, ha predominado una transmision repetitiva,'tradicional,
antes que critica y creativa. Es comprensible que eso-ocurra, porque ensefiar dudando y a dudar
es un desafio de envergadura que puede generar situaciones desestabilizadoras para ambas
partes del proceso, educadores y educandos. Sin embargo, tal es la actitud educativa que seria de
desear: la de considerar al conocimiento histérico, tal como lo hiciera Edward Gibbon (1989), uno
de los fundadores de nuestra disciplina en su sentido moderno, no como un conjunto de soluciones
ya dadas, sino como un conjunto de problemas permanentemente abierto al debate y a la
controversia (Pucci, 2010).

En el desarrollo del presente disefic, optamos por un énfoque que prioriza, antes que a los
contenidos de la disciplina - los cuales, pueden cambiar y, sin duda, ameritan una capacitacion

continua y sistematica —, una forma de abordaje de los procesos histéricos que opere como -
plataforma para el desarrollo del pensamiento critico, capaz de evitar la simplificacion y los -

esquematismos basados en espacios curriculares tipicos, -en ejes o ideas finalistas y. excluyentes.
Por ello, planteamos que los estudiantes deben tener la posibilidad de recorrer los caminos de
busqueda mas adecuados para alcanzar conocimientos profundos, complejos y coherentes sobre
la realidad histérica estudiada; lo que, confiamos, llevarda a la ampliacién de las tradiciones

histdricas conocidas y a la apertura hacia la diversidad integral de los estudlos histéricos, y hacia -

las tradiciones alternativas.
En Ia linea de un fuerte subrayado de la didactica adherimos a determinadas opciones y'enfo'ques:

— La Historia es un saber en construccion, en permanente movimiento y renovacion, lo-que
hace que no podamos abarcar todo lo que han producido y producen los histeriadores,
pero reafirma la necesaria vinculacion entre historiografia y didactica, entre produccién de
conocimiento histérico y ensefianza de la Historia.

~ La Historia es un saber provisional porque no cuenta con una scla lectura del pasado que
sea universalmente aceptada. Ello se produce, no en el sentido del relativismo que
cuestiona toda proposicién, sino en la conviccion de que construimos conocimiento
historico que, siendo provisorio, da cuenta de los mdltiples e inagotables significados de la

existencia humana.

~ La Historia es un saber que tiene sus propias reglas de produccién y validacion del
conacimiento. En el quehacer de los historiadores, alude a pasos metodologicos, a la
formulacion de problemas, de preguntas, de hipotesis, respuestas provisionales, al
establecimiento de categorias de analisis a partir de fuentes, de formas de explicacién y de
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comunicacion, que deberfan incorporarse a los procesos de ensefianza. La ensefianza de
a Historia implica un compromiso con la formacién de ciudadanos criticos que aporten a la
consolidacion de la democracia y a la convivencia social. En este sentido, ratificamos el
posicionamiento del Seminario Internacional de Didactica de la Historia realizado ‘en
Barcelona en 2007, en cuanto a que "a Historia, a principios del siglo XXi, es ya una
disciplina muitidimensional que tiende a convertirse en ciencia de la complejida_d humana.
Por fo que defendemos que la Historia sea una materia que ocupe un lugar importante en
el currfculum educativo general, desde el inicio de la educacion primaria, hasta ia
universidad™®

La realidad histérica es compleja, cohesiva, contradictoria y diversa y esta constituida por
relaciones interconectadas que pueden separarse anallticamente en econémicas, politicas,
culturales y sociales, para organizar y comprender e! movimiento de las sociedades
humanas.

Temporalidad y espacialidad deben comprenderse como ejes vertebradores para la
comprensién de los procesos histdricos y su ensefianza.

Los conceptos, en tanto que abstracciones elaboradas desde diferentes enfoques tedricos,
posibilitan el comprension y la interpretacién de los procesos histéricos.

Las fuentes histéricas (escritas, oficiales, privadas, orales, iconograficas), entendidas en un
sentido amplio y a partir de los aportes desarrollados por ios enfoques de género, la
historia oral, la historia ecoldgica, etc., facilitan la disponibilidad de variados recursos y el
desarrollo de habilidades historicgraficas que generan sentido critico sobre la escritura de
la historia.

La reflexion sobre la practica constituyen un factor decisive en la definicién del quehacer
del docente, responsable clave del cambic de tradiciones de ensefianza memor(sticas,
para lo que la problematizacién, la desnaturalizacién y la interpelacion de las siguientes
cuestiones resultan fundamentales:

— el por qué y el para qué de la ensefianza de la Historia;

- la conciencia histérica como construccion colectiva e individual a través del
establecimiento de relaciones entre pasado, presente y futuro;

—~ el analisis y [a seleccién de contenidos y supuestos tedricos que los sostienen,
procurando superar lo meramente factual y “naturalmente objetivo”;

— la transmision de! pasado en su complejidad, explicitando la perspectiva
historiografica seleccionada, en el marco de ofras, para estimular el conocimiento
critico de la Historia (multiperspectividad) y vincular las interpretaciones sobre el
pasado con los proyectos del futuro “que se quiera ayudar a construir” (Fontana,
19499, citado por Pagés, 2007, p. 86);

- los multiples contextos en los que toman forma los proceses de ensefianza y sus
interrelaciones;

—~ las nuevas culturas juveniles, sus consumos y formas de relacionarse con el
conocimiento, a la vez que los sentidos que se proyectan en la conciencia histérica
de las generaciones jévenes;

— las nuevas y renovadas formas de construccién, circulacién y recepcion de
contenidos histéricos, en relacién con las textualidades propias de ta “era digital”,
que nos exigen dinamizar las clases de Historia a partir de herramientas que
estimulen el desarrollo de capacidades intelectuales criticas en el alumnado,
orientadas a interpretar, analizar y construir informacién sobre probleméticas
histéricas, haciendo visible la naturaleza ideolégica del conocimiento y la
vinculacion entre hechos y tecrias que los interpretan (Giroux, 1990).

Seminario

de

intemacional 2007. Consultado en

pdf, en julio de 2014
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Finalidades Formativas del Profesorado de Educacién Secundaria en-Historia

El propdsito de este disefio es desarrollar procesos formativos que, lejos de orientarse a la
acumulacién de contenidos, favorezcan la comprension de los temas centrales del campo
disciplinar. Desde este enfoque  elaboramos unas primeras y provisorias respuestas a las
siguientes cuestiones:

- (Qué es lo due realmente importa que los futuros docentes de. Historia
comprendan del campo disciplinar?

~  ¢Qué tipo de experiencias deberia transitar un futuro profesor durante su formacion
para que alcance la comprension deseada?

Procuramos elaborar un aporte efectivo para la formacion inicial de los docentes fundada en la
posibilidad de contribuir al crecimiento de ia escuela argentina como herramienta para [a
consclidacidn de la vida en democracia. En este sentido, concebimos que una de |as tareas de los
historiadores y de las historiadoras es “ayudar a que los sujetos de la historia construyan mundos
futuros que garanticen una vida libre y pacifica, plena y creativa, a los hombres y mujeres de todas
las razas y naciones™’. Porque los grupos humanos se consclidan ante su presente mediante la
conciencia de 10 que ha sido y 1o que podra ser, y, en este sentido, confiamos en una educacion
historica que contribuya a la distribucion social del conocimiento entre ciudadanos con capacidad
para pensar por sf mismos, debatir, asumir compromisos con las problemas sociales de sus

[ S
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tiempos y a-aportar a la reconstruccién de nuestra cultura, a los fines de alcanzar la igualdad, en el

marco de muiltiples historias, itinerarios y experiencias.

Pensar la formacién de docentes de Educacién Secundaria en Historia supone generar las
condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal que le permita
reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas alld de las experiencias
escolares. Por esta razén, se observa como elemento clave en la formacion, la participacién en
ambitos de produccién cultural, cientifica y tecnologica que los habilite para poder comprender y
actuar en diversas situaciones. La formacién docente es un proceso permanente y continuo.que
acompafia el desarrollo profesional. La formacién inicial tiene, en este proceso, un peso sustantivo:
supone un tiempo y un espacio de construccién personal y colectiva donde se configuran los
nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas. Se trata de un proceso formativo mediado por
otros sujetos e instituciones que participan de la construccién de la docencia,

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios del campo de la
Historia, que deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse
como profesor en la escuela secundaria: la formacidon didactica, el desempefio en espacios de
produccién y pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrolio de buenas practicas de evaluacion
de los aprendizajes, la formacién para cumplir nuevas funciones en la escuela secundara, la
reflexion sobre la autoridad, la vida democrética y el respeto y la valoracién de la ley, el
conocimiento de las distintas formas de ser joven en fa actualidad, la inclusién de las TIC para
potencia:;zias posibilidades de aprendizaje, la alfabstizacién académica y la educacién sexual
infegral”.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacién docente:

- Brindar educacién para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas y
promover, en cada una de ellas, la capacidad de- definir su proyecto de vida, basado en los
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comun.

— Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa.?!

— Promover a la construccidén de una identidad docente basada en la autonomia profesional,
el vinculo con la cultura y la sociedad contempardnea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.”*

21 Grupo Mantfiesto Historia a Debate. Consultado en hitp:/www.h-debate.com/Spanishimanifiestofidiomas manffmanifissto had esp.him, en Jufio de
2014

22 Documento Formacion docente inkcia) para la Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusién. Ministerdo de Educacién de la
Nation; 2009.

23 ey de Educackin Nacional Art. 8
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Favorecer el analisis y la reflexién sobre las trayectonas formativas del docente de Historia
y las condtcxones de construccién de su ideritidad profesional. .

- Brindar una formacuén ciudadana comprometida con los valores &ticos y democréticos de-
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos responsabmdad
honestidad, valoracién y preservacion del patnmomo natural y cultural.®

— Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjehvas
psicolégicas, cognmvas afectivas y somoculturales

— Enriquecer el capital cultural, especialmente en el campo de la Clen0|as_ Sociales,
entendiendo al docente como trabajador, transmisor y. recreador de la cultura.

— Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decnsuones orientar y
- evaluar procesos en |a ensefianza de la Historia, atendlendo a las:singularidades del- Nivel

Secundarioy ala dlver5|dad de contextos.

- Aprender a ensefiar desarrollando una relacion .con el conocimiento que. promueva la-.
reflexidn y actualizacion permanente de los marcos teéricos de referencua

~ Asumir la actividad docente como una practica social- transformadora que se sostlene en
valores democraticos y ‘que revaloriza el conocimiento cientifico como- herramienta -
‘necesaria para comprender y. transformar la-realidad. :

—~ " Concebir la practica docente como un trabajo en- equupo que permuta elaborar-y desarrollar
proyectos institucionales-y de intercambio con otras instituciones del contexto.

- Articular la formacién superior de profesores de Hlstona con -el ‘Nivel Secundario
~ fortaleciendo el vinculo con las escuelas asociadas y ‘con otras instituciones y.
organizaciones somales reconocrendo y valorando el aporte que hacen a la formamén'
docente inicial. . .

- Valorar la critica como herramienta intelectual qué'habilita otros modos de conocer dando -
fugar a la interpelacién de la practica docente en términos éticos y politicos. .

— Favorecer la apropiacion e implementacion del Disefio Curricular del Nivel Secundario de la
Provincia, integrando el analisis de los diversos contextos sociales, politicos y culturales. -

- Promover una concepcién de ciencia como construccion social y humana, cuestionando
perspectivas sustentadas en la naturalizacién de su ob]eto y en la reproduccion acrltica de’
practicas tradicionales.

- Colaborar en [a construccion de posiciones criticas, emancipadoras e inclusoras frente a
las tendencias dominantes y a los valores hegeménicos acerca de los saberes del campo
de las Humanidades y las Ciencias Sociales."

— Promover la comprensmn de los consensos y conflictos sociales a partir del reconocimiento
de los intereses y valores dlferenmados de diversos actores sociales mdnnduales Y
colectivos.

— Estimular el analisis de las relaciones entre las dimensiones polltlcas economicas, socrales :
¥ culturales en el devenir de las sociedades. '

— Promover el conocimiento de los diversos paradigmas historiogréficos, las principales
escuelas que los referencian y las correspondientes IOglcas de construcmén del
conocimiento histérico. . :

— Adquirir herramientas de lectura y andlisis critico de diversas fuentes, a través de la
identificacién de finalidades, intencionalidades, practicas discursivas y posicionamientos
tedricos que las sustentan en el marco de sus contextos de produccién.

- Incentivar la capacidad de conjugar el conocimiento cientifico disciplinar y los saberes
escolares atendiendo a su controversialidad y multiperspectividad.

- Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién
que favorezcan su lectura critica en tanto practicas sociales, su problematizacion didactica
y sus implicancias respecto a la Iégica de produccion del conocimiento.

d. ant.
by e Eduwdén Nacional Art. 3




Repiiblica Argentina ‘
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de’.Ed.licaci‘(_'m: o

. PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HlSTORIA
: ANE)(O I - D

30 .4-._-1'} o Dt "

Mmu e m oy dclén




Republica Argentina S B, N

PROVINCIA DEL CHUBUT A _ = //‘?Lf' &
Ministerio de Educacién 7 % \72 _ 7 : N ,,'
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Los cainpos de la formacién yla on_‘ga‘ni;’a’cién-deilosr_con_tenidﬂs-_.

La Res. CFE N° 24/07 establece que ‘los distintos - plah’es de estudio,- cualquiera sea la
especialidad o modalidad en_que forman, deberén orgamzarse en tomo a lres’ campos bésrcos de
conocimiento” (ftem 30). : .

Estos campos se refieren a:
- Formacion General
- Formacién Especifica

- Formaci6n en la Practica Profesional

“estardn presentes en cada uno de los afios que conformen los planes de estudios de las carreras
docentes” (ftem 31) y su “presencia en los disefios curriculares no-implica una secuencia vertical de_
légica deductiva, sino una- integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos” (ltem 32)

La presencia de estos. campos de formacién habla de una légica en la orgamzamén e integracion
de los contenidos en los Disefios Curriculares. En el mismo sentido es importante destacar que, de
acuerdo con el bostulado de poner la mirada en las trayectorias formativas como estructurante de
la propuesta curricular, se considera fundamental una organizacion de contenidos que promueva la
integracién de saberes, y la concepcion procesual de la enseftanza y el aprendizaje. -

Formatos de las Unidades Curriculares

— La formacion no puede reducirse ‘a- determinados modo de transmisién del conocimiento didéctico
"’G g y disciplinar, sino también como: un' determinado .modo de intervencién en los modos de
‘pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la

- vinculacién con un objeto de-conocimiento.

Cada unc de los campos formativos se mtegra mediante .unidades curriculares. Una unidad -
curricular delimita un conjunto de contenidos seleccionados desde determinados criterios que le
proporcionan coherencia interna, y se definen como .“aquellas instancias curriculares que,
adoptando distintas modalidades o formalos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la enseflanza y los distintos contenidos de fa formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes” (Res. CFE 24/07)

Los Formatos Pedagdgicos suponen distintos modos de apropiacién de saberes, de organizacion

del trabajo de los profesores, de uso de los recursos y de los ambientes de aprendizaje.

Seleccionar y articular estos-formatos supone un camlno u orientacion para elegir diferentes
. maneras de abordar los contenidos. - : :

Es importante consnderar que la asociacion entre una Unidad Curricular y un Formato Pedagoégico
atiende a una intencionalidad en la forma de’ presentacion de los contenides, que busca otorgar
sentido y significacién a los mismos. Por ofra parte, un formato.no supone la exclusion.de otras:
estrategias. Por el contrario, el docente puede enriquecer €l'proceso de ensefianza incorporando-
otros dispositivos de formacién. ' ' | '

En este sentido, se definen los siguientes Formatos Pedagégicos, asociados a las distintas
unidades curriculares; y por otra parte, Estrategias o Dispositivos de Formacién que los docentes
pueden incorporar en sus proyectos de ensefianza.

Formato

Pedagégico . Caracteristicas

Privilegian los marcos disciplinares. Se caracterizan por brindar conocimientos y
por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
Asignatura conocimiento cientlfico y su evoluciébn a través del tiempo. Pueden ser
cuatrimestrales o anuales. Para la evaluacion se pueden considerar regimenes de
examenes parciales y finales, con exposicién oral o escrita, en sus distintas
modalidades y formas
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Seminario

Unidades destinadas a la profundizacién de problemas relevantes, orientadas al
estudio auténomo y al desarrollo de ‘habilidades vinculadas al pensamiento critico.
Pueden asumir un cardcter disciplinar o muitidisciplinar; y.favorecen el desarrollo |
de capacidades de indagacion, analisis, h:potettzaccén elaboracién, y exposicién,
Supone la realizacién de produccmnes académlcas con diferentes modalldades
- Exposiciones, coloquios etc »

Taller

'| Se orientan a la produccion, promowendo la resolucion. préctlca de situaciones de

alto valor para-la formacién. Implican un trabajo colectivo y-_colaborativo que
potencia la reflexidn, la toma de decisiones y la elaboracién de propuestas. Las
capacidades relevantes que se incluyen para ‘este formato tienen que ver con'las.

identificacién diagnéstica, interaccidén social y coordinacion de grupos, el manejo |
de recursos de comunicacién y expresion, el desarrolic de proyectos educahvos de
inclusion de-alumnos con alguna dlscapac:ldad etc. . -

Esta modalidad prioriza el analisis de casos y de’ altematlvas de accufm la toma de
decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para encararlos. Para la
evaluacién se-puede considerar la presentacién de trabajos que contemplen una
produccién colectiva o grupal basada en la elaboracién de propuestas

Practicas
Docentes

Trabajos de participacion progresiva en. el ambito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde ayudantfas iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con |
proyectos de ensefianza extendidos en-e! tiempo. Incluyen encuentros de disefio,
y analisis de situaciones’previas y posteriores a las practicas en los que participan
profesores, estudiantes'y, de ser posible, tutores de las escuelas asociadas. '

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de orgamzacién _
cuatrimestral en una secuencia articulada a io largo del plan de estudios. Es
importante complementar {a evaluacion.en el 4mbito de-la escuela, a partir de la
observacion y el -acompafiamiento tutorial de los docentes; con la produccion
reflexiva de Informes o Portafolios que sistematicen las experiencias realizadas

Dispoéitlvqé-o |
Estrategias de |

Caracteristicas

.. Formacién
Represenian unidades de conocimientos mu[ti'diménsidnales sobre un cémbo de
| actuacion docente. Su organizacién puede presentarse-en materiales impresos,
Médulos con gulas de “trabajo -y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio

independiente. Pueden ser especialmente dtiles para el tratamiento de ciertos
temas coma: docencia en escuela rural, docencia intercultural, docencia en
contextos educativos especiales, etc. -

Trabajos de
Campo

Instancias de sintesis e integracion de conocimientos a través-de la realizacién de
trabajos de indagacién’ en terreno. -Cuenta con el .acompafiamientc de un
profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales en ambitos
reales y el estudio de situaciones sobre la practica social y educativa concreta.
Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en otras materias.

Estos trabajos desarrollan fa capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender
las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes,
produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

Taller
Integrador

Se orlenta a posibilitar un espacio de dialego, reflexién y construccion colaborativa
en relacion a distintas tematicas y experiencias. Procura la relacién permanente
entre teorla y practica, da fugar al encuentro y articulacién de saberes y practicas.
Se sugiere que cada una de las unidades curriculares que participan del taller
prevean la elaboracion de un trabajo practice vinculado al eje integrador.

Espacio de trabajo integrado con las escuelas asociadas que remite a la
presentacién de casos. Admite el abordaje de problematicas que surgen a partir de
las instancias de Practicas Docentes y de Residencia.

competencias I|ngulst|cas como: la busqueda y organizacion de la informacion, la |- .
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Espacio interactivo, de reflexién y acompafamiento de las practicas involucradas
en la Residencia Docente. Tienden a generar un vinculo entre docente y tutor que
admita la revisién y reconstruccién de las experiencias de practica sostenidas en la
reflexion y la escucha del ofro.

Tutoria

Conferencias | Suponen actividades organizadas por el Instituto, por las escuelas asociadas o por
Coloquios ofra institucién que permiten vincular al estudiante con el mundo académico a la
Dehates vez que constituyen herramientas que pueden enriquecer las propuestas de los
Congresos docentes y fortalecer el desarroilo reflexivo de profesionales auténomos. Pueden
Jornadas contemplar encuentros de aprendizaje con distintos especialistas, la socializacion
Simposios de investigaciones y experiencias pedagégicas, etc.

' 304

Las Unidades de Definicién Institucional

Las Unidades de Definicién Institucional (UDI) deben permitir la construccién de recorridos
formativos que atiendan a las necesidades y demandas de cada ISFD. La eleccién de estas
unidades debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales. Pueden ser
ofrecidos como instancias optativas para los estudiantes y su tematica puede ir variando afto a afio.
Su finalidad es la adquisicién de herramientas y recursos que complementen la formacién de los
estudiantes en relacidn a practicas concretas en contextos dulicos.

La definicién institucional, debe permitir la definicion de propuestas y acciones de concrecitn local,
considerando el contexto especlifico, las capacidades y objetivos institucionales, los proyectos
educativos articulados conlas escuelas de la comunidad y el despliegue de propuestas destinadas
a ampliar y fortalecer la formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la
formacion permanente de los estudiantes ‘

Los contenidos que se aborden, se adecuarén a la propuesta de cada institucion de acuerdo a sus
necesidades; pero basicamente deben delimitar tematicas a partir de determinados criterios que
fortalezcan la coherencia interna y la integracién de saberes. Se recomienda considerar cuestiones
que excedan los marcos disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa y
cultural donde fos futuros profesores deberdn desempefiarse. Los mismos pueden organizarse a
traves de Seminarios o Talleres que favorezcan espacios de intercambio y discusién que
impliguen procesos de andlisis, reflexién y complejizacion

En la presente propuesta curricular, cada Institucién debe definir 1 {una) unidad curricular en la
formacion general

Régimen de | Ubicacién an el | Distribucién de la carga

cursada diseflo curicular horarie Alguneas sugerencias de lamas a lratar

. Campo'de la

— Seminaric de Literatura
Latinoamericana y Argentina

~ Seminario de historia de {a ciencia

" upidel
: N 3hs. catedra (2hs) — Taller de historia en el cine

Formacién Anual 4° afio 96hs. catedra total | — Taller de Alfabetizacion Audiovisual
. " General (64hs) y Digital .

— Eluso de! cuerpo y ta voz en fa
ensefianza

= Otros

Por otra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrollo curricular y
el fortalecimiento de la propuesta formativa, contemplando por ejemplo, propuestas de integracion
curricular, o de articulacién con otras funciones institucionales, construyendo ademas, instancias
para el desarrollo profesional de docentes en servicio
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Estructura Curricular._

Distribucion de carga horaria por afios, cualrimestres y campos de formacién (en horas céatedra)

1 cuatr 2°cuatr 1*cuatr 2°cuatr 1°cuatr 2°cuatr . 1°cuatr 2°cuatt

Lectura y Escritura Amdé‘mic;![ ' Héisngi?:’gc:nzﬁala Invesligad‘dn Educativa || Filosoffa de Ja Educacion .
3hs (96hs) " 3hs (96hs) 3hs (86hs) 3hs (96hs)
M— . d
: . . Educacion Educacidn |! Sodiologla Unidad de Definicidn
CFG Psicologla Educacionat Tic Sexwal I} dela lstitucl
y 1 ; nslitucional del CFG
- 3hs (96hs) 3hs {48hs) Inegral ;[ Educacién 3hs (96hs)
4hs (64hs) I 4hs (B4hs) J
P'edagog’ia - ,Dldéwc?
C 6hs (96hs) - |} e
' Bhs (96hs)
Introduceién a ia Historia Historia de Europa y Asia §| Historia Conlempordnea | H Historia Contemporanea i
i 3 D 4 : | 4hs {128hs) 5hg {160hs} . 5hs {160hs) 5hs (160hs)
Historia Antigua Histarfa Americana | Historia Americana Il lnvestl%a(:l?n Hlislénca
5hs (160hs) 4hs (128hs) 5hs (160hs) 4h:a';gzs)
‘ =, o —
. Epistemologia
Arqueclogla delas Historia del Historia . . . .
¥ Clenci A nal Historia Argentina ! Historia Argentina Il
Hominlzacién ||~ SECias8 fe 1 Awentina 5hs (160hs) Shs (160hs)
Sociales 5hs (80hs) | Bhs (96hs)
CFE || 5Shs(8Ohs) 4 Shs (B0hs) "_
Didéctica de la Historfa | || Didactica de fa Historia it [| Geopolitica
. 3hs (96hs) 3hs (96hs) 3hs {48hs)
e e
Historia de
‘ Sociedad y || la Teoria
Sujetos del Aprendizaje Espacios Soclal,
4hs (128hs) Geogréaficos || Politicay
3hs (48hs) ! Econdmica
Bihs (36hs)
‘ = -
Préclica Profesional Docente | Practica Profesional | [- Practica Profesional 3 Practica Profesional
CFPP 4hs (128hs) Docente Ii Docente llf Docente IV y Resldencla
6hs (192hs) 8hs {256hs) 10hs (320hs)
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Carga horaria de [a carrera -rex'pr"esada':e'n‘horas catedra y horas reloj'

Carga horaria por afio

académico . S -
. Formacién General

' Formacién Especifica |

. HS CAT‘ 1"1'3 REL' HS CA.T. HS REL  ' HSCAT T HS REL ' “d- HS CAT HS REL
1'°_ | 960 640 384 256 | 448 299 . 128 85
N 2° | 1088 725 208 139° 688 }4_59 192 128
e | 1136 757 160 107 | 720 480 256 | . 171
| 4° 1008 672. 192 128 496 331 | 320 213
g VTot‘.;:vI: " 4192 2795 944 629 | 2352 | 1568 | 896 597
fpfge;ltajé' 100% 22,52% 56,11% 2.1,3}%

N
HTL

. Cantidad de unidades curriculares por campo y por aﬁ_o;.segt'm su régimen de cursada

Cantidad UC por B )
afo y régimen de

Cantidad de UC

por afio Cantidad UC por afio y por campo

cursada
_;I"otal‘ FoGZ:aec;';f:n EZ:EE;.::; .Anua!gs Cuatrim. .
RO B 4 4 R 4
2 | 10 3 6 ' t e | a
_3°-i. " 9 2 6 | 1 B - 3
a NEE 2 4 | 6 1
Total | 35 1 20 4 23 12
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e __Campo de la Formacién General
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Campo de la Formacién General

Se piensa como un -campo comun a las carreras de formacién docente, y pretende constituirse
como un estructurante y articulador para el desarrollo de la comunidad profésional. Supone la idea
de un colectivo que comparte tina matriz formativa que “se orienta a asegurar la comprensién de
los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad
para la actuacién laboral, orientando el andlisis de los distintos contextos socio-educacionales. y

toda una gama de decisiones de enseftanza™®

Propone el desarrollo de una sélida formacién humanistica y el manejo de los marcos
conceptuaies, interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de ia cultura, el tiempo, €l
contexto historico, la educacion, y la ensenanza.

En la actualidad, y frente a un contexto marcado por la transformacién de finalidades educativas, el
reconocimiento de las diversidades y la aceleracién de las transformaciones tecnolégicas y
comunicativas; la complejidad de la tarea docente se incrementa. Es preciso problematizar en la
formacién inicial acerca de los saberes y capacudades que acompafian al rol; y por sobre todo,
sobre los aspectos de naturaleza ética y politica ineludibles en la construccion de la identidad

docente

La organizacion curricular del campo presenta el abordaje de diversas perspectivas: -pedagdgica,
didactica, psicolégica, histérica, politica, social, y filoséfica.

De esta manera; los fundamentos educativos, pedagdgicos y-didacticos; el escenario socio politico
y cultural argentino; la institucionalizacion de las practicas docentes a lo largo de la historia, las
distintas formas de interpelar al alumno, y las perspectivas que definen el quehacer docente son
algunos de los nlcleos problematicos que se incluyen.

Es importante que el desarrollo curricular de la propuesta pueda generar dispositivos que permitan
fortalecer la integracion entre teorias y practicas. Que los estudiantes puedan revisar supuestos, y
construir marcos tedricos que les permitan significar las practicas docentes; revalorizando la teoria,
no comao una prescripcion que linealmente se aplicaala practaca sino como un andamiaje para dar
sentido y formarse como sujetos criticos y reflexivos.

pr gl
ISR

La ensefianza debe ofrecer oportunidades para el conocimiento de la realidad educativa y social de
la actualidad; y permitir al estudiante comenzar a construir su propia identidad docente y su
compromiseo con.la educacion y la ensefianza.

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:
1.- PEDAGOGIA
2.- DIDACTICA GENERAL
3.- PSICOLOGIA EDUCACIONAL
4.- LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
5.- HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
6.- EDUCACION Y TIC
7.- EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
8.- INVESTIGACION EDUCATIVA
9.- SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
10.- FILOSOFIA DE LA EDUCACION
11.- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL GFG (ver pag. 23)

¢n CFE N 24/07. Lineamientos Curriculares Nacionales para [a Formacién Docente Inicial. ftem 34

e
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1°Aﬂ0 . . Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricufar: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formaliva:

Se propone el acercamiento y la reflexién critica sobre hecho educativo en sus distintas
dimensiones y contextos. Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad curricular
introductoria, se deben crear condiciones para el analisis de los problemas educativos actuales
desde una mirada compleja y situada, que aborde los sentidos éticos, politicos, sociales y
culturales de la realidad educativa y las condiciones contemporaneas de la escolarizacién

Por ofra parte, no puede soslayarse una perspectiva histérica sobre el desarrolio del pensamiento y
el discurso pedagégico moderno, y el andlisis de continuidades, rupturas, crisis y reconfiguraciones
en los procesos educativos. Estos abordajes tienen como objetivo la construccién de parte del
estudiante; de marcos referenciales para la accién docente, y de articulaciones con aportes de

otras disciplinas
Ejes de contenidos:
Educacion y Sociedad.

- La educacion como practica cuitural y social compleja.- Sentidos y funciones de la
educacién. Educacion y Escolarizacién.

— Tensiones en educacion; conservacién y transformacién, inclusion y exclusion,
homogeneizacion y diversidad, autoritarismo y autoridad, heteronomia y autonomia, etc.

Las corrientes pedagégicas que fundan las practicas educativas en el Nivel Secundario

- Pedagogia tradicional, Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista, Pedagogias criticas,
Discurso Pedagogico Negliberal

— Dimensiones de anaiisis: sujeto pedagogico, saber y conocimiento, poder, ideologia, etc.
- Educacion en la Sociedad del Conocimiento y la Informacién
Miradas pedagdgicas y prohlemaiticas de la educacién en el Nivel Seéundario.
— Cultura escolar. Caracteristicas de la institucion escolar en la actualidad.
-~ Relacién Estado, Familia y Escuela .
— La produccion de la exclusion y la inclusion en el Sistema Educativo
- Configuraciones del fracaso escolar: repitencia, sobreedad, desgranamiento, abandono.
- Nuevos desafios para el Sistema Educativo: obligatoriedad, inclusién y catidad.
- Escuela y diversidad
— Violencia en la escuela,

Perfil docente: Formacién en Ciencias de la Educacién con orientacién y/o especializacion en
Pedagogia
Bibliograffa recomendada:

- Alliaud, A y Antelo, E (2009) Los gajes del oficio.Ensefianza, pedagogia y formacién.
Bs.As: Aique.

— Bourdieu, P y Passeron, J (2009) Los Herederos Los estudiantes y la cultura. Bs. As: siglo
XXI editores. 2° Edicién argentina.

llen, C. {(1997) Criticas de las razones de Educar. Temas de filosofia de la educacién.
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— Duchatzky, S. (1999) La escugla como frontera. Reﬂexnones sobre-la experrenc:a escolar
de jovenes de sectores populares. Bs. As: Paidés.’

— Dussel, L. yCaruso ‘M. (1989). La invencién delaula Bs.As: Santlllana

— Freire, P. { 2002), Pedagogia del oprimido. Bs. As: Siglo XXI Edltores Argentlna
— Freire, P. ( 1995) Pedagogla de la esperanza. México: Siglo XX -

- Gramsci, Antonio (1986): “La formacion de Ios‘lnte_zlect‘uales . Méx;co, Grijalbo -

— Giroux, Henry (1 890) Los profe‘$ores como intelgctualgs. Hacié-_hna pedagogia critica del -
aprendizaje.Barcelona, Paidés-(;ap “R'epensando'el [enguaje de la instruccién.escolar”

- — MClaren, P (1994) Pedagogla crit:ca resnstencna cultural y la produccaon del deseo. Aique
Grupo Editor - -

— Merieu, F. {2002 )La opcaén de educar Madnd Octaedro

= Nuflez, V. (2004) La pedagogla socaal y el trabajo educatlvo con las jo\renes generacuones .

En: Frigerio, G.; Diker,: G.. Una ética en el- trabajo con mﬂos y Jévenes Buenos A|res S

. Novedades Educatlvas

— Pérez Gémez, A Las funmones soclales de la escuela: de la- reproduccnsn a Ia -
reconstruccion critica del conocimiento y la expenenCIa En: Gimeno Sacristan, J. y F’érez
Gomez (1992) Comprender ytransformarla enseﬁanza Madnd Morata .

- Pineau, P.(1996) La’ escuela en el paisaje moderno: Consuderac:ones 'sobre el proceso de 3
escolarizacién. En: Cucuzza R (comp) Hfstona de la educacién en debate Bs. As: Mlﬁo y

Davila.
- Pineau, P, Dussel, | y Caruso, M. La escuela como maguina de_educar.-Buenos Airgs,
 Paidos. : _
— Puigqrés, A(1995) Volver a educar. El desafio de Ia enseﬂanza argentma a ﬂnales dsl s:glo
XX. Bs. As: Arie , : :

. ~ Tadeu Da Sllva T (1999) Documentos de |dent|dad Una introduccién a las teorlas del .
curnculum Belo Horizonte. Auténtica Editorial. N

Didactica General

Formato Asignatura

Rég:men de cursada: Cuatrlmestral

Ubicacion en el disefio curricufar: 1° afio - 2° cuatrimestre

Distribucion de la carga horana: 6hs..catedra (4hs) - 956hs. éatedra total-(64hé) .
Finalidad’ formativa: | -

Esta unidad curricular tiene como finalidad que el estudiante, futuro docente, problematice a la
ensefianza como objeto de estudio y ‘avance en la construccion de criterios para la mejor
resolucién de los problemas que plantea su praclica.

El abordaje de contenidos debe permitir el estudio-sobre la ensefianza y el reconocimiento de los
diferentes enfoques didacticos, a fin de construir marcos conceptuales y. perspectivas para su
practica. En este sentido, el conocimiento sobre |a programacién y gestion de la ensefianza, sus
modelos, criterios y componentes se vuelve un gje central. '

Por ofra parte, y desde las problematicas actuales de la ensefianza en el Nivel Secundario, cobra
importancia el tratamiento de la evaluacién como un componente del proceso de ensefianza, pero
gue atendiendo a las demandas de una escuela obligatoria e inclusiva, merece ser jerarquizado

Ejes de contenidos:

La ensefanza como objeto de estudio

Conceptualizaciones, enfoques y tendencias actuales.
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- Teorias didacticas. La ensefianza y el aprendizaje
La evaluacién como componente del proceso de ensefianza.

- Concepto y funciones. ' '

- _Criterios e instrumentos de evaluacion.

— Particularidades de la eyaluacién en cada nivel de ensefianza. Evaluacién e inclusion
La programaciéﬁ de la Ensefianza. | ‘

— Decisiones im‘p!icada‘s en el proceso de programacién

— La planificacion de fa ensefianza. Componentes.

- Metodos y estrategias de Ensefianza. Inclusién de las TICs en la ensefianza

— Gestion de la clase
Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacién con orienfacién y/o especializacién en
Didactica General : :
Bibliograffa recomendada:

—  Camilloni, A. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporé&neo, Paidos. Buenos Aires,

~ Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y
profesores. Santillana, Buenos Aires. '

— Dussel, 1. (2007). Et curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensertar la escuela
hoy. Fasciculo 7. Ministerio de-Educacion de la Nacion Argentina. Buenos Aires.

- Feldman, D. {(1989) Ayudar a Ensenar. Buenos Aires. Aigue.

- — Feldman, D. (2010) Didactica General. Aportes para el Desarrollo Curricular. Buenas Aires.
Ministerio de Educacion de la Nacién.

- . Freire, P. (2007) Pedagogia def Oprimido. México. Siglo XXI.

— Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998) El ABC de la tarea docente: Curriculo y ensefianza.
Buenos Aires. Aiqueé. '

1° Aﬁo Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante pueda construir un conocimiento informado, critico y situado sobre las
principales problematicas del campo de la Psicologia Educacional. La propuesta debe ofrecer
herramientas conceptuales para comprender el desarrollo y el aprendizaje, particularmente en
contextos escolares; y reconociendo al sujeto en su complejidad

Ejes de contenidos:
Introduccién a la Psicologia: nociones basicas
Psicologia y Educacién,

— Aportes de las Teorlas Sociohistérica, Psicoanalitica y Psicogenética a la Psicologia
Educacional.

— Practicas educativas y procesos de escolarizacion.

Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza

TITRAL
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~ Eldeseo de aprendery el deseo de enseﬁé'r. La motivacion. -
'~ Conocimiento espontaneo y conocimiento escolar.
-~ Ladiversidad en los aprendizajes y las necesidades educativas..

Aprender en el aula.

Clima del aula, vinculos, mteracc:ones relaciones de poder.

Dimension Psicoafectiva-en el aprendlzaje escolar.

Nuevas adolescencias, nuevas subjetividades en el mundo de la informacion.

La educacién inclusiva y los sujetos del nivel secundario. -

Perfil docente: Formacion especifica en Psicologla Educacionél»yfo-en .'Ciénciqs de la Educacién,
con orientaciéon y expe_riéncia en el 4rea de la psicologia o la psicopedagogia

Bibliograﬂé recomendada:

- Aisensén D; ' Castorina, J; Elichiry, N; Lenzi, A y Schlemenson. "(2007) Aprendizaje, su;etos" -
y escenarios. Investngacrones y practlcas en ps:cologfa educamonal Bs. As Noveduc

- Barrelro T. (2000) Tfabajos en grupo. Bs. As Ed. Novedades Educatlvas

'~ Bruner,J. (2004)Rea!:dad_mental ymundos posibles: Barce!ona, Ed. Gedisa.
- Carretero, M. (2004) Introduccitn a la Psiqo!ogfa'COgnitiva.Bé.As,’ -Ed.AAiq'Ue.
_ "Delval, J. (1998) £ desarrolio humano, Bs. As, Ed. Siglo XXI. .

— Delval, J. (1995)"Cmcer' y pensar. l.a construccién.del conocimiento en la escuela. Ed.
Paidos. :

~ Ferreyra, H y Pedrazzi, G. (2007)Teorlas y enfoques psicoeducativos del aprendizaje.
Aportes conceptuales. El modelo de enlace para la interpretacion de !as - practicas
escolares en contexto Bs. As, Ed Noveduc.

— Freud, S, (2006) Esquema del psicoanélisis. Bs. As,-Ed. Paidés.

~ Gradner, H. (2008) La mente no escolarizada. Cémo prensan los mﬁos y cémo deberian
ensefiar las escuelas. Bs.As: Paidés. 3° relmpresn‘)n »

— Huertas, J. (2006) Motivacion. Quereraprender Bs. As, Ed. Alque

- Perkins,D. (1992) La escuela inteligente. Del ad:estramiento de. la mermoria a fa educacion
de la mente. Barcelona: Gedisa. '

— Piaget, J. (1998) Seis estudios de psicologia. Bs. As Editorial Ariet, relmpreS|én
- Pozo,J. (1999) Teorlas cogmt:vas del aprend:zaje Editorial Sanhllana

~ Skliar, C. y Larrosa, J.(2009) Expenenc:a y alteridad en educacién: Rosano Homo Saplens
Ediciones. :

- Souto, M. (1993) Hacia una didé4ctica de fo grupal. Bs. As: Mifio y Davila

- Vigotsky, Lev: Pensamiento y lenguaje. Ediciones Fausto.

-2 ]
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‘Lectura.y Escl"_itura Académica

Formato: Taller
| ' Régimen de cursada: Ahﬁ’al
-  Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio
} Distribucién de la carga horaria: 3hs catedra (2hs) 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa: 3 _
Esta unidad curricular $e propone con un formato de Taller; y tiene la ﬁnalidad de que el estudiante
logre un acercamiento a los.discursos académicos a los cuales accede en la educacién superior; a
partir de -un trabajo intenso con los procesos de lectura, de escritura y. comprens:én como .asl
también con los distintos formatos vinculados a la oralidad. ‘ :

Ejes de contemdos

— Lalectura y comprension de los textos académicos en ia educacubn superior. Abordaje La
- lectura como proceso. Estrateglas de lectura. Toma de notas, fichas blbllograf“cas ’
Jerarqmzacrén de la informacion.” - : :

. — El proceso de escritura. EL discurso escrito y su practica: su.distanciamiento. de los
elementos del evento comunicativo. Descripcion. Macroestrateglas de comprensufm y
produccion” del texto. escrito. El estatuto de la escritura. " Teorias: sobre procesos de

composicion textual. Flawer y Hayes Teun Van Dijk. May Shih.

— Tipos de textos segun la estructura y la trama. Trama argumentattva y expositiva. Trama
narrativa. Los tipos de textos de mayor circulacion social. Superestructuras y forrnatos_
textuales.

3 G" 4: - Especies y formatos propios del discurso académico. Tesis, tesinas, ensayos, monografias,
informes, abstracts. - Superestructuras. Manejo del léxico especifico de las diferentes -
disciplinas. Estrategias argumentativas Superestructura argumentativa. Las marcas de la
polifonfa. enunciativa: - notas, citas, referencias; recurso a Ia autoridad. El artfculo de
opinion, de divuigacion cientifica. .

- El discurso oral. La ponencia como género. académnco escrito y-oral. Apoyos wsuales dela
ponencia, -

Perfil docente: Profesor en Lengua y Literatura, o afines. Licenciadd en Letras
. Bibliografia recomendada: '
- Alvarado, M., 1994, Paratexto. Enciclopedia Semio!égica. Buenos Aires; CBC.

— Baijtin, M., [1979], 1985, "El problema de los géneros dlscurs:vos" Estética de {a creacitn ' |
verbal. México, Siglo- XXI. . |

— Brottier, O., 2005, "La ponencia y el resumen de ponencia®, en Cubo de Severino, L.
(coord.} Los textos de la ciencia, Cérdoba, Comunicarte.

— Carlino, P. 2002-Ensefiar a escribir en la Universidad: cémo lo hacen en EE.UU.. y por qué.
OEIl. Revista Iberoamericana de Educacién (consultado en Internet).

— Carline, P. 2003-Alfabetizacion académica; Un cambic necesario, algunas alternativas
posibles. Educere, Investigacion, VI-20.

— Cubo de Severino, L. 2002. -Evaluacién de estrategias retéricas en la comprens&én de
manuales universitarios. "RILL, N®15, Tucuman, INSIL

~ Fuentes Rodriguez, C., 1999, La organizacion informativa del texto. Madrid, Arco Libros.

—~ Garcia Negroni, M.M. y L. Pérgola, 2004, “Indices, notas y otros elementos paratextuales”
en Garcla Negroni, M.M. (coord.) et al., 2004, E! arte de escribir bien es espafiol. Manua! -
de correccion de esfilo. Nueva edicién actualizada y ampliada. Buenos Aires, Santiago

Arcos,

9 Para el caso del Profesorado de Educacién Secundaria en Historia, se propone trabajar particulanmente en articulacifin con los textos de la unigad
gigular “Introduccitn a la Historia®. Debe tenerse en cuenta que el desamollc de algunos conceptos y categorfas proplas de la historiografla necasitan
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— Garcia Negroni, M.M: y. S. Ramirez Gelbes, 2005, “Ethos discursivo y polémica sin
enfrentamiento. Acerca del discurso académico en hum’anidades" en Rosing.

- Moyano, Estela Inés. 2000.. -Comunicar ciencia: El artlculo CIentIfcoyIas comunicaciones
a congresos.- Universidad ‘Nacional de Lomas de Zamora {(UNLZ), Secretaria de‘

Investigaciones.

— Movyano, Estela Inés. 2003-Evaluacién Diagnéstica Sumativa del Taller de Lecto-Escritura
del Curso de Aprestamiento Universitario de la UNGS..Informe Final de Resultados.
Publicacion interna Secretarla Académica — IDH UNGS.

— Raiter, A, Daniel Labonia, Mara Bannon, Julia Zullo.1996. Cuadernos de Saocioling(istica y
linglifstica critica. El lenguaje como ideclogia. (1y2). Cétedra de Sociolingiistica,
Departamento de Letras. UBA.Reyes, G., 1998, C6mo. escnblr bien en espaficl. Madrid,
Arco Libros. (Cap. 4)

— Reyes, Graciela. 1994.-La pragmatica lingiistica. El estudio del uso del lenguaje.
Montesinos. Barcelona. ” '

- Tania M. K; Garcia Negroni, M.M. y S. Ramfrez Gelbes, 20086, "Muéstrame tu handout y te
diré quién eres. Ethos discursivo, exposicidn académica y diversidad” en Actas de las
Terceras Jornadas Internacionales de Educacién nguistlca UNER. :

— Lyons, J., 1980, Seméntlca Barce!ona Teide. (§8.4) ‘
- Montolio, E. (coord.) et al., 2001, Manual de escritura acédémica. Barcelona, Ariel.

— Ramirez Gelbes, S., 2004, “La lectura del agente: pasivas con se e impersonales con se’
en Actas del X Congreso Nacional de Hispanistas, Tucuman.

- Vazquez, G., 2001, Gula didéctica del discurso académico escrito. Madrid, Edinumen (Cap.
2y4).

2°ARO- Historia y Politica de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de fa carga horaria: 3hs. cétedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formafiva:

Se espera que el estudiante logre comprender los supuestos tedricos acerca de la relacidn entre
Estado y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacién; reflexionando acerca del
pasado, en lo social, cultural y educativo; como proceso complejo con coherencia interna, en el que
se articulan ideas, instituciones y practicas sociales y pedagobgicas.

Por otra parte, analizar el desarrollo histérico de las politicas educativas reconociendo la realidad ¥
los debates del presente como producto de la realidad pasada y sus politicas, debe permitir la
construccion de una perspectiva histérica en su formacion profesional.

Esta unidad curricular busca promover la formacién de futuros docentes conscientes de ias
dimensiones éticas y politicas del rol; y consecuentemente comprometidos con una practica social
que rompa con las desigualdades educativas, confrontando las politicas actuales con las
condiciones sociales para su efectivizacién.

Ejes de contenidos:

- Perspectivas historiogréficas sobre la historia de la educacion y su referenciamiento al
ambito provincial. La mirada pedagégica de los pueblos originarios, la conquista, |a colonia.
La formacién del sujeto independiente y las primeras ideas sobre sistemas de educacion

— La conformacién del sistema educativo argentino. El Proyecto Oligarquico Liberal. Las
miradas normaiista y positivista. El surgimiento de distintas corrientes pedagégicas. La
profesionalizacién y sindicalizacion de los docentes. El andamiaje legal para el ejercicio de
la profesion. Las publicaciones pedagoégicas. El espiritualisme y la Escuela Nueva como
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reaccién antipositivista. Experiencias educativas en el Territorio Nacional del Chubut, en la
primera mitad de! siglo XX. -

- La escuela del primer peronismo. El-desarrollismo. Las experiencias de educacién popular.
El rol de la universidad. El terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario.

- La mirada neoliberal sobre la educacién. El papel y las propuestas de los organismos
internacionafes Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de los 80

- Prob!emétncas ‘actuales de la educacioén argentma Deudas pendlentes para el 5|glo XXI.
Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

Perfil docente: _
- Formacadn especlﬁca en Hlstorla con onentac:én ylo expenencua en el area de - la
educacion

- Formacion en Ciencias de la Educacién, con onentacaén ylo experuenma en eI ‘area de la
Historia de la Educacién ‘
Bibliografla recomendada:

- AAMVV. (2007), A cien afios de la Ley Lamez Ministerio de Educacaén Clencra y
Tecnologia, Buenos Aires. :

~ Arata Nicolas y Marifio Marcelo (2013) La educacrén en la Argentma Una historia en 12
lecciones. Buenos Aires: Novedades Educativas

~ Ascolani, A. (1998), “Historiadores e Historia educacional argentina. Una mirada
retrospectiva de su estado actual’, en Sarmiento. Anuario Galego de Histonia da Educac:én
N* 2. Universidade de Vigo, Esparia.

- Carli, S. (2003). Nifiez, pedagogia y polltica. Transformaciones de los discursos acerca de
la infancia en la historia de la educacién argentina entre 1880 y 1955. Ed.Mifio y Davila.
Buenos Aires. :

- Caviglia Sergio (2011): La educacién en el Chubut 1810-1916. Ministerio- de Educacion,
Rawson, ’

— Coraggio, José Luns - Torres, Marfa Rosa (1997) La educacrén segun el Banco Mundial:
un andlisis de sus propuestas y métodos. Centro de Estudios MUltIdlSC!phl‘lal‘lOS Mifio y
Davida, Bs.As. ' :

= Cucuzza, Héctor (Dir.) (1997): Estudios de -Histtiiria de la. Educacién durante el primer.
peronismo. Universidad Nacional de Lujan. :

~ Dussel, |. (1997), Currfculum, humanismo y democracia en la enseflanza media. (1863 -
1920). Coleccion Educacién y Sociedad. FLACSO - UBA. Buenos Aires.

— Feinman, J.P. (1987), Filosoffa y Nacion. Ed. Legasa. Buenos Aires. Primer Estudio.

— Filmus, D. (1999), Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Procesos
y desaflos. Ed. Troquel, Buenos Aires,

— Gonzalbo Aizpuru, P. (2012), Historia de la educacién en la época .colonial. El mundo
indfgena. Colegic de México, DF México.

— Halperin Donghi, T. (1994). Revolucién y Guerra. S. XX|. Buenos Aires.

-~ Imen, P. (1994}, “Las alternativas pedagbgicas y culturales desde los movimientos sociales y
sus organizaciones”, en Revista IDELCCOOP, N° 87. Buenos Aires, Argentina.

— Invernizzi, H. y Gociol J. (2002), Un Golpe a los libros. Represién a la cultura durante la
tltima dictadura militar, Eudeba, Buenos Aires,

- Kauffman, Carolina - Doval, Delfina (1997). Una pedagogia de la renuncia. El
Perennialismo.en la Argentina 1976-1983, Universidad Nacional de Entre Rios, Parana.

— Lebedinsky, M. (2009), Sarmienfo, més alld de la educacion. Coleccién Claves de la
Historia. Buenos Aires. ‘

Lionetti, L. (2007). La misién politica de la Escuela Publica. Formar a fos ciudadanos de fa
Repiblica (1870-1916). Ed. Mifio y Davila. Buenos Aires.

Miristeno g u\. -agldn
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— Montenegro, A.M. (2012), Un fugar lamado Escuela Pablica. Cap. I. El orden colonial. Hitos
y apertura. Ed. Mifio y Davila, Buenos Aires.

- Oszlak, O. (1997). La formacién del Estado Argentino. Ed. Planeta, Buenos Aires.

= Paviglianiti, N. (1991‘), Neoconservaduﬁsnio y Educacién. Un debate silenciado en la
Argentina del "90. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

-~ Pineau Pablo (2010): Historia y politica de la educacién .argentina. Aportes para el
desarrollo curricular. Buenos Aires, INFD Ministerio de Educacion de la Nacién.

- Pineau, Pablo (1991) Sindicatos, estado y educacion (1936-1968). Centro Editor de
Ameérica Latina, Buenos Aires.

— Puiggros Adriana (1990): Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema
educativo argentino. Historia de la educacion argentina. Buenos Aires: Galerna.

— Puiggros, A.(1997). ;Qué paséd en la educacién argentina. Desde la conquisté hasta el
menemismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1597.

-~ Romero, L.A. —coord.- (2004). La Argentina en la escuela. La idea de nacién en.los textos
escolares. Siglo XXI, Buenos Aires.

— Somoza Rodriguez, M. (2006). Educac;én y politica en Argentina (1946 - 1955) Ed. Mifio y
Davila, Buenos Aires.

~ Tedesco, J.C. (2003). Educacién y Sociedad en la Argentma {1880 — 1945). Ed. Siglo XXI.
4ta. Ed. 2003,

— Tedesco, Juan Carlos - Braslavsky, Cecilia — Carciofi, Ricardo (1987): El proyecto
educativo autoritario argentino (1976-1982). Mifio y Davila Editores, Buenos Aires.

- Weinberg,I G. (19'84), Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires.
Kapelusz, 1984.

Educacién y TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada. Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre

Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (4hs) - 48hs. catedra total (32hs)
Finalidad formativa:

Este Taller se propone analizar las transformaciones en fa circulacion de la informacion, el acceso
al saber y las formas de incorporacion de las TIC a las practicas de ensefianza y aprendizaje

Supone instancias de reflexion pedagogica sobre el campo de las Tecnologlas de fa Informacién y
ta Comunicacién y su impacto en los procesos de ensefianza y de aprendizaje; reconociendo y
utilizando a su vez, estrategias didacticas y propuestas creativas de produccion y andlisis de
recursos TIC para la ensefianza '

Se espera que el estudiante pueda, ademas, interrogar las practicas de ensefanza y de
aprendizaje individuales, competitivas y jerarquizadas, para ponerlas en contraste con contextos de
trabajo colaborativo en la escuela.

Ejes de contenidos:

La integracion de las TIC en la tarea pedagégica.
~ Reflexién sobre el uso de los equipos: la naturalizacién de la tecnologia.
— Nuevas formas de ensefianza y aprendizaje en la sociedad de [a informacion.
- _ El debate “nativos vs. inmigrantes digitales”

Aprendizaje colaborativo. Procesos de cognicién y de meta-cognicién.
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' ‘Re‘orgahiia‘cid’n de &spacios, tiempos escolares'y a‘ctiVidades t_:le'aprendizajé.

Comunidades de aprendizaje
Marco terico-metodolégico TPACK '
Funciones y tipos de materiales didacticos digitales: los'recursas y las aplicaciones.

Multimodalidad. Lectura hipertextual

Meodelos de inclusién de TIC en la ensefianza y el ap‘rendiz‘ajé

Medelo 1 a 1; aspectos bedagb'gicos y politicos.

Ensefiar y aprender con contenidos educativos digitales, con entornos de publicacién, con
redes sociales; con materiales multimedia, con trabajos colaborativos, etc.

- Disefio de materiales para e aula. El aula aumentada, ‘las plataformas de lntercamblo y
circulacién de materiales. :

La evaluacién de propuestas con inclusién de tecnologfa

Perfil docente: Formacion especif ca, orientacioén y/o especrahzacnén en Educacnén yTIC

Brbliogfaﬂa recomendada

Adell, J. (2004) Internet en - educac:én Comunicacién y. Pedagogia N° 200, 25 - 28
Disponible en: _ http:/Avww. comun:caceonypedagogla comlcyp online/i nfcypf ndrcelcomzoo htmi
(tltima consulta: febrero'de 2013). : :

Cassany, D. y Hemandez, D. (2012) (internet: 1; Escuela: 0? CPU-e, Revista de -
Investigacién Educativa, 14, enero - junio. Disponible ~ en:
http://www.uv.mx/cpue/num14/opinion/cassany_hernandez mtemet 1_escuela_0.html
(ultima consulta: febrero de 2013).

Castells, M. La dimensi6n cultural de internet. Debates culturales UOC. Disponible en:
http://Aww.uoc. edufculturaxxtlesplartlcleslcastellsOSOZIcastellsOSOZ html (ultlma consulta: junio de
2014).

Coll, C. (2009) Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
En Carneiro, R.; Toscano, J. y Diaz, T. (coords) Los desaflos de las TIC para el cambio

educativo. Madrid, OEI.

Garcia Valcarcel, A: y Gonzales, R. {2008) Uso -pedagégico de materiales y recursos -
educativos de las TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacion,
Valladolid. Disponible en: http:/iwww.eyg-fere.com/T lCClarchwos tlcclAnayLms pdf (ultlma

consulta; febrero.de 2013) : 4

Maglione, C. y Varlotta, N. (2011) Invest;gacrdn gest:dn y-bisqueda de mformacrén en
internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1.a 1. Buenos Aires, Ministerio de
Educacion. Disponible en: http://bibliotecadigital.educ. ar!artlcleslreadIZTS (altima consulta:
junio de 2014). )

Pico, L. y Rodriguez, C. (2011) Trabajos co!abor'ativos. Serie. estrategias en el aula para el
modelo 1 a 1, Buenos Aires, Ministerio de FEducacién. Disponible -en:
hitp.//bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/280 (ultima.consulta: junio de 2014).

Trejo, R. (2001) Vivir en la sociedad de la informacion. Revista iberoamericana de Ciencia
y Tecnologfa. N° 1. Disponible en: http:/fwww.oei.es/revistactsi/numeroi/trejo.htm (dltima
consulta: junio de 2014).- '

Valverde Berrocoso, J.; Garrido Arroyo, M. y Fernandez Sanchez, R. (2010) Ensefar y
aprender con tecnologias: un modelo tedrico para las buenas précticas con TIC. Educacién
y Cultura en la Sociedad de la Informacion, Vol. 11, N° 1, febrero, 203 - 229. Disponible
en: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdff2010/201014837009.pdf {Ultima consulta: febrero

de 2013).
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Educacién__Sexu‘aI Integral

Formato: Taller
Régimen de cirsada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio cumcu!ar' 2° aﬁo 2° cuatnmestre -

Distribucion de la carga horana ‘4hs. catedra (2hs 40mm) 64hs catedra total (42hs 40m|n)

- Finalidad formativa:

Considerando como marco 'ﬁo‘rrﬁétiVo la Ley de Educacién Sexual Integral N°® 26.150; y la Res. '

CFE 45/08; puede- afrmarse que la sexualidad es entendida como una construccion historica y
sociocultural; que incluye multiples dimensiones, como los -significados y valoraciones sociales
sobre los cuerpos, lo femenino, lo masculino, los vinculos, las emociones. Esta concepcidn supera
las versiones ancladas exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de ia prevencion; y
se espera que esta unidad curricular pueda promover en los y las estudiantes procesos criticos y
deconstructivos para desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad.

Ella docente de la unidad, que significativamente pone en juego sus prppias representaciones y .

prejuicios, debera proponer una mirada integral e histéricamente situada; ofreciendo ‘elementos
tedricos que permitan analizar como la educacion sexual se transversaliza y es transversalizada
por relaciones de clase, culturas, etnias, economias, medios de comunicacion, edad, y capacidad.

Puede plantear propuestas e intervenciones frente a situaciones ‘que irrumpen en el- cbtidiano-

escolar, promoviendo el establecimiento de relaciones entre la sexuahdad integral y las nociones
de diversidad, identidad, alteridad, diferencia. -

Es preciso asumir una perspectiva’ mterdlsmpllnarla que incluya los DDHH; y un enfoque cultural y
critico en relacion a las jerarquias de género y a los discursos que constituyen las sexuvalidades; en
el marco de una sociedad democratica. Se torna relevante, entonces, el conocimiento de la
legislacién vigente vinculada a la educacion sexual integral (salud sexual y salud reproductiva,
prevencion, sancién y erradicacion de la violencia hacia las mujeres, programa contra la
discriminacion, trata de personas) como condicién para el ejercicio pleno de los derechos y de'una

ciudadania responsable.
Ejes de confenidos:
Cuerpos, géneros y sexualidades: de lo natural a lo histérico politico

— Discursos normalizadores sobre cuerpos, géneros y sexualldades D:scurso médlco y
juridico. Disciplinamiento y control. :

- Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las sexualldades
Historia de la Educacion Sexual en la educacion secundaria.

Educacidén Sexual Integral.
— Concepto de sexualidad.

—~ Trabajo con el si mismx en relacién a la Educacion Sexual. Organizacién de la vida
institucional cotidiana. EpiSOdIOS que irrumpen en el cotidiano escolar. Disefios de
intervenciones.

—~ Lineamientos Curriculares de la ES| (Res. 45/08 CFE).

— Relacién con las familias y la comunidad. Ley 26.:206 de Educacién Nacional y Ley 26. 150
de Educacion Sexual Integral.

Nucleos clisicos en el abordaje de la Educacién Sexual en las escuelas secundarias:

— Embarazo y adolescencias. Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25.584
Régimen especial de inasistencias y evaluaciones para alumnas embarazadas o alumnos
padres.

— Vulneracién de derechos y abuso sexual en la adolescencia. Caracterizacién. Desarrollo de

conductas de autoproteccion. Abordajes intersectoriales con salud y justicia. Ley 23.848 de
Ratificacién de la Convencién de los Derechos del Nifio y 26.061 de Proteccidn Integral de

los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

€S CQH
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Uso de métodos de barrera. Ley Nacional de Sida 23.798/90. Ley 25, 673[02 Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Nuevos derechos, nueva agenda para la ESI:

Discriminacion y Diversidad sexual. Diferencias entre orientacién sexual e identidad de
género. Ley 23.592 Actos discriminatorics. Ley 26.618/10 Matrimonio Igualitario. Ley
26.743/12 de Identidad de Género.

Trata de personas. Definicién. Ley 26.842 de Trata de personas y asistencia a sus
victimas,

Violencia en las relaciones de pareja. Definiciones. Relaciones entre patriarcado, género y
viclencia. Tipos de violencia. Ciclo de la violencia. Convenciones Internacionales (CEDAW
y Belem do Para). Ley 25.485/09 de Proteccién Integral para prevenir, ‘sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres.

La ESl-en las tramas del saber: temas especificos en relacién con la educaqén sexual
integral

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica; con un profesional del 4rea de la
Psicologia; de la Medicina o del Derecho; y un docente con formacién. en Ciencias de Ia Educacién

con orientacion y/o experiencia en Educacién Sexual Integrai

Bibliografia: me parece desproporc:onado

Aznar, A. y Gonzalez Castafi6n, D.(2008) ;Son o se hacen? El campo de Ia d:scapacrdad
intelectual estudiado a traves de recorridos miitiples. Novedades Educativas

Barragan Medero, F. (1997). La educacién se,;(ual. Gufa Tebrica y Préctica. Paidos
Barcelona, México Buenos Aires

Bazan, O. (2004) Historia de la Homosexualidad en la Argentina - De fa Conquista de
América al Siglo XX|. Editorial Marea. Coleccion Historia Urgente. Buenos Aires.

Belausteguigoitia, M. y Mingo, A. (1999). Géneros Profugos — Feminismo y Educacion.
UNAM. México.

Cabal, G. (1992) Mujercitas jeran las de antes? (El sexismo en los libros para chicos).
Libros del Quirquincho.

Calvo, S., Serulnicoff, A., Siede, [. (Comp.) (1998) Retratos de familia... en la escuela

- Enfoques disciplinares y propuestas de ensefianza. Paidés.

0ja"+'38 -

e

Carbajal, M. (2009) £/ Aborto en Debate (aportes para una.discusion pendiente) Editorial
Paidos — Tramas Sociales 55 Buenos Aires

Carbajal, M. (2014) Maltratadas. Violencia de género en las relaciones de pargja. Ed:torlal
Aguilar — Buenos Aires.

Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirclo, G. (Coord.) (2009) Género y sexuahdades en las tramas
def saber. Revisiones y propuestas. Libros del Zorzal.

Fainsod, P. (2008). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Mific y
Davila. Buenos Aires.

Fernandez, J. (2004) Cuerpos desobedientes. Travestismo e identidad de género. Edhasa.

Foucault, M. (1877). Historia de la sexualidad. 1. La voluntad de saber. (edicion revisada)
Ed.: Siglo XXI. Buenos Aires.

Gentili, P. (Coord) (2001) Cédigos para la Ciudadania. Santiliana, Buenos Aires.

Gviriz, S. (20089) Def currfculum prescripto al curriculum ensefiado. Una mirada a los
cuademnos de clase. Aique Educacitn

Larrosa, J. (1993). Escuela, poder y subjetivacién. Madrid. La Piqueta.

Lopes Louro, G. (1996). Redes del concepto de género. En Lopes, M.J. Meyer, D.E. y
Waldow, V.R. Género y Salud. Artes Médicas, Porto Alegre, Brasil.
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Maff a, D. (2009) (Comp) Sexualidades Mfgrantes -Género y Transgénero Libreria -de

" Mujeres Editoras-Coleccion Feminismos y Somedad Buenos Aires. 2da edicion

Morgade, G.; Alonso, .G. (Comp.) (2008) Cuerpos y Sexuaha‘ades en. la Escusla: de fa
‘normalidad” a fa:disidencia. Pai'dbs Buenos Aires '

Morgade, G. (Comp) {2011). Toda educac:én €s s¢-:',\ﬁ.|rajr hac:a una. educac:én sexuada

justa. La Cruﬂa CABA. Argentlna

Mouffe, . C. (1996) Por una polit.rca de a. .rdent.rdad némade. -En Debate Femlnlsta,
Identidades. Afio 7, Vol 14 MéXIco :

Pecheny. M.; Figari,. C Jones D. (Comp.) (2008) Todo sexo es pol!trco estud.'os sobre -

" sexualidad en Argsntma Lubros del Zorzal. Buenos Aires.

'Rodrlguez Martinez; Carmen (Comp) (2004) "La ausencra de Ias rnu1eres en Ios'

contenidos escolares Mifio y Da\nla

Sau V. (2000) Reﬂex:ones femtmstas - para pnnc:p:os de s;glo Cuadernos inacabados.
Horas y horas la edltorlal Madrid.

Skliar, . C. (2007) La educac:én (que es) def otro Argumentos % des:erto argumem‘os-
pedagdgicos. Novedades Educatwas - =

Skliar, C. (2007) Impresién actualizada. ;y si el otro no estuv:era ah!? Notas para una' - |

pedagogla (improbable) de la diferencia. Ed.: Mlﬁo y Dawla = Ctera y Edtc:ones Marina
Vilte. Buenos Alres oo : :

Walnen'nan C; Di Virgilio, M.; Chami, N (2009) La escuefa y la educacrdn sexua;r

"Manantial Umversrdad de San Andrés.

Programa Educacion Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivel Iniciai, Nivel F’rlmano '
Nivel Secundario’ (Cuademlllos ly II) Contemdos ¥ propuestas para el aula. Mlmsterlo de
Educacion de Nacion. : '

Investigacién Educativa.

Formato: Seminario - Taller.

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio cumcuiar 3° afio

Distribucion de la carga horana 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total- (64hs)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene ‘como, finalidad el poner a la Investigacién Educativa_en foco con .la
formacién docente. Se parte de la perspectiva de considerar al docente como un profesional al que
le compete la produccién de conocimiento cientifico escolar con base :nvestlgatlva revisando-sus
practicas y delimitando situaciones éullcas concretas. -

Se espera que en su formacién y desarrollo profesional, el dogente tenga la posibilidad de integrar
equipos de investigacién sobre objetos sociales complejos que por ofra parte, "acceda a
publicaciones de investigacién educativa con implicancias parala ensefianza y el aprendizaje; que
‘pueda integrar esos conocimientos en-sus practicas y evaluar sus alcances. '

Como instancia de articulacién con el campo de formacién en la Practica Profesional, la propuesta
debe aberdar la produccién de textos y escrituras pedagégicas que den. cuenta del anéhsm
investigativo sobre la experiencia. -

Ejes de contenidos:

ESCOPia rimy,
Loyt
AICDYn fe -
[ o |

Kimat. sg: & o b

iHAL

Las practicas docentes como eventos situados para la construccion del objeto de estudio.
Temas y problemas de investigacion.

Paradigmas de investigacion vinculados a la construccion del objeto.

Reivindicacicnes de conocimiento: La construccion del estade del arte y el marco tedrice

Referentes empiricos y métodos
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- leerenCIaCIén entre proyectos pedagéglco dldéctlcos ¥ de mvestngacxdn
- Analisis de- lnvestlgamones de equnpos afi nes a $u formac:én 7
— Lamirada mvestrgatwa enla Practica Docente. RewsMbn de expe‘ﬁencias de formacion.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagég:ca .con expenencaa en Investigacion
Educativa y capacidad para realizar tareas de apoyo a: Ia escritura con 1a rnclusnﬁn de un docente
de la disciplina a la que correSponde Ia carrera ' : :

Bibliografia recomendada: . . , o
— Achili, E. (2000) InveSﬁgaoibn y Formacion docente. Rosario: Laborde Editor.
- Sanchez Puentes, R. (2000). Ensefiar a fnvestig'af Una didactica nueva de la investigacion

en ciencias sociales y humanas Méxuco Centro de estudios sobre la ‘Universiddd- UNAM I
Plaza y Valdés -

- Wainerman, C. y Di Virgilio, M. {2010) ElI quehacer de Ia .investigacion en educamén
Buenos Aires: Manantial ‘ . .

= Marradi, A., Archenti, N Y Plovam J. (2007) Metodologla de:las Ciencias Sociales. Buenos.'
Aires: Emecé -

- Rodrlguez Gomez G., Gil Ffores J. y Garcia Jimenez, E.: (1996) Metodolog!a de Ia'
Inveshgacnén Cualltatlva Malaga. Aljibe E

- INFD. Coordinacién de. Investigacion Educativa.- (200,9) Documento Metodolégico
Orientador para la “Investigacion Educativa. Buenos  Aires. Disponible en
http://cedoc.infd.edu: arluploadeocumento metodo!oglco mvest:gacaon PDF

-~ Sautu, R; Boniolo, P DaIIe P. & ElbertR (2005) Manual de Metodo[ogla Construcmén_. '
~del marco tebrico, formulamén de los objetivos y eleccion de la metodologia 'CLACSO,
Coleccion- campus ~ virtual, © Buenos * Aires, Argentina. Disponible en "la Web:
" http:/ibibliotecavirtual.clacso.org.ar/arflibros/campus/metodo/metodo. htmi :

3°ANO | Sociologia de.la Educacién

EScomar .y
L‘Ln"lr‘_ .l

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseflo cum'cular 3° afio — 1° cuatrimestre -

Distribucién de la carga horaria: 4hs. cétedra {2hs 40min) - 64hs, cétedra total (42hs 40min)

Finalidad formativa:

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacién al estudio de las relaciones entre Somedad
Estado y Educacion. Para ello, se debe priorizar un’ enfoque temétlco por sobre la orgamzac:én de.
contenidos por “corrientes’ de pensamiento”.

La propuesta busca enriquecer la mirada del futuro profesor, a partir del ‘analisis deI fenémeno'
educativo como- hecho social, y.la reflexién sobre los escenarios socioeducativos actuales.
Pretende aportar categorias de analisis que permitan a! futuro docente pensar y-mejorar su practica’-
en el aula y la institucion

Ejes de contenidos:
La cuestién social como objeto de conocimiento y la educacién como hecho social..
- Discusiones acerca de lo social hoy. Funciones sociales de la Educacitn

- Debates histéricos y actuales acerca de los pares sujeto — estructura social e individuo —
sociedad.

La educacién como sistema de Estado

Educacion, Estado y Sociedad. Relaciones del sistema educativo con otfros sistemas
sociales.

~alal
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- Poder, ideologia, hegemonfa La escuela como aparato institucional estatal. Debates
actuales.

- Educacién -y-formacién' de ciudadania

La funcién de la escuela: 1a construccién social

- Las desigualdades sociales y los procesos fragmentacion educativa.” L.os desafios de la
inclusion.

- Escuela y comunidad: interdependencia y efectos reciproé:os | _ ‘ ‘
- Sociologla déi conocimiento escolar ' ‘ . |
- Escuelay comﬁnicacién. La interaccién -maestro alumno; lo que sucede en el aula

Educaclén y Trabajo. La condicién docente 7
- Trabajoenel capltallsmo Profemonahzacrén y precanzamén del trabajo docente. -

- Dimensiones socio politica y ética de Ia tarea docente La tarea de transmitir y recrear. la
cultura.

Perfil docents:

— Formacion especifica en Sociologia, con orlentacrén ylo expenenma en el area de la
educacion

- Formacién en Ciencias de la Educacién, con onentacuﬁn yio expenenma en el drea de la
Somologla de la Educacién

Bibliografia recomendada:

-~ Althusser, L. (1975) ldeologia y aparatos ideologicos del Estado. Nueva Visién. Bs. As.

- Apple, M. (1986) Ideologfa y curriculum. Madrid, Akal

- Bauman, Z. (2003) Modernidad liquida. Fondo de Cuitura Econémica. Buenos Aires.

~ Bourdieu, P. (1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XX, Madrid.

- Durkheim, E. (1974) Educacién y Sociologia. Schapire. Buenos Aires

-~ Fernandez Enguita, M. {1999) El marxismo y la educacién: un balance. En Sociolbgla delia
Educacién. Lecturas basicas y textos de apoyo. Editorial Ariel, Barcelona.

~ Filmus, D. (comp.) (1999) Los noventa Politica, sociedad y cultura en América latlna y
Argentina de fin de siglo. EUDEBA. Buenos Aires.

- Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar. Slglo XXI. Buenaos Aires.

— Giddens, A. Las nuevas reglas del método sociolégico. Amorrortu, Buenos Aires.

~ Gramscl, A, (1974) Los intelectuales y la organizacion de la cultura. Nueva Viéién. Bs. As.

- Pineau, P. Dussel, I. Caruso, M. (2005) La escuela como méaquina de educar. Paidés.
Buenos Aires.

~ Tedesco, J. {(1991) Conceptos de Sociclogia de la educacién. Centro Editor de América
Latina. Buenos Aires

~ Tenti Fanfani, E. (2008) Nuevos temas en la agenda de politica educativa. Siglo XXI.
Buenos Aires.

— Weber, M. (1984) La accion social. Escritos metodologicos. Traduccién de M. Faber Kaiser
y S. Giner. Peninsula, Barcelona
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" . Filosofia de la Educacion

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio |
Distribucicn de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. c4tedra total (64hs) o - ;
Finalidad formativa: o | .

Esta unidad curricutar posibilita el encuentro entre problematicas propias de la disciplina filoséfica y
un campo de intervencion profesional, el campo educativo. La Filosofia como campo del saber y.
modo de conocimiento de caracter critico y reflexivo se constituye en un ambito de importante valor.
formativo para los futuros docentes. No se trata simplemente de reproducir o reconstruir la rica,
vasta y dompleja historia de |a Filosofia, a partir de ciertas tradiciones o determinados pensadores,
sino de proveer de fundamentos criticos e instancias de reflexibn-contextualizadas social e
histéricamente- a las problematicas propias de Ia formacion de Profesores de Secundaria. Se trata
de propender a una formacién que favorezca el acercamiento a los modos en que diferentes
. perspectivas filoséficas construyen sus preguntas y respuestas en relacién con los problemas
educativos y la accion de educar. En este sentido, la problematica axiolégica resulta una cuestion
clave para discutir, argumentar y asumir posturas criticas relativas a problemas éticos del contexto
social y de las instituciones educativas, asumiendo que el acto de educar es un acto
fundamentalmente ético y politico. ‘

La organizacién como Seminario debe proponer el estudio y la reflexion sobre problemaéticas’
relacionadas con la construcciéon de la propia identidad docente y el sentido de las practicas.

3 O 4 pedagégicas. Incluye el andlisis critico de los fundamentos de la educaclén y la pregunta por el
sentido de la accién de educar.

Ejes de conlenidos:
Educacién y Filosofia

- Filosofia, ciencia y practicas educativas: caracterizacién general y relaciones. Filosofia de
fa Educacién. Su objeto de estudio y su refacion con la practica educativa.

~ La moderidad como proyecto educativo. Las formas de modernizacién pedagégica:

. humanismo e ilustracién, romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. Modernidad y
su crisis. La configuracién del campo de Iz filosofia de la educacién. como pensamiento
critico. .

- La accién de educar y los fines de la educacién. La accién como campo especifico y
auténomo de la reflexion filoséfica. ¢ Qué significa ensefiar? ; Qué significa aprender? '

- Llacuestion del sujeto de la educacion en los planteos gnoseolégicos y su relacion con el
sujeto de la educacién; el lugar del sujeto en el pensamiento clasico, moderno y
contemporaneo; modelos educativos asociados.

Los saberes y el conocimiento en la accién de educar

- El problema de la legitimacién y la verdad en los saberes, en la educacion. Relaciones del
conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la produccién y circulacién de bienes.
El conocimiento profesional. La cuestion de los criterios de legitimacion de los saberes
objeto de la educacién. El problema de la-fundamentacién del curriculum. Lo publico como
criterio de legitimacion.

- Analisis del discurso y el saber

La identidad docente en la actualidad

~ La é&tica docente. Identidad docente Concepciones éticas y practicas docentes asociadas:
éticas formales, éticas materiales, éticas centradas en el otro. Universalismo/ Relativismo.
El yo y el ofro: identidad. Autonomia/ Heteronomia. Universalismo, particularismo, identidad
y participacion. El debate ético en el ambito escolar. La educacidn ética como superadora
el escepticismo y del dogmatismo
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Perfil docente: Se recomienda priorizar la experiencia docente en el nivel destinatario. Formacion
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PROFESORADO .DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA
ANEXO 1

Dimension politica de la enseﬁanza La opc:én por el compromiso con la educacién. La

‘escuela como Institucion liberadora, reproductiva y uniformalizante. Relaciones del trabajo
pedagoégico con la autohomia persona! y con eI didlogo racional. La educacién como
préctica ético politica. :

La educacién en una sociedad democratica y pluralista. Reflexiones en el contexto actual
de la Provincia del Chubut.

especifica en Filosofia, con orientacion y/o experiencia en el area de la educacioén

Bibliografia recomendada:
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Bourdieu, P. y otros (2003) Capital cultural, escuela y espacio social. Bs. As: Sigio XXI
editores.

- Cullen, C. (2004) “La educacién ética entre el disciplinamiento social y la madurez
individual de los sujetos” en Perfiles ético-politicos de la educacién. Argentina. Buenos

Aires, Paidos. ‘ ,

Cullen, C. (1997) "Introduccién” en Critica de las razones de educar. Bs.As. Paido6s
Freire, P. (1969) La Educacién Como practica de Iallibertad. México: SigloXXI editores.
Foucault, Michel {(1999) La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa.

Foucault: Omnes et singulatim.(1995) Hacia una critica de ia razén politica, En Tecnologfas
del yo y otros textos afines, Barcelona: Paidés-ICE |

Laclau, E.(1996): Emancipacion y diferencia. Buenos Aires: Ariel.’

Lévinas, E.(1991) “El rostro”; "La responsabilidad para con el otro"; en: Etica e infinito.
Madrid: Visor ‘

Marx, C.(1974) Contribucién a la Critica de fa Economlia Politica de 1857, en Obras
escogidas, T. 1. Mosct; Progreso.

Nietzsche, Friedrich(1991) Sobre Verdad y mentira en sentido extramoral, Bs. As: Editorial
Didlogo

Obiols, Guillermo(1987) Problemas filoséficos: antologfa basica de filosofia. Bs.AS:
Hachette,

Obiols, Guillermo A. y Obiols, Silvia.(2006) Adolescencia, postmodernidad y escuela, Bs.
As: Noveduc,

Ricoeur, P.(1984) “La wda un relato en busca de un narrador” en Educacién y polftica.
- Bs.As., Docencia.

Ranciere, J. (2012) “Pensar entre disciplinas” en Frigerio G. yleerG (comps)Educar
(sobre)impresiones estéticas. Buenos Aires. Del Estante.

Smith, Adam (1997). Investigacion sobre la. Naturaleza y causa de la Riqueza de las
Naciones. México. Fondo de Cultura Econdmica.,
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA ol
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Campo de la Formacién'Es’péc‘:iﬁ_ca -

Este campb formativo esta ofiénta‘do a conocer y comprénder las particularidades de la ensefianza
de la Historia en el Nivel Secundario, asl como sus finalidades y propésﬂos en el marco de la
estructura del Sistema Educativo y de la somedad engeneral, :

-~ Las unidades curriculares que lo componen se conciben y Organizan como un trayecto
continuado a lo largo de toda la formacién, incluyendo instancias de dialogo, intercambio y.
articulacion con el campo de la Formacién General y de la Practica Docente.

- Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para ser
ensefiados, vinculados con conceptos, procedimientos y practicas centrales de las
disciplinas de referencia; saberes relativos a‘las condiciones generales de su enseflanza y
de su apropiacién por los diversos sujetos de la educacién y saberes orientados a la
especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.

- Se promueve un abordaje amplio de ‘los saberes que favorece el acceso a diferentes
enfogues tetricos y metodoldgicos, a las tendencias que sefializaron su ensefianza a
través del tiempo y al conocimiento de los debates actuales en el campo de la educacién
en Ciencias Sociales.

- Este campo formatjvo se orienta a la apropiacion de las teorias del campo de la Historia
para poder construnr una comprensién profunda de los conceptos estructurantes de la -

disciplina.

~- Las unidades curriculares toman como referencra fundamentaf e Proyecto de Mejora para
la Formaci6n Inicial de Profesores para el Nivel Secundario en Historia, el Disefio
Curricular Jurisdiccional para ambos ciclos de la Educacion Secundaria que estan.
implementandose en este tiempo.

— Se propone la construccién colaborativa e integrada de las Didacticas de ia Historia con ias
otras unidades curriculares, para el tratamiento de la ensefianza de la Historia en la :
Educacién Secundaria. '

- Las unidades curriculares orientadas al tratamiento de la historia mundial ("Antigua”, "Asia
y Europa® y “Contemporanea”, definen un abordaje integrado de los procesos histéricos en
Asia, Africa y Europa, trascendiendo asl la perspectiva eurocéntrica. tradicional de
organizacién de estos espacios por “edades”. '

- Se definen unidades curriculares que contemplan los aportes de las disciplinas que
componen el -campo de las Ciencias Sociales a los estudios histéricos: son los casos de
“Epistemologfa de las Ciencias Sociales”, “Sociedad y espacios geograficos”, “Historia de
la Teoria Social, Politica y Econémica” y “Geopolitica”.

- Se pone énfasis en el estudio de los procesos histéricos americanos desde una
perspectiva latinoamericana. Lo mismo se propone para "Historia del Arte”.

- Se fortalece la formacion en la historia del sigio XX hasta el presente, mediante un &nfasis
en el estudio de los procesos historicos contemporaneos y su articulacidn explicativa en

distintas escalas.

- Se propone, para el primer afio de la formacién, una unidad curricular de “Introduccién a la
Historia” que aborda la naturaleza del conocimiento histérico, sus categorias analiticas y
las principales problematicas y los debates de! campo del conocimiento histérico y la
historiografia.

— En atencién a Ia trayectoria de los estudiantes, se sugiere que los contenidos y textos
trabajados en “Lectura y Escritura Académica” correspondan sobre todo a “Introduccion a
la Historia". Asl como la escritura y la oralidad se desarrollen en todas las unidades
especlficas.

- Se considera una unidad especifica para el tratamiento tedrico-metodolégico de los
paradigmas epistemolédgicos contemporaneos y recientes propios de las ciencias sociales.

La integracién de las TIC supone la problematizacién didactica acerca de su integracién en
la ensefianza, su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para los futuros
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~ Se- opta por que (a mvesttgac:én histérica tenga como contenido - propio a- la historia
regional, -apuntando al desarrolio de materlales que ennquezcan el desarrollo de la
»memona colectiva de.la Patagonia. -

- Tenlendo en cuenta la normativa vigente en relacion a la promomén se-ve convenlente ,
que, en las unidades curriculares cuyo formato es’ “asignatura” y cuentan con un desarrollo -
anual, se pueda organizar algun dispositivo de evaluacién que’ funmone a modo ‘de-.
integracion, sea a través de un trabajo de sintesis.o un examen final. :

Componen este campo las sugu:entes unidades curnculares
1.- INTRODUCCION A LA HISTORIA
2~ HISTORIA ANTIGUA
- 3- ARQUEOLOGIA Y HOMINIZACION
4. EP[STEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
'5.- HIST.OR]A‘ DE EUROPA Y ASIA
6.- HISTORIA AMERICANA | |
7.- HISTORIA DEL ARTE
8.- HISTORIA ARGENTINA I
9.- DIDACTICA DE LA HISTORIA |
o 10.- SUJETOS DEL APRENDIZAJE
504 11.- HISTORIA CONTEMPORANEA |
12.- HISTORIA AMERICANA il
13.- HISTORIA ARGENTINA Il
14.- DIDACTICA DE LA HISTORIA Il
“15.- SOCIEDAD Y ESPACIOS GEOGRAFICOS
16.- HISTORIA DE LA TEORIA SOCIAL, POLITICA Y ECONOMICA
17.- HISTORIA CONTEMPORANEA Il -
. 18.- INVESTIGACION HISTORICA REGIONAL
19.- HISTORIA ARGENTINA II} '
20.- GEOPOLITICA

'1° ANO - Introduccién-a la Historia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefic curricular; 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 4dmin) - 128hs. catedra total (85hs 20min)

Finalidad formativa:

Consideramos necesario conocer las caracteristicas de la disciplina, sus modificaciones, quiebres y
crisis. Para eso es primordial el conocimiento de los fundamentos teéricos y metodolégicos y de los
recorridos historiograficos elaborados en contextos socio-histéricos particulares. Dicho nucleo se
piensa entonces como una “historia de la escritura dela historia”. £ saber histérico, en tanto que

os el paradigma documental o evidencial ya que “/a Historia —como saber, como cuerpo
tentos acerca del pasado— es un balance, un continuo juego entre informacién (datos,

ES ng;fo R LT

“heghos¥ ez :nterpretac:én Es la suma de informacion, teorfa y conceptos, argumentacion, y
¢ rfloaclgnes
Bo ra
0 S RtusiOn




Repiiblica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

R . .
, ln--‘

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA ’Z{
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presentacién de resultados” '(Pucci, 2010). Se trata .de que “ef historiador que reflexione
intelectualmente haga trabajo emplnco y que el historiador -que’ investiga“con datos concretos _
piense con profundrdad sobre lo que hace, obviando ‘asf Ia fatal disyuntiva de una préctica
(positivista) sin teorla o de una teorfa (especulativa) sin practica. Una mayor umdad entre la teorfa
y la -préctica haré factible, por lo demés, una_mayor coherencia de los historiadores 'y de las
historiadoras, individual y colectivamente, entre fo se dice, histonogréﬁcamente ylo que se hace,.

emplricamente” {punto Xl Manifiesto Hrstonogréf ico HaD).

Son multiples y diversos los camihos recorn_dos -por- la “disciplina, des'de las primeras
representaciones con-intencion histérica que conservaros, hasta su transformacion en-un saber
auténomo y critico acerca de la experiencia humana y aun cuando falible, en continuo crecimienito.
Es importante conocer esta évolucion, evaluar aportes, incorporarlds y renovarlos mirando hacia el
futuro. Son muchos los caminos recorridos y las practicas desarrolladas hasta Ia actualidad por el
quehacer histérico al que aludimos porque han puesto-en evidencia lo indirecto y lo complejo del
conocimiento histérico. Un conocimiento que surge como “wn didlogo continuo que no puede ser
conducido de forma ni exclusivamente racional ni puramente arbitraria, pero que en todo momento
debe orientarse hacia la realidad. La muitiplicidad de estrategias de investigacion y de perspectivas
cognitivas a finales del siglo XX son una ganancia y han. ennquecrdo nuestro acceso al mundo
histérico” (lggers, 1998,p. 112).. El conocimiento de producciones’ ¥ enfoques hlstonogréf cos.
permite enriquecer la tarea educativa puesto que es condicion para el ejercicio- basico de: un
. pensamiento critico, para la constatacién’ de debilidades en obras consagradas, la valoracion de
aportes y registros,- de fuentes y archivos; se trata de conocer y dominar Ios- debates
historiograficos ya que el saber histérico esta sin duda mediado por cada generacion y surge de su
propia superacion, de la posibilidad de revelar su “l6gica”, es decir, la mentalidad, los intereses, el
clima de epoca, en que las diversas mterpretacnones fueron formutadas. Asmsmo -este ejercicio
ubica a los estudiantes frente a.los productores efectivos de conocimiento, lo que retomala clasica
3 ﬂ 4 aseveracion de Edward H. Carr sobre la imprescindible necesidad de complementar la lectura de -
un texto con la identificacion del autor; sus predilecciones |deolég|cas su sﬂuacuén generacmnal o -
' el contexto de producmén de su obra (Carr, 1996) :

- Ejes de contenidos:

- La historia como dlSCIpllna cuentif ca hoy. Las mphcanc;as de Ia “cientificidad” y los debates S
al respecto.

- El tiempo histérico: Conceptualizaciones. Tiempo y espacio histéricos. Relaciones pasado,
presente y futuro. Cronologlas, -periodizaciones y temporalidades mditiples. Diferentes
duraciones y escalas. Sincronias y diacronias.

. ~ Perspectivas historiograficas. De la historia erudita a la historia profesional. El paradigma
rankeano, el modelo positivista. La reaccion anhposmvnsta El historicismo croceano. La
escuela de Annales. El culturalismo britanico.

-~ Perlodos de la historiografla:'desde la segunda posguerra a fines de los ‘60. Estructuras,
temporalidades (ciclos, transiciones, duraciones), - cientificidad y legalidades. Las
transformaciones de los “70 y sus proyecciones. La “crisis de la historia”.

— Internacionalizaciéon his_toriogréﬁca' y multiplicidad parai:ligmética. Revolucién. Técnica y
' dacumentaria: El retorno a la narracién y.a los sujetos sociales; la historia del pensamiento.
politico y la historia de conceptos: articulaciones, recientes e historia del lenguaje politico.

- Desafios de la historiografia actual: Cuitura: popular, cultura Ietréda; la historia en la era
digital y la divulgacién histérica.

- La historiografia argentina. Bartolomé Mitre y la construccién del relato fundador. Una
propuesta alternativa; Vicente Fidel Lépez. La historiograffa llamada Positivista. La nueva
Escuela Historica. Las variantes interpretativas: Levene, Ravignani, Molinari, Carbia. La
Academia Nacional de la Historia y el clima de los afios "30. La nueva Escuela Histérica y -
el Revisionismo Histérico. Las tradiciones marxistas argentinas. La historia social y la
renovacion de Ia historiografia argentina a partir de los '60. Los debates historiograficos

actuales.

'— Problemdticas contemporaneas de la historia
i/ docente: Profesor o Licenciado en Historia

é@b- wraffa recomendada:
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- Arostegui, J. (2004). La historia vivida. Sobre la historia ‘.d'el tiempo presente. Madrid:
Alianza. . S
~ Carr, E. (1999). (Quées la Historia?- Bar‘celo‘na' Ariel..
— Devoto, F. (1993). La historiografia argentlna eh el siglo XX Buenos Aires: Centro Editor
* de América Latina. :

— Galasso N. {2006): La larga lucha de los argentinos y como la cuentan las diversas
carrientes historiograficas. Buenos Aires: Colihue. :

— Halperin Donghi, T. (1998). Ensayos e historiografia. Bueno'S'AireS‘: Ei Cielo por Asalto.

- Hobsbawm, E. (1998). Sobre la historia. Barcelona: Critica.

- Idea Universitaria. '

- lggers, G. (1998). La Crencla Hlstérlca en el siglo XX Las tendenc:as actuales Barcelona:

— Moradiellos, E. (2001) Las caras de Cllo. Una’ mtroduccubnala hlstona Madnd Edit. Siglo.
XXI. . ,

.~ Romero, J.L. (2008): La vida histsrica. Buenos Aires: Siglo XX

~  Vilar, P. (1982). Iniciacién al vocabulario del analisis histérico. Barcetona: Ed. Critica.

1° ANO . " Historia Antigua

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucion de fa carga horaria: 5hs. céatedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)

Finalidad formativa:

" En esta unidad curricular se abordaré el tratamiento de los grupos que protagonizaron la histaria
antigua en Africa, Asia y Europa, jerarquizando su diversidad y complejidad. Se” pretende la
comprensién de las singularidades y semejanzas presentes en las distintas sociedades entre el
3000 A.C y el siglo-V D.C., mediante la interrelacién de los procesos histéricos estudiados; la
integracion de las dimensiones social, politica, econémica, cultural y religiosa y la consideracién de
diversas categorias temporales y espaciales. Estos procesos son abordados desde analisis
diacrénicos y sincrénicos y a través de penodlzacmnes diversas.

En funcidn de la vision sincrénica propuesta en el presente dlseﬁo, se tendran en cuenta los
procesos que se fueron dando simultaneamente en todo el mundo, aun cuando algunos de ellos se
profundicen en futuras unidades curriculares. : o

Ejes de contenidos:

— ElI Cercano Oriente como problema histérico. 'El marco geografico y temporal. El
poblamiento como un proceso renovado. Los estudios ecoldgicos y paleoclimaticos y su
aporte al problema de las migraciones. Sistemas de escritura y lenguas.

— Las sociedades del Cercano QOriente antiguo. Némades y sedentarios, Las estrategias de
adaptacion y las hipGtesis sobre el origen del Estado. Las fuentes arqueolégicas y
epigréficas. Ciudades-estado y estados territoriales.

— Los estados primarics. Egipto durante el Perlodo Predinastico. Las formaciones
preestatales. La historiografia y la interpretacién de las fuentes. Mesopotamia: El periodo
Uruk y la centratizacion en Mesopotamia.

- Las relaciones interregionales de intercambio. Estado, economfa y scciedad: las formas del
intercambio en el Cercano Oriente antiguc. Las fuentes y las ideologlas estatales. Planteos
tedricos. Formalismo y sustantivismo. Centro y periferia: la aplicacion al Cercano Oriente
antiguo del modelo de Wallerstein de un “sistema mundial”.

El intercambio y los estados en el tercer milenio a. C.. las redes comerciales, los
mercaderes y las organizaciones comerciales. Circunscripcion territorial e integracion del
Escoriar IBIMAL

MO ey
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espacio. Expresion :deolbglca del problema.. Aproxnmacnfm conceptual . al problema.
Modelos mterpretatlvosyevudencua e

- Los fundamentos del estado en las somedades sacralizadas del Cercano Oriente. antiguo
. enel segundo milenio a.C. La renovacnén cosmica y del poder su configuracion mitica. Las-
bases sociales.de la realeza y su proyeccion al 5|stema politico internacional. La formacién
del imperio Hitita, el reino Medio Asmo Israe; las ciudades independientes fenicias.

- Ef préoximo Qriente en el | milenio a. C.: los neobab:lomcos ¥ la dinastia ‘caldea. El imperio
persa. La disolucién del i imperio nuevo egipcio.

- Aspectos generales de las civilizaciones del Asia Oriental: India.y China.

- La sociedad cretense y la expansién mediterrdnea. Los indoeuropeos. ‘Los centros
micénicos: palacio y comunidades de aldea. Guerra e intercambio a distancia. Colapso de
fa cultura micénica. Transicion al oikos homérico. La antropologia economlca y la
reciprocidad. Redes de parentesco y relaciones de poder.

- La polis como problematica histérica. Del oikos a la polis. La stasis en €l mundo griego.

Legisladores y tiranos. La expansién.maritima y los nuevos asentamientos. El surgimiento

de la polis: las bases agrarias del estado griego. El nacirmiento de la politica: de la aldea a

la ciudad. La polis oligarquica. Esparta; kleroi e hilotas. La polis democratica. Atenas:

. esclavismo e imperialismo. ~ Practicas ‘politicas y construcciones  discursivas.
Representaciones tragicas, sofistica y discurso histérico.

. . - La polis tard(a; ¢cn3|s o transicién? El proyecto rnacedémco entre monarquia e |mper|o
: O 4 ’ - Alefandro y la-expansién onental

— Roma entre Reyes .y principes. Roma arcaica: organizaciéh_ social. Servio Tulio: el
nacimiento de la politica en Roma? La Republica aristocratica. El conflicto de los érdenes:
patricios y plebeyos. Paz social 'y expansién militar: el ager publicus y el desarrolio del
esclavismo. Los Graco: reforma agraria y politica popular. Guerras civiles, clientelas y
caudillos. Hacia la autocracia: el fin de la Republica. El Pnncrpado Autontarlsmo y crisis
militares. De 1os Antoninos a los Severos.

- Elimperio romano tardio: ;Crisis o transformacion? La crisis del siglo Ill como paradigma
historiografico. Finales y pervivencias del esclavismo. Tetrarqula y Dominado. Paganismos
y cristianismos: estado de la cuestion. Fronteras 'y barbaros La problematlca de la
“decadencia y calda del mundo antiguo”.

~ La ensefitanza de la Historia Antigua en la Escuela Secundaria.

. Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliograffa recomendada:

= Bravo, G. (1995): Historia del Mundo Antiguo. Barcelona: Afianza.

- Bravo, G. (2008): Historia de la Roma antigua. Madrid: Alianza.

— Campagno, M. (2002). De .los Jefes-parientes ' a los reyes-dioses. Surgimiento y
consclidacion del Estado en el antiguo Egipto. Barcelona: Aula Aegyptiaca, Studia 3.

- Dickinson, Q. (2000). La edad del Bronce‘Egea. Madrid: Akal.

— Finkelstein, 1. (2003). La Biblia desenterrada. Una nueva visién arqueolégica del antiguo
Israe! y de los orfgenes de los textos sagrados. Madrid: Siglo XXI.

— Gandulla, B. (2008). Politica e ideologia en los Discursos Histéricos del Cercano Oriente
Antiguo. Buenos Aires: FFyL-UBA.

- Garcia Iglesias, L. (1997). Los origenes del pueblo griego. Madrid: Sintesis.

- Gamnsey, P., Saller, P.(1991). El Imperio Romano Economfa sociedad y cultura.
Barcelona: Critlca

— Gbmez Espelosin, J. {2001): Historia de Grecia Antigua. Madrid: Akal.

—~  Gemet, J. (2005). El mundo chino. Barcelona: Critica.

Goémez Pantoja, J. (2003): Historia Antigua. Grecia y Roma. Barcelona: Ariel.
} Hartog, F. (2003). El espejo de Herodoto. Buenocs Aires: F.C.E.
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— Liverani, M. (1995). El Antiguo Oriente. Historia, sbciedad y economia. Barcelona;
Critica. ' - ' ' _

- Kemp, B.(1992), El Antiguo Egipto. Anatomia de una civilizacion. Barcelona: Critica.

- Perez Largacha, A. (2008): Historia antigua de Egipto y del Préximo Oriente. Madrid: Akal

— Pomeroy, S. y otfos (2001): La antigua Grecia. Historia politica, social y cultural. Barcelona:
Ed. Critica

- Rostovseff, M. (1980): Roma, desde los origenes hasta la ultima crisis. Buenos' Aires:
Eudeba.

| — Shipley, G. (2001).El mundo griego después de Alejandro (323-30 A.C.). Madrid: Critica.
~ Trigger, B., Kemp, B. y ofros. (1985): Historia del Egipto Antiguo. Barcelona: Crltica.

‘Arqueologia y Hominizacién

Formato: Asignatura
. Régimen de cursada: Cuatrimestral -
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afic — 1° cuatrimestre
Distribucién de Ia carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (§3hs 20min})
Finalidad formativa: ' o o ' :

3 O 4’ Esta unidad curricular aborda los conocimientos de la Arqueoclogia y la Etnohistoria, considerando - _ T
sus aportes para. la comprension de los procesos histéricos de hominizacién, nomadismo, |
sedentarizacion, y los desarrollos culturales regionales producidos en América y en el territorio
argentino, particularmente en la Patagonia. La Etnohistoria como campo del conocimiento social en
proceso de consolidacion y reconocimiento posibilita interrelacionar los aportes conceptuales de la
historia y la antropologia permitiendo un analisis complejo y enriquecido de los procesos
sociohistéricos definidos; este andlisis se complementa con los aportes del conocimiento
arqueoldgico en sus distintas areas de investigacion.

Ejes de contenidos:
'~ Arqueologfa, etnohistoria, definicién de la subdisciplina antropologica y objeto de estudio.

. — Evolucién de los ambientes. naturales. Los primeros hominidos; géneros Ardipithecus,
Australopithecus, Paranthropus y Kenyanthopus. Sitios mas tempranos. Emergencia y
caracteristicas del género Homo. Las diferentes especies del género Homo; tecnologlas |
asociadas. ' ) |

- Poblamiento de Asia y Europa. Evidencias arqueoltgicas mas significativas.

- Modelos de surgimiento de Homno sapiens. La evidencia genética. Arte y simbolismo en el
| Paleolitico Superior. Operatividad.técnica, dieta, surgimiento del lenguaje y crecimiento del
cerebro. ' '

~ Las sociedades Mesoliticas. Asentamientos y transformaciones socio econémicas.

— Primeros pobladores de la Patagonia. Teorias e investigaciones arqueolégicas en la
Patagonia.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Antropologia, Arqueologla o Paleontologia.
Bibliografia recomendada:
— Bernabeu, J.; Emili Aura, J. y Badal, E. (1995): Al oeste del Edén. Madrid: Sintesis.

~  Chiriguini, M.C. (compil.) (2007): Apertura a la Antropologla: alteridad, cultura, naturaleza
humana. Buenos Aires: Proyecto editorial.

— Diez Martin, F. (2005). El largo viaje. Argueclogia de foS orlgenes humanos y las primeras
migraciones. Barcelona: Bellaterra.

- Dominguez - Rodrigo, M. (1996). En el principio de la humanidad. Madrid: Sintesis. |

. n~=c~Eiroa, J.J. (2008): Nociones de prehistoria general. Barcelona: Ariel.
ot TR
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- Gamble, C- (2001 ). Las socnedades paleol[tlcas de Europa. Barcelona Arlel Prehtstona B

— Gutiérrez Lloret, 'S. (1997) Arqueologla mtroducc:én a;la htstorla matenal de las
sociedades del- pasado Va!encna Umver5|dad de Allcante e .

- 'Oliva, F., de Grandts. N, y Rodrlguez J (2007) Arqueologia argentma en los inicios “del
) nuevo- 5|glo Rosaruo-Laborde - - .,,:_, < :-:.‘ . .

Fon'nato Asngnatura

.;.

Régrmen e cunsada Cuatnmestra

(espec:almente los’ de! campo de Ias Clenmas Somales) con la tecnoldgra Y. Ia socnedad Por otra o
parte, ‘se-pretende tambtén bnndar los . pnrﬁeros aportes teéncos de Ia. Antropologla Somo -
Cultural necesarios para..una. fonnamén profesuonai que perrnlta aI futuro docente enfrentar., o

A . problematlcas somoculturales desde una perspectwa uentif ica y comprenswa de la realudad

' Ejesde contenidos: <7 Tt Tt

- . -

= Tipos de conocumlento EI conocumlento mentlﬁcoy Ia clamﬁcacrén de Ias c:enmas Las, e o
’ menmas forrnales Concepto de razonamlento Verdadyvalldez EI método déductlvo P

- Las caenc:as socnales EI problema'de‘!a crgnt:ﬁcrdad de las

B g

cléslca de clencla ‘E

" reelaboracion y camblo cultural

Perfil docente: Profesor o Llcencrado en’ Fllosoﬂa Socnologla Trabajo Somal o Antropologla

- .

Bibliograffa recomendada:. . R : LT
- ‘Bauman, Z. (2007): Pensando somolbglcamente Buenos Alres Nueva wsubn

~ —  Durkheim, E. (1987): Las reglas del método socroléglco Buenos Alres La Pleyade .

Y a. -

—  Follari, R. (2000) Eplstemolog[aySOCIedad BuenosAlres. Homo Saplens. LT

- A ‘-s-. "\,,.
..‘,,.—.._\ N, = R

- 'Kuhn T. (1980) La estructura de Ias revolumones c:entlfcas Mécho FCE - RS

EScoriarz

ELga
A/G Dpto. Re_
Ciracer?,
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L Histqffa d‘e_»lj-:__-q"rj_dpa_yﬂs_ié .'

Formato: Asig'natUra" e :. ST . )

.'Régtmen de.cursada: Anual LT TR L P,

R - . 4 . X ) i .
- a -

' 'Ubrcac:én en el drseﬁo cumcular 2° ano

D:stnbuc:dn de Ia carga horana “5hs. catedra (3hs 20m|n) 1 60hs cétedra total (1 06hs 40mm)

.Finalidad format:va ) S
" Se propone esta unidad cumcular como. espac:o de conocnmlento, mdagacnén y reﬂexubn acerca.de

las principales formaciones’ econémlco-socrales que se: desarrollan-en escenarios reglonales e
interregionales de Asia y Europa durante el siglo VI- hasta inicios del siglo XVIII jerarqulzando su

-diversidad y complejldad constltuhva ‘Se pretende  la comprensuén de las smgu!andades y

semejanzas existentes en. las. d:stmtas sociedades estudiadas; mediante la integracion de las
dimensiones somal polltlca econbmlca .Cultural- y rellgrosa la consrderacnén de dlversas

- categorias temporales y. espamales yla interrelacion de los procesos histéricos estudiados hasta la

conformacion de la economla-mundo Flnalmente se promueve un abordaje que permita visualizar .

" la complejldad de los desarrollos y smerglas bajo ‘estudio, éstimulando el anéhsns de las_dinamicas K
‘locales y regionales y el’reconocimiento de distintas transversalldades ‘histéricas. Para. ello, debe .

contemplarse una mlrada mterdlsclphnana Ppluricausal; dlacrOmca y sincrénica que aspire a una

" intencion totailzadora Y- mumda de’ un fuerte esplritu critico,- posubll:tando el- cuestlonamlento del
-pensam:ento eurocéntnco gestado en aquel entonces i - ‘

E,res de conten:dos

~ Formaciones- econémlco sociales Comumdad Doméstlca Feudallsmo Mercantilismo -
y Capitalisme. Los estatutos de. Ja tierra: propiedad ¥ tenencia, tributacion y explotacién.. De'
la autarqufa -al comercio de larga distancia. -La economfa-mundo: centro penfena Y-
‘periferia de la periferia. Humamsmo Renacimiento.e Ilustramén

— Poder y sociedad. Vnculacrones entre el poder y sus subditos lnscnptas ‘en dlferentes

estrategias de acumulacrén materiales y simbdlicas. lmpenos Carolingio y Mongol.
- Revueitas campesinas, tributo 'y coercién extraeconémica. Escenario del conflicto social:

hegemonia y contrahegemonia.en la transicién-hacia el capitalismo. Ciudad, aristocracia,

burguesfa y grupos subalternos. urbanos. Los.sectores populares urbanos: margmandad o
. pobrezay dlsc1plmamlento socral : ‘

—~ Estado, religién, burocracla .y razén. El Islam expansﬁ&n y as:rmlacrén .unidad y
diversidad. -Cristianos, monjes, mercaderes y -cruzados. La escolastica, la reforma
protestante y la contrarreforma.. El confucianismo, ideologla domlnante del Asia Oriental.

" Laciencia'yla tecnologia: aportes.e intercambios entre oriente y occidente.

- La ensefanza de este periodo y su tratamiento en la-escuela secundarla
Perfil docente: Profesor o] LtcenCIado en Hlstona
Brblrograﬂa recomendada

—  Alvarez Palenzuela, J. (Coord,) (2005): Historia Universal de la Edad Media.. Barcelona..
Ariel,

= Anderson, P. {1980): E! Estado absolutista. México: Siglo XXI
— Aston, T. (comp.) (1983): Crisis en Europa, 1560-1660. Madrid: Alianza.

~ Barbero, 1., Saborido, J. y otros (2007). Historia econdmica mundial. Del Paleolitico a
Internet. Buenos Aires: Emecé.

- Campagne F.A. (2005). Feudalismo tardlo y revolucion. Campesinado y transformaciones
agrarias en Francia e Inglaterra. Buenos Aires: Prometeo

=" Davis, R. (1976): La Europa atlantica desde los descubrimientos hasta la industrializacién
México: Siglo XXI
Duby, G. (1980): Hombres y estructuras de la Edad Media. Madrid: Siglo XXL.
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(1985) Guerreros ¥y campesmos Desarroilo mncnal de Ia economla europea
.Madrid: Siglo XXI. . _ o : -
- Frank, A, G. (1979) La- acumulamén mundlal 1492 1789 Madnd Slglo XXI

Hall, A.R. (1985): La revolucron cientffica, 1500-1700. Barcelona: Critica

Hillt, C.'(1987): De la Reforma a la Revolucién Industrial 1530-1780. Barcelona: Ariel.
— " Hourani, A. (2003): La -historia de los arabes. Buenos AiréS' Ediciones B.

| Le Goff, G. (1999) La cwdnzamén del occidente. med|eval Buenos’ Alres Pardés

- Mousnier, R (1986) La- monarqula absoluta en- Europa deI s:glo V a nuestros dlas .
. Madrid: Taurus. - . : ‘ o

—~ Pelegero Alcaude B (2010) Breve historia de GBI’ngS Kan Madnd NOWtIlUS -
—- Segura i. Mas A.~(2002). Aprommacu&n al mundo lslamuco Desde los orlgenes hasta
nuestros- d:as Barcelona Ed UOC : - - '

'—-_ - Salrach, J.M. (1997) La: fonnacu."m del campesmado en eI Occ1dente Anuguo y Medreval
- Madrid: SlnteSIs ‘ - : _

k — Wallerstem (1987) El modemo 5|stema mUndlal I La agncultura capltahsta y Ios
o origenes de Ia eoonomia-mundo europea en eI s;gloXVl Méxlco Slglo XXI L

- Wood D (2003) Ei pensamlento econémlco medreval Barcelona Critlca

Historia Americana |

Formato: Asignatura .

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucion de la carga horarnia: 4hs catedra (2hs 40mm) - 128hs. catedra total (85hs 20min)-’

Finalidad formativa; -

Esta unidad curncular aborda el inicio de los desarrollos culturales regionales americanos, desde
sus pueblos originarios hasta el perfodo colonial. Su abordaje posibilita el tratamiento de los
cambios, contmundades 'y rupturas ‘'que se producen en la pluralidad de dimensiones propia de la -
. realidad- sociohistérica como- consecuencia de la expansion europea en los diferentes contextos .
‘americanos hasta las. reformas borbémcas Se pretende dar cuenta de:la complejidad .de los
procesos macrohistoricos a escala regional y local, -asi coma de las smgulandades y los procesos‘ .
- gomunes presentes en-fa hlstona ~americana colomal para lograr esta objetlvo se sugiere un
abordaje que contemple los estudlos comparados y de"casos. Se consndera una perspectlva
articulada en torno a las dlmensmnes social, -econdmica; politica-y cultural que conforman los
procesos histéricos; asl'como laconsideracién de las tensiories existentes entre las estructuras'y la -
presencia, accién y el protagonismo-de distintos sujetos individuales y colectivos. Este punto-de
vista permitird abordar y comprender, los procesos de construccion, reproduccién, generacion ¥
sostenimiento de cambios y transformaciones del orden colonia! americano.

Ejes de contenidos:

— Poblamiento americano. Teorlas y avances en la investigacién. Las sociedades
mesoamericanas y andinas complejas hasta el siglo XV. La organizacién politica, las
relaciones sociales, el desarrollo de la agricultura y la produccién de bienes.

=~ El mutuo descubrimiento. La organizacién social de los “subditos™ la encomienda y-el
servicio personal. La resistencia de los pueblos originarios. Las explicaciones de la
conquista y la desestructuracién de las sociedades: indigenas. El descenso demogréafico. La
influencia del contexto cultural europeo y los debates en la justificacién de la conqwsta

El cambio de la relacion entre los hombres y el medio. La organizacion de las economias
coloniales y su impacto en las sociedades indlgenas. La encomienda y el origen de las
grandes propiedades; los obrajes y la minerla. Conformacién de un mercado forzado de
;ratgggo: la mita. La esclavitud en Brasil. Los modelos coloniales espafiol, portugués ¥
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britAnico.. Slmnlxtudes ¥ drferenmas Igle5|a y evangehzacuén curas doctnneros m:s:ones Y o
reducciones. : : oo ‘

Los. cambios. en el escenario mundial en el siglo XVII El.contraste entre Ia crisis del poder
espafiol y la prospendad de sus colonias. El feriémeno-del- contmbando yla penetracion -
holandesay britanica. Las Refonnas borbémcas Creacrbn de 'un nuevo pacto- colonial. Las
resustencnas alas medldas Las reformas pomballnas Panorama de las colomas de

~ " América del Norte en-el Siglo XVIIl.

La ensenanza de este perrodo Yy su tratamrento en Ia escuela secundana

Perf i docente Profesor o} LlcenC|ado en Hlstona

Btbhograﬂa recomendada

AAVV, (2000) Hlstona general de América, Latma Madnd Trotta

Bethel L. (coord )(1990) Hlstona de Aménca Latma Barcelona: Critica.

Bonilla H. (1991) EI sustema colonial en ta América espanola Méx:co Critlca o

Bradlng D (1 991) Orbe mdlano De'la monarquia catdlica a la republlca criolla. Méxuco
FCE, , ,

- Castillero Calvo Ay Kuethe A..{2000). Historia- General de Aménca Latma Consolldaclén‘.
_del orden colonial. Tomo 1y2. UNESCO Trotta.”. » S , :

GallegoMlEggers-Brass TIGlI Lozano F. (2006) Hlstona Latlnoamencana 1700-2005 .

B sociedades culturas proeesos politlcosyeconémlcos Buenos A|res Marpue

D'Altroy, T (2003) Los Incas Barce!ona Anel Pueblos

DusseI E (1994): 1492 eI encubnmlento del otro, hacia el origen del mlto de la
modemldad" La Paz Piural, Universidad Mayor de San Andrés. :

Galeano E. (2004), Las venas abiertas de América Latlna México: Siglo XXI.

Gillespie, S.D.(1999). Los Reyes Aztecas La Construccion del Gobiemno en la- Historia
Mexica. Méxroo Siglo XXI: _ -

' Garavaglra JC (1987) Eoonomfa sociedad y reglones Buenos Aires: De la Flor.

Gruzinski, - Serge " (1991) La colomzac:dn de o imaginario.” Sociedades tndlgenas Y

- occidentalizacién-. en el Méx:oo espaﬁol -Siglos XVI-XVill. Méxrco Fondo de Cultura :

Eooném:ca

Minguez, V. y Chust,’ M (ooord) {2004): El rmpeno sublevado ‘Monarquia y Naciones en
Espafia e Hispanoamérica.. Madrld CsiC. :

Tandeter, E. (1992): Coacc:én 'y mercado. La mineria de la plata en el Potosl colonial,
Buenos Aires: Sudamericana. . :

Todorov, T. (1987), La conquista de Amériea. El problema del otro. México: Siglo XXI.

Historia del Arte

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio ~ 1° cuatrimestre
Distribucion de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. cétedra total (53hs 20m|n)

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se propone considerar el arte como una de las manifestaciones de la

fe

cultura que nombra un complejo fenémeno sociocultural situado, en interrelacién con ofros
pomenos y practicas socioculturales. Su especificidad reside en la manifestacion en imagenes,
acciones, proyectos que, aludiendo a distintos niveles de lo simbélico, exteriorizan una estética
idda en la sensibilidad colectiva y una manera de ver el mundo. Este abordaje cuestiona la

{a del Arte como disciplina ilustrada que ha universalizado un concepto restringido y
™ HAL
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jerarquico de “arte”, .construyendd un relato lineal; evolutivo y de exclusibn de otras
manifestaciones estéticas. . Las llamadas “vanguardias- historicas® impugnan esa concepcion

" cuestionando la autonémia del artée burgués y sus implicancias y la posterior reelaboracién de
perspectivas y conocimientos -producidos por{as Ciencias Sociales y Humanas, tales como la .

Antropologfa, la Historia Sccial;. la Sociclogia y ‘fa Lingafstica.. En esa renovacion el arte es
concebido como parte de una trama, capaz de c‘onstru_fr, distintas instancias de representacién y
auto representacion social y-cultural; 'y reconoce incontables maneras de desarrollar ideas y

actividades art(sticas.

Este seminario, si bien supone un breve recorrido por la historia del arte universal, propone un
abordaje del arte latinoamericano y especialmente e! argentino. Se pretende que el futuro docente
pueda analizar, comprender y valorar las diversas practicas artistico-culturales en tanto formas de
la sensibilidad colectiva, como asl también considerarlas como testimonios, fuentes y documentos
histéricos especificos desde los cuales se puedan hacer aproximaciones a sociedades y cuifuras.
En el marco del formato de seminario, por medio de estudios de casos se apunta a la apreciacion
critica de diversos modos de produccitn cultural y artistica: musical, plastica, artesanal, teatral,
literaria, arquitectdnica, cinematogréfica a los fines de favorecer una concepcion amplia de bien
cultural y de produccién artistica: -

Ejes de contenidos:

- Ajg en la hominizacién. Culturas precolombinas. Arte rupestre patagénico: La cueva de ias

manos. Relécién entre el soporte, la. representacion y el espacio de ocupacién.
Aportaciones'a,rtlsticas"c!eEgipto, Mesopotamia y Grecia: arquitectura y artes figurativas.

- Géneros artisticos claves:--rdiflénico»y gético, isla'_i-!jico, renacentista, barroco, romantico e
impresionismo. Sus expresiones en América Latina en el periodo colonial y en el siglo XIX.

~ Modernidad en América latina, tradicién y vanguardia: La revolucion mexicana y el
muralismo. Las neovanguardias: el informalismo. Happenings. El Instituto Di Tella.

— Problemas del arte iatinoamericano contemporaneo. Limites y fronteras. Arte y violencia.
Marcas de género. Identidad. Circulacién de la informacion y globalizacién. El arte y la
cultura visual de masas: arte y sociedad de consumo. La fotografla. El cine. El cartel y el
disefio grafico. El codmic. Las nuevas tecnologfas.

~ El Patrimonio histérico. Persistencia y conservacién, La obra de arte en el museo. Gestién
de los bienes culturales: conservacion, restauracién y ordenacién del patrimonio histérico-
artistico. '

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Arte. 0 alguna disciplina artistica o estética
especifica,

Bibliografla recomendada:

— Academia Nacional de Bellas Artes (1982-1999):-Historia General del Arte en Ia Argentina,
Buenos Aires: Instituto Salesiano de Artes Graficas. '

~  Alcina Franch, J (1987): Arte Precolombino, Madrid: Alambra
-~ Bemales Ballesteros, J: (1987): Historia del Arte Hispancamericano. Madrid: Alambra

— Becker, H. (2008). Los mundos del arte. Sociologla del trabajo artistico. Bemal:
Universidad Nacional de Quilmes.

— Burucua, J. (1999). Nueva Historia Argentina. Arte, sociedad y politica. Vol. | y ll. Buenos
Aires: Sudamericana.

~ Darley, A. (2002), Cultura visual digital. Buenos Aires: Paidés.

- Garcia Canclini, N. (2005). La produccién simbolica. Teoria y método en sociclogla del
arte. México: Siglo XXI.

- Gesualdo, V. (1969): Enciclopedia del Arte en América. Buenos Aires: Omeba.

- Giunta, A (2011): Escribir las imagenes, Ensayos sobre arte argentino y latinoamericano.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Lourdes Cirlot —ed. (2011). Primeras vanguardias artisticas: textos y documentos.
Barcelona: PPU,
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- ‘fraba. M. (2005): Dos dé’c’aﬁés vulnerables en las Artes'Plé'sticas Latinoamericanas, 1950-
1970. Buenos Aires: Siglo XXi. : :
- Warmier, J.P, (2002). La mundializacion de la-cuitdra. ‘Barcelona: Gedisa.

Historia.Argen_ti'na I

Formato: Asignatura . N
Régimen de cumada.‘.Cuatri[n"estrai ’

Ubicacion en ef disefio i_:_n:}rriquiar: 2° afio — 2° cuatrimestre
Distribucion de la.carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formé;iva:

‘Esta unidad curricular abordé, los procesos de la historia érgen_tina d'esde ‘lo's_' primeros habitantes
“en el actual territorio.nacional hasta los tiempos del virreinato .del Rio de la Plata, a través del.

abordaje de problemas s.igriif_ii':ativos' y debates actuales presentes en Ia historiografia argentina. En

-este sentido, en cuanto a:lo$ procesos histéricos definidos, se prioriza el andlisis de los cambios y

continuidades operados desde’los poderes, los avatares politicos y sociales, los vaivenes de la
economia y la expresién de la conflictividad social. El estudio de-las transformaciones, los cambios
y las continuidades operados en el perlodo histérico determinado contempla un enfoque que
integra las dimensiones politica,- econdmica; social y culttjral de la realidad nacional; y las mutuas
determinaciones y multiples relaciones existentes con el c?pntexto hispanoamericanc y mundial. Se
consideran tanto las- estructuras .comé la presencia de los sujetos individuales y colectivos que,
como agentes "activos, son protagonistas de la generacion, ‘construccién, reproduccion, v
sostenimiento de los cambios y transformaciones. La perspectiva que asume el tratamiento de los
contenidos promueve la revision de presupuestos tradicionales y naturalizados en la historiografia,
el cuestionamiento de explicaciones ‘que suponen la simplificaciéon -y generafizacién de los
fenémenos y la recuperacién de la diversidad y los-matices regionales y locales, reconociendo la
complejidad inherente a los procesos histéricos abordados. '

Ejes de contenidos:

— Pueblos originarios de! actual territorio argentino a la llegada de los espafioles. Debate
historiografico. Complejidad y heterogeneidad segun.las regiones geograficas. Formas de
organizacion social, econémica y politica. ‘

— La invasién europea. Primeras fundaciones. Las experiencias fallidas en el teritorio
patagonico. Adelantados y conquistadores. :

— ElRio de la Plata en el marco del Imperio Espafiol. Las Reformas Borbonicas'y la creacion
del Virreinato. Elites; comercio y el-aparato del Estado. Desarrollo urbano, crecimiento,
actividades.

— Elmundo de las ideas, la ilustracién y Ia Iglesia.

— El mundo rural. Regionalizacion, sistemas agrarios'y la politica del Estado. Crecimiento del
litoral, Migraciones y desarrollo desigual. Los pueblos originarios no conquistados.
Evolucion y relacién con la sociedad colonial.

— Laensefianza de este perlodo y su tratamiento en la escuela secundaria.
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliografla recomendada:
— Farberman, J. y Ratto, S. (2009): Historias mestizas en el Tucuman colonial y las pampas.
Buenos Aires: Biblos,
— Fradkin. R. y Garavaglia, JC (2009): La Argentina colonial. El Rlo de la Plata entre los
siglos XVi y XIX. Buenos Aires: Siglo XXI.

Gallego,M./Eggers-Brass, T./Gil Lozano, F. (2006). Historia Latinoamericana 1700-2005:
sociedades, culturas, procesos politicos y econémicos. Buenos Aires: Maipue.
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ANEXOI . T
.~ Halperin "D"d'rigﬁf" T "71"985);;_'Refo'rm-a '-yj,ais'olqci‘an:._dé-'-,ios.-'rmb;eri,p's Ioericos. 750-1850.
- Madrid: Allanza , L ,

. Mandnni ‘R- (2008) La Argentlna abongen de Ios pnmeros pobladores a 1910 Buenos‘ R

~Aires:. Srglo XXI ) B
— Palomeque 8! (2000) Nlleva Hlstorla Argentma ’Tom02 Buenos Alres Sudamencana ‘

C- Wlde.G (2009) Rellglénypoder en- !as mlsmnes guaranies Buenos Alres SB

. Diaactica‘-dé,ilaiﬁrHi.s'tqria_f;'.l' -

" Formato: Seminario — :Tallér' .
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el d:seﬁo cumcular 2° afio-
Distribucién de fa ‘carga horana 3hs catedra (2hs) 96hs cétedra total (64 hs reIo;)

Fmahdad formatfva

La Hlstona es: un saber que tlene sus proplas reglas de produocn‘m y valldacuﬁn det conocmlento 7
"En el quehacer de: Ios hlstonadores alude a pasos metodo!égloos a'la-formuiacisn de problemas_ "

. '-"de preguntas de hlpétesis respuestas prowswnales al- establecnmlento de categorfas de anélisis a

i partJr de fuentes de formas de expl:cacubn y de- comumcac:én que deberIan mcorporarse a los - o
'-procesosde enseﬁanza LT Lo i : - :

" En esta umdad curncular se propone un’ ejemlcuo de- reﬂexuén teénca sobre Ias herram;entas' S

“conceptuales que” la. complejldad de la enseﬁanza de.la. Histofia requiere. Esto demanda
necesariamente la.- construcclén de un objeto a-ser enseﬁado dlferente al. del ‘saber académlco
pensado .a los. fines. de su “tranismiisién: En este sentldo deben reconocerse ias ‘problemiticas
especificas del conocnmlento -histérico, .campo complejo en el que se entrecruzan cuestlones
inherentes al status eplstemoléglco de la ciencia, a Ia dindmica de su desarroilo ya la prohferacnén
de sus debates recientes. - - _ A :

La inclusién del conoclmlento hlstdmco en el currlculum de la'Nueva.Escuela-Secundaria, implica
visibilizar los usos sociales que se le-asignan y, por-tanto, las ﬁnahdades de su ensefianza tanto en
la ESB-como en la.ESO. La Did4ctica de fa Historia requiere e reconocum:ento de los presupuestos
y matrices éticas, eplstémlcas y politicas que subyacen en-los diversos discursos didacticos. De
este modo, en funcién del’ formato de seminario, se propone un espacio de reflexién, analisis critico
y valoracion de los diferentes modelos. de ensefianza de‘la histaria, para la: ‘Educacion Secundana
con sus espec:f‘ cidades en relacubn con los su1etos y contextos que lo singularizan, en el marco’'de -
una propuesta educatnva-soc:al de clara mtenc;onahdad mcluswa Estos ‘procesos de andlisis “critico
y valoracién’se: proyectan en Ia posibllldad -de pensar y generar propuestas de lntervencmn‘_.' :
didactica. : o R | R _ L ) -
Finalmente, el conoc:mlento de [as- lnvestlgaclones en el campo de Ia dldactlca especif' ca aporlaré
capacidades que habiliten, para el .andlisis y la reflexion - sobre los procesos complejos de
conformacion del campo, dlscuplmar y Su transmision. -

El formato de esta unidad curricular permite la articulacién con los equipos de Practica Profesional
Docente ), Sujetos de Aprendizaje y Psncologia Educacional.

Ejes de confenidas:

~ Problematicas del conocimiento histérico y su ensefianza: El conocimiento en Hlstorla
Tiempo, Espacio y Sociedad como categorfas estructurantes de la ensefianza. El codigo
disciplinar de ia Historia escolar. Correspondencia entre los. discursos Historiogréaficos y'ia
Historia en la escuela. Los usos sociales de la-Mistoria. Finalidades para la ensefianza de
las Ciencias Sociales y la Historia en la Educacion Secundaria: formacion para la
comprension del mundo social y politico y el ejercicio de la ciudadan(a. Intencionalidad de
os contenidos historicos. El abordaje de la ensefianza de la historia desde fas nociones de
muiticausalidad, multiperspecividad, diacronia, sincronia, cambio, continuidad, duraciones
periodizaciones diversas. :
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“La Histona en. el currfculum Claves para reconocer Ios presupuestos teénco -
i ~metodolég|cos y: elementos conshiutwos .dela- H:stona en: el currfculum ‘en’ el érea de .
- Ciengias- Sociales vaeIes de -concrecion’ curncular en el area de ClenCIas Somales e - -

Historia. Los NAP y el Dlseﬁo curricutar provrncnaI de Educamén Secundana CIClO Basico y

Ciclo Onentado Dems:ones ‘curriculares -en - reIaCIén a enfoques tebricos, saberes y

précticas. Alcances’de.la seleccnén secuenmacnén y orgamzactén del contenldo El debate-
- area —disciplina.- Los libros. de texto. T :

Debates actuales. en Ia enseﬁanza de. Ia Hlstoria Tenswnes presentes en. Ia enseﬁanza

de la Historia; hechos ~ procesos,. sujetos individuales ~. su;etos coIectIvos casos 'y -
~ problemas - contlnuum histérico. Los' ‘femas polémicos-en la ensefianza de la- Historia.

Memoria e identidad:en:la.enséfianza de [a historia reciente: La ética.de la transm:s:én La
: anvesugaclén “didactica:” perspectlvas teOnco-metodoIéglcas de mvesﬂgamén en. la -

- ensenanza . eI aprandlzaje de la Historia y las Clenmas Somales

o 'Brbhograﬂa recomendada

.' Amézola G. de (2007) 'La espada yla pared Hlstonadores pedagogosy Dldactlca de Ia
. Hlstona ‘en. FIOI‘ItI Gema y. Moglla Patncaa (oomps) La formacnén docente Y. Ia'
 investigacion en Dldactlcas Especfﬁcas Buenos Alres Cuademos deI CEDE UNSAM

- Perfil docenta Se debe- conformar una pareja pedagéglca con un!a profesorla de Hlstona que o
. tenga - conocnmlento y: expenencla en el nivel’ secundano Y un ‘docente con postltulacnbn en i
~ Ensefianza de Ias ClenC|as Soc:ales o con formacuﬁn especlf‘ ca en Pedagogia ylo Dldactzca

-

Amézola, Gonzalo (2008) Esqu:zohrstona La h:stona que se enseﬂa en’a escuela Ia que B
- preocupa a-los h:stonadoras Yy una renovacrdn pos:bla de: Ia hrstona escolar Buenos Arres . o

'Editorial del Zorzai

Benejam, P. y Pages, J. (coord:} (1997) Ensefiar y aprender Clenmas Soc1ales Geograﬂa
e Historia en la. Educacuén Secundana Barcelona Edlt Horson ICE de-la l_J_ntverS|dad de
Barcelona,

Brauer, D. (2009) La historia desde ' la teoria. Una guia de campo por el pensamiento

filosdfico acerca del’ sentldo de Ia hIStOI‘Ia y del conoclmlento del pasado. Buenos “Aires: . -
~ Prometeo Libros. S : :

Carretero, M. (1997) Constrmr y enseﬁar las Clencuas socnales y Ia h:stona ‘Buenos Alres

- Aigue,

Carretero M yVoss J. (2004) Aprenderypensar Ia hlstona Buenos Alres Amorrortu

: DINIECE (2011) Recomendac:ones metodo!dg:cas pafa Ia enseﬁanza Cfenc:as Socrales .
: Mlnlsteno de_ Educacu&n Buenos Alres o - ST

Fe,C. Yy Stltes Mor J -comp (2009) El pasado que mlramos Memona e rmagan ante Ia

- . _historia nac:ente Buenos Alres Pandés D

" Franco, M. y Levm .F. -comps- (2007) Hlstona rec_:lente Perspectlvas y desaros para un__ ‘.‘

campo-en construccién.” Buenos Alres Paldés

Huertas, J. (1997) Motlvacaén querer aprender Buenos AII‘BS Alque '
Le Goff, J. (1997). Pensar la historia. Barcelona: Paidos, -

Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Soma!es Universidad de Ios Andes, Mérida,
Venezuela. En linea: http: iiwww.saber. ula.ve/gitdes/ '
Revista digital Histodidactica. Universitat de Barcelona. En linea:

http:/fiwww. ub.edu/histodidactica/

Ricoeur, P. (2007) "Historia y memoria. La escritura de la historia y la representacién del
pasado’, en Pérotin-Dumon, A. (dir.). Historizar e/ pasado vivo en América Latina.

http./fetica.uahurtado.cl/historizarelpasadovivo/es contenido. php

| T
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-

Sujetos def Aprendizaje

| Fonnato"Asighatura-

Régimen de cursada Anual

. Ublcacion en ef dfseﬁo cumcular 2° afio

Distribucién de la- carya horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20m:n)
Finalidad format:va Esta umdad aborda las confguracuones socio - histérico, culturales y

psicologicas que se producen en adolescentes, jévenes y adultos en el marco de las instituciones

educatwas de mvel secundano

Pretende que el futuro profesor pueda comprender los procesos bloI09|cos psiquicos, cognitivos y
sociales que transitan :los sujetos de la escuela secundarla y la importancia del rol del adulto
docente en estos procesos. |

La obligatoriedad que- establece Ia Ley de Educacién Nacional N°¢ 26206 ‘para con el nivel
secundario, plantea un nuevo escenario en donde las condiciones de vida y las trayectorias
sociales, educativas, culturales y politicas de los alumnos y de las alumnas (adolescentes, jévenes
y adultes), requiere de un andlisis y de un tratamiento particular en pos de contextualizar las

‘practicas docentes en. estos nuevos escenarios y ajustarias a las necesidades y posibilidades de

los sujetos.

~ Los sujetos de fa Educaclén Schndaria

- . Denifios a: adgiescentes.— Cambios y duelos.

- Representaciones sociales sobre adolescencia, juventud y adultez. Nuevas
conceptualizaciones, :

~ Las practlcas sociales y culturates. El uso y la apropiacién del territorio por parte de los
adolescentes, jévenes y aduitos.

- Condiciones subjetivas, experiencias de vida, aspiraciones, expectativas de los alumnos
del nivel. La conformacion. de la identidad en la adolescencia. Procesos identitarios. .El

grupo. de pares, e! grupo de amigos.
- Las adolescencfas ‘Modos de vida y escolarizacién.

- Las trayectonas educativas. El problema de la democrahzacnén y de! reconocimiento en los
procesos de escolarizacion.

El conocimiento en el sujeto de aprendizaje

— Dimensiones b:olbglcas afectlvas sociales y cogmtrvas de los sujetos de la Educacion
Secundana Principales teonzacuones

— El anélisis psicolégico de los procesos de acceso y apropiacién del conocimiento. Niveles
de complejidad. Pensamiento formal. Significatividad del conocimiento y motivacién;

- Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las instituciones: el vinculo
docente-altimno, adulto-adolescente/ joven. El cuidado y la confianza, condiciones
necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y
grupo de amigos.

Construccién de la subjetividad

~ La construccién de la subjetividad del adolescente, joven y adulto. Pulsién y cultura. La
construccion de la identidad y la diferencia. Conceptos y problematicas tedricas: cultura,
identidad, alteridad y otredad.

Las influencias de las nuevas tecnologfas en .e! proceso de socializacién del sujeto.
Subjetividad en el mundo artificial. Redes sociales y comunicacién. Practicas sociales

mediadas.
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~ El sujeto moral y polftico: Desarrollo de [a-moralidad: el problema de la autonomfa y. ia

" dependencia. Valores y actitudes. La escuela como espacio. posibilitador de la construccién

~ de normas en vistas-al ejercicic de'la ciudadania. :

-~ La construcciénde la convivencia escolar. Autoridad 'y sociedad. La crisis de autoridad en
la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La norma come organizador institucional,
Anélisis de los. dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario. Acuerdos Escolares de
Convivencia. = : : ’ '

Configuracién social de Ié'Argentin'a ¥y nuevas con_diéiones de vida.

~ la conﬁguraciéri social de la Argentina y la situacion de los sectores pobulares. Principales

cambios argumentativos vinculados a la caracterizacion de los diferentes grupos sociales.

Las nuevas condiciones laborales y sociales. Las pollticas sociéles en el marco de la
nueva cuestion social. El lugar de los derechos sociales, econémicos y culturales. -

Los adolescentes, jé\jenes y adultos, en el marco de las politicas educativas.

- . ley-de Educacién Nacional N 26206 y Ley de Educacion Prov_ihcial N° Ley VIl N°® 91. La
' cuestion de la extension-de la obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusién y retencion -

educativa.

~ . El .adolescente como sujeto de derechos. Adolescencia. y ciudadanla, La Convencitn
Internacional de Derechos del Nifio: los nifios y adolescentes como titulares de derechos.
LaLey nhacional-26.061. Los sistemas integrales de proteccién de derechos.

~ La participacién social y poliiiéa} integracién a-organizaciones y movimientos sociales y
* politicos. Participacién en centros de estudiantes. '

Perfil docente: Se debe -conformar uha bareja pedagdgica, con unfa profesor/a en Historia; y un
profesional con formacion especifica en Psicologla, Psicopedagogia y/o en Ciencias de la
Educacién, con orientacién y experiencia en el 4rea de la psicologia '

Bibliografia recomendada:

- Balibar, E. (2000), Subjetividad y subjetivacién, en Benjamin Ardite (ed) en El reverso de /a
diferencia. Identidad y politica, Nueva Sociedad, Coleccion Nubes y Tierra.

~ Dolté, F (1993): La causa de la adolescencia. Editorial Seix barral.

- Psicoanalisis y pediatria. Editorial Siglo Veintiuno

- Palabras para adolescentes”. Ed. Atlantida.

~ Gardner, H.(2008)-3° reimpresién: La mente no -escolarizada. Cémo piensan los nifios y
cémo deberfan ensefiar las escuelas. Bs. As; Paidés

— Kessler, G. (2008), E/ sentimiento de inseguridad y el temor al delito en la Argentina.
Ponencia Presentada en las V Jomadas de Antropologla Social. 19 al 21 de noviembre de
2008. Facultad de Filosofia y Letras, UBA. Buenos Aires. T '

- Leliwa, S.; -Scangaréllo, 1.(2013). Psicologia y Educacién. Una relacién indiscutible.
Cérdoba Editorial Brujas. - '

- Lobato, M.; Suriano, J. (2003); Dictadura y democracia: los cambios en la prbtesta popular,
1976-2001, en La protesta social en Argentina, FCE, Buenos Aires.

= Montesinos, Marfa Paula; Sinisi, Liliana y Schoo, Susana (20089), Sentidos en torno a Ia
“obligatoriedad” de la educacién secundaria. Serie La Educacitn en Debate 6. Documentos
de la DINIECE. Ministerio de Educacion de la Nacién. '

— Obiols, C y Di Segni de Obials, S (1994). Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. Bs As; Ed Kapeluzs.

— Piaget, Jean (1991) Psicologfa de la inteligencia. Bs. As: Siglo Veinte.
- ————(1998) 14° Edicion. Seis estudios de Psicologla .Bs. As; Ed. Ariel

— Svampa, M. (2005), “Hacia ef nuevo orden neofiberal y La transformacion y territorializacion
de los sectores populares”, en Svampa, Maristella, La sociedad excluyente. Buenos Aires,
Taurus,

SENY
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— Tenigi, F..(2009). Sujetos de la-Educacion: Aportes para el Desarrallo Curricular. Bs. Asf:
INFD Link: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Sujetos! de _la_Educacion.pdf :

— Tishman, Perkins y Jay (1997) Un aula para peflsar. ‘Aprender y enseflar en una cultura
del pensamiento: Ed.’ Aique. Bs.As. .o o . .

‘Histqwria-Coritieniporéneé:I‘ ;

Formato: Asignatufa‘ . T L L
Régimen de cursada: Anual’ - . . N
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - : v T . T

~

Distribucion de la carga horaria: Shs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)

ana!idad formativa:

Se propone esta unidad curricular como espacio de conocimiento, indagacién y reflexién acerca de
fas principales transformaciones politicas, sociales y econémicas, que se desarrollan en las
regiones de Africa, Asia y Eurapa, desde fines del siglo XVIIi -hasta los inicios def siglo XX En el
. perfodo estudiado se producen profundos cambios y tfarlsfonnacicjnes del sistema internacional,
con la dominacién europea de gran parte del territorio africano y asiético, la consecuente gestacion
~en ambos espacios— de.una‘incipiente resistencia-y la-abrupta metamorfosis de sus trayectorias
histéricas. Se conforma un escenario donde las tensiones y conflictos.se manifiestan con diversos
rostros en el marco de la consolidacion de la division intefacional del trabajo. El abordajé de este
periodo histérico -promueve- Una ‘mirada diacrénica y sificronica, interdisciplinaria, pluricausal,.y - -
totalizadora que posibilite-comprender la complejidad regional de los procesés bajo andlisis ysu 2
3 O 4 .consecuente articulacion con las variables sistémicas imperantes. : S

Ejes de contenidos: e S
El desarrollo del capltalismo y la formaci6n de la sociedad burguesa (Fines del Siglo Xvill -

- Origen y transforrnaciones;a_‘pértjr de la revolucion ind_ustﬁal: los cambios en el sistema ' ‘ 1

politico inglés y ias transformaciones en el agro; el mercado interno y la importancia del 1
mercado externo. Los cambios en la organizaciéh de la produccién. Caracteristicas de

revolucién industrial, -

. - La Revolucién Francesa, significacién social e histérica, el debate histoﬁograﬁco. La crisis
del Antiguo Régimen. La dinamica polltica de la revolucién: actores sociales, tendencias y |
confiictos; alcance de las transformaciones producidas. Ei sistema politico napoleénico. El |
ciclo de las revoluciones hasta el 48. | : ‘

~ Los nuevos actores sociales: la formacién de-la clase obrera; la burguesia en ascenso,
experiencias, valores y formas de vida.

Triunfo y crisis del capitalismo .liberal. La expansién capitalista: el Imperialismo ({1848 —
1914) T = P : - .

— La segunda revolucién industrial en Gran Bretafia. Los procesos de industrializacién en
Estados Unidos, Francia y Alemania. La “Era Meiji*. industrializacién en Japén. Del
capitalismo fiberal al capitalismo monopélico. La expansién del capitalismo:- el imperialismo,
justificaciones y diversas interpretaciones.

— La Europa reestructurada (1851-1871). La centralidad de los procesos de unificacién de
Italia y Alemania. La era de Bismarck. '

-

- El proceso de democratizacion: limites y alcances de la democracia liberal, practicas
politicas y partidos obreros. Conservadurismo, liberalismo, socialismo, anarquismo.
Nacionalismos y Estados-Nacién.

La crisis del Imperialismo. Hacia la “Gran Guerra” de 1914,

sefianza de este periodo y su tratamiento en la Escuela Secundaria

Lag

glocente: Profesor o Licenciado en Historia.
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Blbhograﬂa rocomendada

g "}Arostegul JIBuchrueker ~Ch fSaborldc J(2001) El Mundo Contemporaneo hlstona yr S

. _jproblemas Buenos All‘&S_BlblOS

_ - : Blanchl S (2007)_ Hrstcna socral del mu’ndo ocadental Del feudallsmo a Ia socredad'_: A

o contemporanea Buenos Alres ‘Ed. Umversmad Nacnonal de. Qunlmes

- Chesneaux J. (1976) AS|a Orrental en los suglos XleXX Col Nueva Cllo Madnd Labor'_ .

‘Guadarrama.’

- Femandez Bravo A comp (2000) La mvenmon de Ia Nauon Lecturas de la rdenttdad .
de Herder a Hornl Bhabha Buenos Aires: Manantlal S S

- Garraty, J. yGay, P (1981) Hlstona umversal Vol Vo Laedad contemporanea Barcelona
" Bruguera. . ‘
— Hobsbawn, E. (1998) La era de la revolucmn 1789—1848 Barcelona Crltlca :
- Hobsbawn E (1998) La era del capltal 1848-1875 Barcelona Crltlca
.-‘——' Hobsbawn, E (1998) La era del |mper|o 1875—1914 Barcelona Crltlca
L - Hobsbawn E.. (1991) Nacronesynacronallsmo desde 1780 Barcelona Crltrca

- Ley, G -(2003), Unx mundo que ganar Hlstona de la lzqmerda en Europa 1850-2000
. Barcelona: Crltlca ’ , -

) - _"-Mommsem WJ (1978) La época del lmpenallsmo Europa 1885 1918 Méx1co Hlstona
' l-'i'»Unlversal Slglo XXI 128, . :

= Monserrat” Liairs; -MiDiaz. M- (2008). Histoiia Asean'arﬁfl:a’-l y-f'aSociaI-."--fdel: Mundo, - =i

P

Contemporaneo Buenos Alres Errepar 7
- = Viliani, P (1996) La Edad Contemporanea 1800—1914 Barcelona Arlel
' '—" Vovelle M. (1984) Introduccaén a la hlstona de la Revoluclon Francesa Barcelona Crltlca

Historia Americana Il

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubrcac:én enel dlseﬁo curncular 3% afio -

Distribucion de Ia carga horana Shs. catedra (3hs 20m|n) *160hs. catedra total (1 06hs 40m|n)

Fmalro'ad formatrva

Esta-- umdad curncular “inicia el estudlo de los procesos de lndependencla amencanos-

extendiéndose hasta el- s:glc XX, Durante este’ penodo se gestan Y. construyen los. Estados_
nacionales en. América, a’la 'vez-‘que se. producen profundas transformacmnes econémlcas y-.o
sociales.en el ‘marco deia’ mtegracaén a la economia mundial, del accionar de nuevos actores LT

sociales, de fa dominacién elropea y de la consolidacion - de Estados ‘Unidos como potencia
continental. .
El concreto espacio-temporal definido incluye procesos complejos para los que se sugiere un

abordaje desde la perspectiva de la historia comparada y de los estudios de casos que posibilitara
explicar y comprender los procesos comunes y las transversalidades presentes en regiones

diversas, asi como sus rasgos especlficos. Se propicia el estudio de los procesos historicos,

entendidos como estructuras que requieren la presencia de sujetos individuales y colectivos que,
como agentes activos, son protagonistas de la generaclén construccion, reproduccusn y
sostenimiento de los cambios y transformaciones. :

Ejes de contenidos:

Independencias americanas: La crisis de los imperios y los procesos de independencia
~americana en los diferentes espacios coloniales. Revoluciones y guerras. Perspectivas y
problemas historiograficos de los procesos de independencia.

)
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- Construccidn y organizacién de los Estados nacionales americanos (1820 - 1870):
Cambios y continuidades; politicos, sociales, econdmicos, ideolégicos y culturales en la
América independiente. Los procesos de construccion de los Estadés-nacién en América,
Liberalismo y conservadurismo: -ideologlas, disensos, consensos y practicas politicas.
Inestabilidad politica e institucional: guerras civiles, militarizacién y caudilismo. Expansion
y conflictos territoriales. Amenazas internas y externas. Proyectos politicos y econémicos
en pugna. Centralismo y federalismo. Reintegracién de América a la economla mundial.
Reorientacién. econdémica y redefinicion de los espacios y las fronteras. Economlas
esclavistas. Las potencias extranjeras en América. Estados Unidos: consolidacion estatal,
expansion territorial e industrializacién. Cambios 'y continuidades en la estructura social
americana. Sectores rurales y urbanos: relaciones; jerarqulas, desigualdad y discriminacion
legal. Cbnflictos,,reslsten'_cias y rebeliones. Esclavitud y esclavizados.

— Democracias, capltalismo, imperialismo en América: desajustes y conflictos (1870-
192§): La consolidacién dé los Estados Nacionales: modelos oligérquicos, liberales y
democraticos. La ampliacién de la ciudadania. Conflictos regionales e intervenciones de ias
potencias extranjeras, América Latina y el Caribe en él contexto del-tutelaje e imperialismo
de Estados , Unidos. Resistencias y revoluciones antiimperialistas. Economlas de
exportacién y su impacto econdmico y social. Consecuencias de las crisis del capitalismo
en las economlas regionales. Las potencias- extranjeras en Ameérica. Inmigracién,
urbanizacion, industrializacion y desajustes sociales. Desarrollo de sectores medios y
populares. Conflictos sociales y cambios idedlégicos. Problemas campesings, resistencias
indigenas. Los nuevos actores sociales: obreros, estudiantes, profesionales, militares.

Reformismo social y polifico.

— Cambios y continuidades -en la relacién Estado y Sociedad civil en América entro
1930 y 1973: Ei Estado agente: intervencién econémica e integracion social.
Reestructuraciones econémicas en el marco del sistema capitalista. Diversificacion y
modernizacion, crecimiento y desarrollo: Contradicciones en el proceso de crecimiento
industrial. Transformacién y ascenso social de sectores medios.. Debilitamiento de los
sectores dominantes tradicionales y fortalecimiento de sectores de la burguesfa y de
trabajadores urbanos sindicalizados. Tensiones en el sistema politico. Regimenes
populistas, sistemas -de' compromisos © democratizacion fundamental. Los regimenes
autoritarios en el marco de Guerra Frla y de la consolidacién progresiva del poder de
Estados Unidos en la regién. La dialéctica entre reforma y revolucién. Los movimientos
revolucionarios. Crisis y agudizacién de los conflictos sociales.

— La relacién entre Democracia y ciudadania a partir de 1973: La crisis de la matriz
estado-céntrica y el avance de las politicas necliberales. Las dictaduras militares en
Latinoamérica. La injerencia de los EEUU: el Plan Céndor. Transformacién econémica:
desindustrializacién y modemnizacion excluyente. Endeudamiento externo, desempleo y
pobreza. La polarizacién social, los procesos de exclusidn y la vulnerabilidad social.
Nuevos movimientos sociales. La democratizacion. de los sistemas politicos, transiciones
de regimenes autoritarios a democraticos. Reconstruccién de Jo publico societal y estatal:
nuevas articulaciones. Redefinicién de la tensién libertad igualdad.

~ Laensefianza de este periodo y su tratamiento en la escuela secundaria.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia.

Bibliografia recomendada:

— Bender, T. (2011). Historia de los Estados Unidos, Una nacién entre naciones. Buenos
Alres: siglo XXI.

- Bethell, L. (comp.} (1997). Historia de América Latina. Barcelona: Critica.

~ Bulmer- Thomas, V. (2010): Historia econémica de América Latina desde la independencia,
México: FCE.

— Carmagnani, M. (1984). Estado y sociedad en América Latina 1850-1930. Barcelona:
Critica.

Halperin Donghi, T. (1994). Historia Contempor&nea de América Latina. Buenos Aires:
Alianza.

Lynch, J. (1990): Las revoluciones hispanoamericanas, México: FCE.
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- Pimenta, J. (201 1)5‘Es‘t&do y Nacién hacia el final de los ,im’perids ibéricos. Buenas Aires:
‘Sudamericana. . S ‘ :
- Roméro, JoL (ZO‘iO);. l.'a'tino_ajmérica, Las ciudades-y {a'é-ide‘as.:Buenos Aires: siglo XXI
- t‘Zan'atta. L'._-(ZO‘.I2):' Historia de América Latina, de la Colonia al sigio XXI. Buenos Aires:
" siglo XX~ . - -
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‘Historia Argentina I

Formato: Asignatura - -

Régimen de cursada: Anual-

Ubicacidn en ol disefio curricular: 3° afio

Distribucion de la carga horaria: Shs. cétedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 4Qmin)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular aborda los procesos de la historia argentina desde la revolucion
independentista- hasta 1916, a través del abordaje de problemas significativos y. debates actuales
presentes en la historiografia argentina. En este sentido, en cuanto a los procesos historicos
definidos, se-prioriza el andlisis- de los cambios y continuidades operados en el Estado, los
avatares de la democracia politica y social, los vaivenes de la economia y la expresién de la
conflictividad social. El estudio de las tr'ansformaciones, los-cambios y las continuidades operados
en el-periodo histérico determ'i.nado contempla un enfoque que integra-las dimensiones politica,
econdmica, social .y cultural de la realidad nacional; y las mutuas determinaciones ¥y miiltiples
relaciones .existentes con el contexto americano y mundial. Se.consideran tanto las estructuras
como la presencia- de los sujetos individuales y colectivos que, como agentes activos, son

“protagonistas de la generacién, construccién, reproduccion, y sostenimiento de los cambios y

transformaciones. La perspectiva que asume el tratamiento de los contenidos promueve la revisién

de presupuestos tradicionales y naturalizados en Ia- historiografia, ‘el cuestionamiento de -
explicaciones que suponen la simplificacion y generalizacion de los fenémenos y la recuperacién..

de la diversidad y los matices regionales y locales, reconociendo la complejidad inherente a ios
procesas histéricos abordados.

Ejes de contenidos:

-~ Independencia y .construccién del Estado (1810 - 1852): Revolucion, independencia y
guerra. Ciudades, provincias y nacién: el problema de la formacién del Estado. Proyectos
politicos y econoémicos en pugna. Divergencias, enfrentamientos y conflictos
interregionales: actores, motivaciones e intereses. Proyectos federales y proyectos
unitarios: Rivadavia, Rosas y Generacién del “37. Los caudillos. Transformaciones sociales
y econémicas en los diferentes espacios regionales. '

~ La organizacién del Estado Nacional Argentino (1853 - 1880): Constitucién y
organizacion estatal. Disidencias, enfrentamientos y represiones: Confederacitn Argentina
-y centralismo portefio. ‘Conflictos internos Y externos. Expansién territorial y dominacisn
sobre los pueblos indfgenas. Inmigracion y cambios sociales. El mercado intemo. Impacto

de la insercion de la economia argentina en la division internacional del trabajo.

— Oligarqufa, modelo agroexportador y cuestién social (1880 - 1916): El proyecto liberal
conservador: actores, ideologlas, legitimidad y practicas pollticas. Cambios en el sistema
democratico, estrategias de lucha y oposicion. Configuracién de nuevos partidos. La
reforma electoral. Consolidacién y crisis del modelo agroexportador: inversiones
extranjeras, productos primarios e industrias. Limites. del crecimiento, dependencia y
desequilibrios regionales. Inmigracién, urbanizacién y cuestion social. Organizaciones
obreras. Desajustes sociales, rol del Estado y sociedad civil. Redes de sociabilidad. La
sociedad argentina del Centenario. Representaciones y practicas culturales.

- Laensefianza de este periodo y su tratamiento en la escuela secundaria.

el docente: Profesor o Licenciado en Historia.
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~ Botana, N. (1998)..El orden.conservador: La poiigica argentina entre 1880 y 1916. Buenos
Aires: Sudamericana, -

- Chiaramonte, J. (1997)..Ciudades, provin‘cias,’-Estados: Origenes de la-Nacién- Argentina
(1810-1842) Buenos Aires: Ariel. SR T .

- Donghi, T. H. (2005). Revolucién y Guerra..Formacion .de una elite -dirigente en. una
Argentina criolla. Buenos Aires: Siglo XXI S

- Hora, R. (2010} Historia econdémica de la Argentina en el siglo XIX. Buenos Aires: Siglo
XXI .

—~ Sabato, H. (2012): Historia de la Argentina 1852-1890. Buenos Aires: Siglo XX|
- Teran, O. (2008): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones ihiciéle_s. 1810-1980.

Buenos Aires: Siglo XXI. )
- Temavasio, M. (2009). Historia de la Argentina, 1 806-1852. Buenos Aires: Siglo XX

i

Didéctica dé la Historia Il

*

Formato: Seminario — Taller

Régimen de cursada: Anual ™ -

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio .
Distribucion de la carga horaria: 3hs. catedra (2 hs reloj)- 96hs. catedra total (64 hs reloj) -

Finalidad formativa:

Las nuevas y renovadas formas de construccién, circulacién y recepcion de contenidos histéricos,
en relacién con las textualidades propias de la “era digital’f que nos exigen dinamizar las ciases de
Historia a partir de herramientas que estimulen el desarrollo de capacidades intelectuales criticas
en el alumnado, orientadas a interpretar, analizar y construir informacién sobre problematicas
histéricas, haciendo visible la naturaléza ideolégica del coriocimiento y la vinculacién entre hechos
y teorias que los interpretan (Giroux, 1990).

En esta unidad curricular se propone profundizar en la reflexidn teérica sobre la complejidad de la
ensefianza de la Historia, a partir de la necesaria coriétru?:cién de un objeto disciplinar. En este
sentido, la inclusién de la. categoria -“construccion metodol6gica®, implica un posicionamiento
personal ante el objeto a ser ensefiado y un reconocimiénto de la diversidad y complejidad de los
contextos en los que ‘se desempefia la tarea docente. Por ofra parte, se postula.la necesidad del
reconocimiento del otro.implicado en el proceso de ensefianza a través de la incorporacién de
conocimientos sobre la dimensién psicolSgica del aprendizaje y la-mirada sobre los sujetos a ios
que se ensefia. Ademas, se promueve la reflexién sobre las estrategias de la transmision, -sus
implicancias epistemolégicas, psicoldgicas y éticas, y la evaluacién como parte del proceso de
ensefianza. | '

El formato de seminario taller permite establecer un espacio de reflexién, andlisis .critico y
valoracion de las diferentes tradiciones de ensefianza de la historia para la Educacion Secundaria,
que incluye la elaboracién de propuestas conjeturales propias, situadas en marcos institucionales
educativos teniendo en cuenta las singularidades de los sujetos que los habitan. La mirada sobre la
relacion entre la historia regulada (curricutum) y la produccién personal aporta las capacidades
necesarias para el andlisis y Ia reflexién sobre los procesos complejos de conformacion del campo

disciplinar y su transmision.

Esta unidad curricular se comprende enla articulacién con el equipo de Practica Profesional
Docente |lI.

Ejes de contenidos:

- La historia como objeto de ensefianza y aprendizaje: Dimensiones analiticas de la

construccion metodolégica. Transposicién didactica o relocalizacién del contenido. La
bgica del contenido y la l6gica de fas interacciones. Criterios de seleccién y secuenciacion.
Dimensién psicolégica del aprendizaje de la historia. El aprendizaje de conceptos y
oategorias historicos. Los conocimientos previos. La construccién de la categorla “tiempo
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histdrico™: organizacién d'iécrénica'y.sincrénica.. Contéxto'sv socioculturales del aprendizajey ..

la ensefianza de {a historia.Estrategias de ensefianza en atencion a la diversidad.

-~ La problemtica de la transmision: Conocimiénto histérico en el aula. Relevancia y
significatividad ._Iégiéai’ ‘La _ dimensién temporal-en la ensefianza. de la historia: de la
conc'epciénrlin€al-y.-p'rogr_e“si\(a a la temporalidad-concreta y experiencial. - Programacion y.

planificacién de. la. ensefianza. Formatos curriculares: asignatura, . seminario, taller, -

* proyecto,-trabajo de campo. Unidad didactica y plan de clase. Componentes didacticos.
.Estrategias, actividades y recursos. Estudios de casos, analogias, simulaciones y analisis
de fuentes diversas. La historia oral en el aula: la entrevista, interpretacién y registro. La
"narrativa histdrica. -El pr‘éblema de la evaluacion, implicaciones sociales y didacticas. Su

~ sentido en la construccion metodolégica. | :
- Lenguajes en la eps‘eﬂan_zi de la historia: Criterios- didacticos en la inclusion de las TIC.
Analisis. y lectura critica de la red como espacio para aprender. Comunidades de
aprendizaje, herramientas y proyectos colaborativos.. La. resignificacion del espacio-y el

- tiempo -escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas y sincrénicas:. foros, chat,

redes sociales. Roles-y formas de organizacion- social de la clase en propuestas que
integran. TIC. Producci6n.de recursos digitales y propuestas de ensefianza. Software para
Clencias Sociales. El-libro de texto y otras fuentés escritas. El-museo ¢omo discurso y
como fuente. Los medios audiovisuales como recurso para la ensefianza de la Historia:
Fotografla y el cine. - T : . o

‘Perfil docente: Se debe conformar. una ‘pareja. pedagdgica, con un!é_profesor!a- de Historia que
tenga. conocimiento y .experiencia en- el nivel secundario; .y un docente con postitulacion -en
.Ensefianza de las Cigncias Sociales, o con formacién especifica en Pedagogla y/o Didactica,

Bibliografla recomendada: -

, — Aisemberg, B. (2007) La Historia Argentina: continuidades del modelo de ‘la “identidad
! . 'nacional e intentos de ruptura, en Resefias de Ensefianza de ia Historia, N° 5, set. de
- 200?.706rdoba:'E_ditoria.l Universitas. - -

- Cemi, LF. y Arhéz_ol_a, G. de. (2010), “El estudio_'émblﬁco de ia conc'iehbia histérica en
Jévenes de Brasil, Argentina y Uruguay”, Didactica de las Ciencias Experimentales y
Sociales, no. 24, pp..3-23.-Disp. en htt ./lojs.uv.esfindex.php/dces/article/view/2403/1948,

- Dominguez Garrido, Ma.C.-(ZbO&). 'Didactica de las Ciencias Sociéles. Madrid: Pearson.

— Gojman, 8. y Segal, A. (1998) "Seleccién de contenidos y estrategias didacticas en
Ciencias Sociales: la trastienda de una propuesta” en AISEMBERG,B. y ALDEROQUI, S.
Didéactica de las Ciencias Sociales II. Buenos Aires: Paidés. '

~ Lopez, M. y Rodriguez, A (2009) “Un modelo de terror. Economla y sociedad en la tltima
dictadura® en Un pals de pellcula. La historia argentina .que el cine nos contd. Buenos

- Aires: Del Nuevo Extremo.

— Lopez, M. y Rodriguez, AV.-'(ZOOS) El cine como experiencia diddctica. Buenos Aires:
Novedades Educativas Nro 188. o .

- Lorénz, F. (2006) “El pasado reciente en la Argentina: las dificiles relaciones entre -
transmision, educacion y memoria®, en Carretero, M.; Rosa, A y Gonzélez, M.F. Ensefianza
de la historia y memoria colectiva. Buenos Aires: Paidés.

~ Massone, M. y Nufiez, S. (2003) El uso de las fuentes en |a enseflanza de [a historia,
Parte | y Ill. Buenos Aires: Novedades Educativas N° 146

— Massone, M. (2011) “Los jévenes, la escuela y las transformaciones en el acceso y
apropiacion de los saberes en la sociedad contemporanea” en FINOCCHIO, S. y
ROMERQO, N. Saberes y Practicas Escolares. Buenos Aires: FLACSO -Homo Saplens.

- Pageés, Jy Santiesteban, A.(2007) Cambios y continuidades: Aprender la temporalidad
histérica en Jara, M. (comp.) Ensefianza de la Historia. Debates y propuestas. Rio Negro:
Editorial de la Universidad Nacional de Comahue.

-~ PIa, S.(2005) Aprender a pensar histéricamente. La escritura de la Historia en el
bachillerato. México D.F.: Editorial Plaza y Valdez Editores.

Petit, M. (1999). Nuevos acercamientos a ios jévenes y la lectura México: FCE.
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~~ 'Prats, J: (1996). El-estiio de I historia local comio opcién didéctica ;destruiro explicarfa -
dactica-de Tas-Ciencias -Sociales, :Geografia‘e Historia: Nro.8 Afio fIl.='~ -

~ historia?”En::Ib
~Bargelona, T T |
= ROsen, 1.(1997), “El ‘libro.de texto idea]._ReﬂexiOfﬁeé ‘ehtorno-a los medios para-guiar las
_ clases de historia®‘En Iber Didactica de las Ciencias :-SOciéles,_'Ge’qgraﬂa"e Historia, 12,

pags.79-93. Madrid; Espafia. E o o
- Schwa‘rzstein,‘-l_:).‘_'(2_00'1)7Ur_1‘a‘intro'ducci'ér_i al uso de'-IaJH_istoria oral en’el aula. ‘Buenos
Aires: FCE. =~ AR T

. ~ Rk

profesor. Madrid: Universidad Nacional de Educacién a Distancia;

~  Sobjejano, M.J.-(2000). Didéctica de la Historia: ideas; elementosy recursos para ayudaral -

— Terigi, F. (199_9)."Qurriculum::':ltinerar‘ios para apre‘r_ier_l_t_ielj‘ un_nuéfo territorio. Buenos Aires.

Santillana.

- Wasserman, S. (1999). E! estudio de los_'caéos c;pnﬁo;r:nvétod'c_j c_lé‘ en_senép’za.i Bue"no‘s Alres, -

Amorrortu Editorial.

g ' -—*_ .;Séciedad.y_'IEspgfiiPé'_Ggqﬁréﬁqos

o

Régimen de cursadq;ﬁcy'aztrjme’sﬁfa'li -

Ubicacion enel di_séﬂqi&yhj'c.w_ar.;;3‘?-7aﬂp'.- 1° cuatiimestre - B |

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs)- 48hs. cétedratotal(32hs)
Finalidad formativa: Temporalidad y-espacialidad ‘deben comprenderse como ejes vertebradores
para la.comprension de-los’ procesos ‘histéricos y su ensefianza. - Junto-con el tiempo,- é! espacio
emerge como categorfa igualmente central, en-la medida en que los procesos sociales articulan
estas dos dimensiones. Las continuidades y los cambios histéricos toman forma en ~y dan forma a-

- diversos tiempos-y-espacios. De alli que.en dmbitos como el urbano .o el rural; las fronteras, las

hibridaciones, los préstamos, las. composiciones y artic_:lea_'cic}lnéjs_-'sean' claves para el andlisis’
histérico. Del ‘mismo maodo, transformaciones. tales como la -urbanizacién y la globalizacion —
centrales en otras ciencias sociales-son situaciones que pueden verse con.mayor complejidad.y
matices si-son historizadas. El espacio no es “telén de fondo” de’la-sociedad, el lugar donde los
hechos sociales se inscriben. Tampoco es una cosa que existe fuera de los individuos y se impone
como algo inmutable'y *natural”. El espacio es realidad-social-y construccion histérica. ‘Como afrma

Santos, “el espacio humano, tal ‘como es, se reconoce en ‘cualquier- periodo histérico como el -
- resultado.de la- produccién. El-acto de producir es asimismo un acto dé producir espacio” (1990, p. ~. .
. 178). Mo T T D e T :

Ejes de contenidos: ;. "

= La Geografia en el -escenario actual: La ciéné_la-‘gfgqgréﬁcéf objeto construido, intereses y. =

finalidades;. - métodos y  principios. . Categorfas ‘conceptuales “de: andlisis 'desde una
perspectiva. sociocritica: naturaleza-sociedad: espacio-y. tiempo; teritorio-y territorialidad;
paisajes, espacios vividos, lugares y regiones: escala; formas materiales e
inmaterialidades, macro y microprocesos.

— El problema demogréfico: Poblacitn y sociedad. Enfoques conceptuales y metodoldgicos
sobre poblacion. Fuentes demograficas: fiabilidad. Métodos cualitativos y cuantitativos. Los
Sistemas de Informacisn Geogréfica. Interrelacién y. complementariedad metodolégica. La
dimension temporal y espacial-en los estudios de la poblacién. La multiperspectividad y. las
diversas dimensiones en el anélisis socio-territorial.

~ Poblacién y territorio: Variaciones territoriales en la distribucion y concentracion de la
poblacion. Pobiamiento. Eventos sociodemograficos: mortalidad y fecundidad. Estructura
de la poblacién: por sexo, edad y nupcialidad. Condiciones que afectan la esperanza de
ida. Modelos de transicién demogréfica. La movifidad espacial. Migraciones y modelos
migratorios. Las identidades; vinculos y trayectorias. Formas tangibles e intangibles de
discriminacién. Discursos hegemonicos de estigmatizacién. El reconocimiento del “otro™.
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- La representacién-del espacio: Conceptos fundamentales de-carfografia. Coordenadas

-geogréficas. Proyeccion cartogréfica. Escalas. Las reglas de la semiclogla grafica. Lectura,

" andlisis e interpretacion cartografica.-Las interrelaciones entre forma, funcion y proceso: la

estructura. Lectura: -complejidad del espacio local,. regional .y mundial. Estadistica,

Interpretacion: niveles de medicién. El. mapa histérico como fuente-primaria. El-mapa como
representacion de informacién histérica, o : ' I

- .Perfil docente: Profesor o'l.r'i(‘;_eh‘_cia'do en Geografla
' Bibliografla recomendada: " o ) _
- Arar_'lgo.j\flla-B'el&a;'ZJ: (2004). La poblacién mu‘n@iial.___En: ROMERO, J.-coord.-Geografia
" Humana. Procesos, tiesgos e incertidumbres en Un mundo globalizado. Barcelona: Ariel,
~ Bertoncello, R.-(1994), "La movilidad territorial de Ia poblacién: notas para la reflexion”.
- ‘Boletin {Gedgréﬁ_tf_‘.q 20:.47-61. Neuquén: Universidad Nacional del Comahue, Facultad de
-+ -Humanidades, Departameno de Geografia. IR
C - Gurevich,-R.-(Z{_JbS). Soci'edades'yter'ritoriés en-ﬁémpos contemporéneos. Una introduccién a
~ ° la ensefianza de !é;éedgraﬂa._ Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, Buenos Aires, |
2005, |
- Malgesini, G. —comp--(1998). Cruzando‘frontgras. Migraciones en el sistema mundial.

‘Madrid: Crftica. ~ ~ - 7 i
- lieborétti, C. (1999)". Ahbjente_’y sociedad. Conceptbs'y (elacid'néé.. Buenos Aires:_ Ariel.
~ Segui Pons, J.y Petrus Bey, J.(1991). Geografla de redes y-sistemas de 'transporté. Madrid:
Sintesis. - ' 7 ' T
- Vaicarcel, J.O. (2000).-Los-hoﬁzontes de la geografla. Teorla de la geograﬂé. Barcelona:
" Ariel, : - ' :

_ - Zarate Martin, M.A. y Rubio Benito, M.T. (2009). Geograffa Humana. Sociedad, economia y
3 04 - ‘ - territorio. Madh'd.:-_Ed. Universitaria Ramoén Areces. - - . :

Historia de la Teoria Social, P_éiitiéa y Econémica

Fonnai‘o: Asignatura‘ - _
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 2° cuatrimestre
Distribucién de la cakga'horaﬁa: 6hs. catedra (4 hs reloj) - 96hs..cétedra total (64 hs reloj)
Finalidad formativa: ' o '

En esta -unidad curricular se propone un acercamiento a dos de las disciplinas que conforman e
campo de las Ciencias Sociales, la Economfa y la Politica; reconociendo los saberes que se
constituyen en-valiosas herramientas para el analisis de lo social. Desde la economia, se focalizan
los conceptos bésicos y los principales instrumentos de andlisis econémico que aporta la Economia
politica. En este sentido, se aborda la I6gica del analisis econémico en forma sistemética y la
lectura de fenémenos econémicos concretos. Ademas, se realiza una apertura a la historia de Ia
economla politica desde un andlisis critico de textos clasicos y contemporaneos. Se posibilitara el
reconocimiento de los cambios en los paradigmas de Ia relacién Estado-Mercado a partir de la
distincion de diversas teorias, conjuntamente con una aproximacion a las teorfas contemporaneas
del desarrollo. Desde la ciencia polftica se busca ofrecer un abordaje inicial a los conceptos y
problemas estructurantes de la disciplina. En este sentido, se promueve la lectura critica acerca del
lugar de lo politico y la filosofia politica en las sociedades contemporaneas, poniendo en tensién
las consideraciones teéricas acerca de la relacién polltica y poder, asl como las referidas a la
legalidad y ia legitimidad. E! andlisis de la relacién Estado-Sociedad Civil se considera relevante
para la formacién de un estudiante de profesorado en la medida que se necesita reconocer la
existencia de las distintas maneras de entender la Democracia ¥ su historicidad, focalizando en los
ates actuales que ponen en tensién las nociones referidas a la ciudadantia,
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" Perspectiva histérica: La vida: polltlca gnega yel surglmlento de Ia filosofia politica clasica
como- oosmovusuén totallzadora Transicion de * Ias teorlas ‘politicas ~del_ feudallsmo al .
_ capltallsmo ‘La” reVqucuOn tebrlca de Maqwavelo la constntucnén de una cuencna pollt:ca
: auténorna El: surgimlento de ia burguesla y su. |mpacto en Ja teorla polltlca y social: -
nacimiento del llberahsmo lndlwduo ¥ estado "él .debate sobre el contrato” .social y el
. absolutismo. El papel pO"thO de’ la propledad en la- construecion” del consenso y la
democracia. Rousseal .y la critica de Ia ideologfa iiberal: la democracna radncal' Hegel yel
Estado oomo superador de. !os conflictos de la somedad CIVII '

- La Economia como diSclpIma Economia Polittca conceptos e ideas. fundamentales.
' Defi mcnones ejes. esfmcturantes de. la Econom{a Politica. .La’ refacion Estado-Mercado:
Teorlas, - viejos: - y- nuevos paradlgmas Teorias contemporaneas del desarrollo.
Estructuralismo, .Marxismo, Teorla -de la. Dependencia. La escuela insfitucionalista. La

Teoria neoliberal: y- ‘la  globalizacion, nuevos escenanos nuevos conflictos.
Regionalizaciones

- La Politica como. disciplina: El lugar de lo politico y Ia politica en las somedades

contemporaneas.. Politica y poder. Legalidad y legitimidad. Relacuﬁn Estado-Sociedad Civil.

- Democracia, ciudadanla,’ representacién y participacion politica.. EI SIstema de partidos.
.Gobuemoysustemas de goblemo Parlamentansmo presndenmahsmo )

- Pelﬁl docente Profesoro Llcenmado en Fllosoﬂa Hlstona Soclologla -Ciencias Econémlcas

Brbﬂograﬂa reoomendada _T R

—  Areta; Guman y Mérz (Eds) (2003) Teorla Polmca poder moral democracra Madnd
- Alianza.

-~ Barbeto, I Sabondo J Y. otros (2007) Hlstona econémlca mundlal Del Paleolitlco -a
' Internet. Buenos Arres Emecé;

.— - Boron, A. {2003): Estado capftallsmo y democracia en Aménca Latlna Buenos Alres:
CLACSO. . :

- Braudel F. (1985) La dmamlca del cap|tahsmo Mexico: Fondo de Cultura Econémaca
~ Giddens, A. (1990). La teoria social hoy. Madrid: Alianza;

. = Montenegro, W. (1996): Introduocuén a Ias doctnnas politico econém[cas México: Fondo de
Cultura Econémica.

- Pinto, J. (Comp) (1999): Introduccién a la Ciencia Politica: Buenos Aires: Eudeba.

— Strauss, L. y Crospey, J. (Comp.) (2009): Historia de Ia Filosofla Polltica. México: F. C. E.

—~ Terén, O. (2008): Historia de las :deas enla Argentma DIBZ Iecmones lnlclales 1810-1980.
Buenos Alres -Siglo XXI

~ Historia Cbh_tqrh’_pgré__nea'l_l. .

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de fa carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40ﬁ1in)
Finalfidad formativa:

Se propone esta unidad curricular como espacio de conocimiento, indagacion y reflexién acerca de
las principales transformaciones politicas, sociales y econdmicas, en que se vieron inmersas las
regiones de Africa, Asia y Europa, desde ia 1° Guerra- Mundial hasta la actualidad. El estudio de
este perfodo de la historia reciente posibilita el andlisis y la reflexién acerca de los recurrentes
cambjos y reformulaciones de los paradigmas entonces vigentes para la explicacion y
conffguracion del escenaric internacional. Asimismo, permite el reconocimiento de las
transformaciones normativas y sus tensiones, los conflictos y espacios de resistencias, las
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reivindicacion de derechos ‘que- signaf: este perlodo hlsténco y el estudlo del protagomsmo asumldo -

y otorgado a- las lnstltucrones reglonales e internacionales de caracter politico, econdmico y de

seguridad. La comprensKSn de.I6s procesos histéricos recientes en.su. complejidad 'y diversidad de _7 e
manifestaciones requiere un ‘analisis critico’ que se asuma en una perspectiva mterd|sc1plmar|a y- o ’

pluncausal que’ mtegre tanto_ una dlmensn‘m dlacrOmca cuanto smcrémca

Ademés, consMeramos que’ esta asignatura constltuye un espacno especlﬁco aprop:ado para
incentivar valores relacmnados con la tolerancia y el respeto al otro, razén por’la. cual hemos a

incorporado e tratamlento del Genocidlo en la Historia Contemporénea del siglo XX .con la-fi nalidad

' de lmpedrr la. Iap:dacnén de.la memona y. recuperar parte del proceso que condUJo a Ia amqunlacuﬁn oL
v de mlllones de seres humanos I ) ST :

Ejes ds contemdos . .
- ‘ < La Primera Guerra y ol Periodo de. Entreguerras (1914-1939) CI’ISIS de la democraCIa

“fiberat: Ia nueva-cultira politica y-la debilidad ecoriémica: Las consecuencias de Versalles

B - revolucu&n bolchewque Del comunismo de guerra a la NEP. La. crisis del 29y el. N L
-“aﬁanzamlento del’ totalltansmo Alcances y efectos.de la crisis en EE.UU., Europa y el -
- mundo; Fascasmo Naz|smo .La Guerra Civil Espafiola y el franqulsmo Totahtansmos EI R

; genoc;dm en el s19lo XX:. el genoc:dlo Armenio. La Shoa.

- - De Ia Segunda Guerta a la Guerra Fria (1939- 1989) Los efectos de la Segunda Guerra
- Mundial. «Cambios- en. la’ .sociedad, en.la economla y ta cultura. La Guerra Fria: el
_ surglmlento de la. blpolandad ‘La- descolonizacién:. el despertar asiatico y el mundo’ drabe. -
. Crisis del: lmpenallsmo La_Guerra Fria fuera de Eurcpa: Coréa. EF conﬂlcto de! Cercano
. QOriente: ei enfrentamiento Judeo-palestlno La Guerra de Vretnam y sus efectos sobre !a
" sociedad, norteamencana T ‘ - : - - :

- Historla mundial reciente' Ei nuevo orden polltlco mundial umpolar Y su arttculacnén con’ .

la trlada conformada por los principales centros- econémicos capitalistas. El consenso de '_
Washington, Politicas neoliberales y reformulacion de los lazos. de dependenma en el

~ sistema rntemacmnal El nuevo rol de. Namones Unidas en la ‘Posguerra Fria.  El

- intervencionismo- humanltano Nuevas formas de articulacién del complejo Estado~socnedad :
" civil! los derechos de las  minorias; el rol de las organizacicnes no gubernameritaies; -
" reconceptualizaciones_sobre el. Estado, la soberania, la guerra, la paz y la segundad

Recrudecamlento de conflictos nacionales con justificaciones étnicas y religiosas. Procesos -

. de’ mtegracnén intra e interregionales.. Crisis del Estado westfaliano en los Estados

o emergentes condlcronalldades econdmicas y politicas. La “renovada® primavera de los’
"~ pueblos: os- movsm:entos sociales en Europa, el Norte de Africa y Medio Orlente ‘La crisis
'-._'econémrca en fos palses centrales La emergencna de tos BRICS - -

- La enseﬂanza de este perrodo y su tratamiento en la escuela secundaria
Perfi docente Profesor o Llcencuado en Hlstona " '

Brbhograﬂa recomendada

— Arostegui, J./Buchrucker,. Ch ISabondo J. (2001). El Mundo Contemporéneo historia y-

problemas. Buenos Aires: Ed. Biblos, Buenos Aires’

— Béjar, M.D. (2011) Hlstona del sngloxx Europa, América, Asia, Africa y Oceanla BuenOS'

Aires: Srglo XXI.
— Bertaux, P. (1991) Africa desde Ia prehistoria hasta los afios setenta. Madrid: Siglo XXI.

-~ Bruneteau, B. (2006). El siglo de los genocidios. Violencias, masacres y procesos
genocidas desde Armenia a Ruanda. Madrid: Alianza. - :

~ Dadrian, V. (2008). Historia del Genocidioc Armenio. Conflictos étn:cos de los Balcanes a
Anatolia y al Caucaso. Buenos Aires: Imago Mundi.

- Eley, G. (2003). Un mundo gue ganar. Historia de la- Iquerda en Eurcpa, 1850-2000.
Barcelona: Crltlca

Engel, D. (20086). El Holocausto. EI Tercer Reich y los judios. Buenos Aires: Nueva Vision.
Fritzche, P. (2006). De alemanes anazis. 1914-1933. Buenos Aires: Siglo XXI.

Koonz, C. {2005). La conciencia nazi. La. formacnbn del fundamentalismo. étnico del Tercer
--Reigh. Barcelona: Paidés. -

- ]
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,_-__:Mondadon _ . A ol
— 'Hobsbawn E (2007) GUerraypaz en el srglo XXI Buenos Alres Crltlca

- :'Masalha N (2008) Expulsrén dé’ los palestlnos EI concepto de transferencra en el
'-pensamlento polmco suomsta 1882 1948 Buenos A|res Ed: Canaén '

| - Lettieri, - A. (2005) Dlscutur el presente |mag|nar ‘el. futuro La probrematlca def mundo
- -actual. Buenos Alres Prometeo leros IR R

-_-.'Pappé I (2008) La Ilmpleza étmca de Palestlna Ed Crltlca Barcelona '

. Investigacién Histérica Regional ~

Formato: Seminario —Taller. - -
Rég:men de cursada: Anual

. . UbfcaCIOn en-el drsaffo cumcular 4° afio. RS o
Distribucién. de la carga homna 4hs'.'-cétedra (2hs 40mm) 128hs cétedra total (85hs 20mm)

:F:nal:dadformat.-va LA o e _

5 D 4 : o " En ‘esta umdad cumcurar se: pretende que el futuro docente pueda tener un acercamlento tedrfco yo o : R : f

' _préctlco alos d:ferentes métodos demvestngacrén hlsténca -ademas’ del acceso a Ias producmones s
- resultados-y: propuestas de los trabajos de mvestrgamén de la* dnsmphna de tina’ manera. critlca El .
v ‘contemdo parala. reahzar la’ practlca mvestlgatrva sera premsamente la histona reglonal patagénrca '

El abordaje reglonal nos propone mterrogantes relacnones y cuestlones que pueden conducrr ala‘

| ~formulacién de nuevos: planteos tedricos y metodolég:cos A partir del concepto de regldm como- . .

algo dinamico,. definido por ‘el objeto’ de estudlo podemos profundlzar la-comprension.de. procesos
de [ndole nacional 'y mundial:-'La regaén ‘es abordada como-un _espacio singular, -organizado a partir
-de necesidades de un OOI’I]LII‘ItO de-‘individuos, Y que se transforma permanentemente en funcién
de esas’ necesudades y de las: prachcas que ellas |mplrcan Se. estructura a partir-de conjuntos de .

elementos que-le’ proporc:onan su partlculandad dentro de Ia globalldad De este modo el-analisis - ;

- regional posibilita encuentros -entre’ excesivas. generalrzaclones y partlculanzaclones (Van Young,
. © 1987, pp. 101 y.104), Asimismo, los estudios de casos reglonales evitan'el. tratam:ento unlforme
que caracteriz6 a las historias. nac:onales que, ignorando daver5|dades -de.distinta [ndole
(econdmicas, sociales, etc.), hacfan- extensnvo a todo el pals To que sucedra en Ia regnbn capital '
donde se establecia el poder polmco T . .

EJGS de contenidos:

. Métodos de- inveshgacron hlstdnca ‘Los métodos traducuonales ¥y su vngencla dentro de'la .
mvestlgaclbn h;sténca actual Metodologlas mlxtas Convergenc|a y Davergem:ta de -

- “Métodos,

. = Fuentes . para el estudlo de la: HIStOI'Ia Fuentes escntas y orales en Ia mvest:gacnén -

" hist6rica. . Tradiciones, monumentos y diferentes maneras de resefiar la historia como las

-crénicas, las efemeérides, las décadas, las memorias y el ensayo histérico. Catalogacién. de

- archivos y recursos bibliograficos. Estado actual de los archivos publicos. Problematicas

sobre pollticas de accesibilidad a archivos y bibliotecas. La red Internet y el desarrollo de la
investigacién histérica: catalogos, bases de datos, bibliotecas y archivos en linea.

— Disefio, proyecto y- proceso de investigacion histérica regional sobre alguna temétlca en
particular, Entre ellas, a modo de ejemp!o no acabado:

- Elespacio patagémco de los pueblos onglnarlos tehuelches y mapuches '

Procesos de exploracion e mtentos de ocupacr_én del territorio.

La expansién de la frontera agricola-ganadera, las politicas en relacién a los pueblos
originarios y los problemas fronterizos. El sistema de tratados en las relaciones de
frontera. Campafias de conquista de los estados argentino y chileno. La imposicién de

upa frontera binacional.
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'~ lLa colonlzaclén galesa

- El d|scurso hegemémoo de lo mdigena en Argenhna y Chale Ia Araucanla Ia Patagonla-
yla Pampa en mapas encrclopedlas Y medlosde oomUnrcacu.‘m R .

- 'Re-local'zacmn y'radicaciones, colonos ¢ rntrusos Legrslaclén ‘sobie tierras: procesos o
“de etmﬁcac:én y etnogénes:s Estud|o de casos reservas colonlas tenencna precana o

deﬁnltlva

= lLos problemas de la. temtonalldad patagémca del S|glo XX: da mmlgrac:én y las =
“migraciones infernas en ‘el poblamiento. del . .espacio patagdnico. El problema de la
identidad y- los reclamos. de los pueblos onglnan_os E! activismo indigena, las
demandas actuales Las dis’putas entornoala representacién -

- La explotac:én de - Ios recursos’ naturafes y su relacnén con los asentam:entos
poblacionales. Iniciativas publicas y privadas. Su mﬂuencra en la conﬁguraclén de las -
estructuras somales en las sub-regiones. Parques Nacuonales :

- = lLos cambros operados sobre el espacio patagénlco en la década de Ios 90, los .
--'procesos de pnvaﬂzacnén y el impacto de:la. trans-nacmonahzaclén de Ia economfa
argentina; Las Iuchas ambientalistas. : : :

. : Perfil docente: Profesor o Licenaado en Hlstona con especrahzamén ylo expenenc:a en Ia

¥
J

Investrgacxén HlstOrlca Reg:onal

B:bhograﬂa recomendada : -_‘- et T .
-~ Arias Bucclarelll M. (2009) "La Patagoma argentlna como terntono nacwnal Perspectlvas‘ .
. .. de anélusus “en: VIl Congreso de . Historia Somal Yy Polltlca de la Patagoma Argentino-
O_ 4 ' Ch:lena Las fuentes en, la construccion. de una hlstona patagémca Trevelln Secretarla'
Cultura del Chubut.” Pp 9-15, . :

— ‘Baeza, B. (2009). *Fronteras y memorias. ‘Los pioneros’ coyhalqumos y trevelinenses® en
Intersecciones en Antropologia N° 10.- Buenos Aires: Facultad de Ciencias Sociales.

UNCPBA.
— Bandieri, S. (2009) Historia de la Patagonia: Buenos Aires: Sudamericana

- ——— (2007) *Nuevas .investigaciones, otra "historia: Ia- Patagonla en perspectiva
regional’, en FERNANDEZ, -S. .Mas alla del terntorlo La historia reglonal y local como-
problema. Discusmnes balancesyproyecmones Rosario: Prohistaria. -

. - Campagne, F. (1997), “Las busquedas de Ia historia. Reﬂexlones sobre las aproxnmacnones'
macro’y micro enla hlstonograﬂa reciente”, en Entrepasados N°-13, Afio VI, Pp. 79-100.

— Delrio, W.; Lenton D. y-otros (2010) "Del silencio al ruido ‘en la Historia. Préacticas
genocidas y pueblos ongmanos en Argentina”. Il Semmano Intemamonal Politicas de la
Memoria “Recordando ‘a - Walter . Benjamin; Justicia, Historia y Verdad- Escrituras - de la
Memoria™- Buenos, Ajres Centro Cultural dela Memona ‘Haroldo Conti.

- Kindgard, A (2004), "La Hrstona Reglonal argentlna y las proyeccmnes de su objeto a la luz
de las propuestas de 1a microhlstona en: Cuademos del Sur-Hlstona N°32..Bahla Blanca

- Jones, M.F. (2009)"El modelo de convwenc;a paclﬁca la. nece5|dad de una revision
histérica”, en VIl Congreso dé Historia Social y Polltica de la Patagonia Argentino-Chilena.
Las fuentes en la construccién de una historia patagénica. Trevelln: Secretarfa Cultura del
Chubut. Pp. 143-149.

— Martinic, M.B. (2009). "Fuentes heterodoxas para la historia patagonica®, en VIII Congreso
de Historia Social y Politica de la Patagonia Argentino-Chilena. Las fuentes en la
construccion de una historia patagénica. Trevelin: Secretaria Cultura del Chubut. ‘Pp. 189-

192.
~ Lopez, S.M.; Gattica, M. {2001). “Los desvelos de Clio. El oficio de historiador en

Patagonia, limites y posibilidades”, en Sociohistérica N° 8. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de la Plata, Buenos Aires. Pp. 227-241.

Navarro Floria, P. (2001). “El salvaje y su tratamiento en el discurso politico argentino sobre
a frontera sur, 1853-1879", en Revista de Indias. Vol. LXI, N° 222, Madrid; Instituto de
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- ‘Marquez, D.;" Palma Godoy ‘M:-(1995): .'Dis_ﬁhQui"ﬁj‘ ccjmprér;-dér'." Arp')_dﬁes"-har'é.‘-pgﬁ_sar; la

sociedad y-cultura en-Patagonia. Comodord Rivadavia: Proyeccion Patagénica. .~~~
~ Novella,"M.; Finkéistein, ‘D.; Macchi, :G.;-Oriola, “d. (2007). Historias de la Cordillera. -

chubutense 2.-Esquel: Fundacion Ameghing:. - -, . . L. o
- Sabino, C:A. {1996): El proceso Qe'in_vestigacién.;Bdéno‘gAir_es; LQ‘mén-Humanit_as. :

- Torres,” F.-(2012), - “La ' privatizacién de YPF en- (_:'bmodoro" Rivadavia, -Algunas

L caracteristicas, y ‘corisecuencias sociales y.laborales?, en Trabajo.y Sociedad N°-18..
- -Santiago del Estefo:. Universidad Nacional de Santiago del-Estero. L L

- Van Yourg, E;‘_'(19'é});‘- _"fHac:'i'ehdo_ historia . regional: consideraciones metodolégicas y
teOripa_s{.',-_ep-AnUario-]HES.N‘_'_z Tandil. Pp. 255-281-.-__ﬁ - Lo .

R A'fé..e:""ﬁh;l"“:-"

; anﬁ'ai‘dE-Asign_athra: i

Ubicacion en el disefio.curricular:'4? aff

" Distribucion.de.la carga horaria: Shs. cétedra (3hs 20mif) - 160ns, catedra total (106hs 40min)

Finalfc_fad_r‘qrrﬁétfké;f_? O o T e

. Esta unidad curricular estudia los procesos historicos desarrollados en Argentina desde 1916 hasta: -

el presente, analizando 4. complejidad ‘de los cambios y las continuidades existentes en los™

“procesos econdmiicos, .politicos, ‘sociales y culturales y reconociendo, asimismo, Ios intereses y
. practicas de los sujetos socialés individuales y colectivos involucrados. Se pretende dar cuenta.de

las particularidades def sistema politico analizando las tensiones en la relacién entre el Estado yla
sociedad civil, desde la-configuracién de ta matriz estado ~ céntrica y durante su proceso de crisis;
considerando también los alcances y las limitaciones de la reconstruceion de la democracia a partir
de 1983. Se promueve un ébpfdaje de caracter controversial, que ofrezca diversas posibilidades de
comprensién y explicacion de-los procesos estudiados, fundamentado en los aportes actualizados
‘de estudios prbveh'i_e_entés de distintas disciplinas scciales. La complejidad que caracteriza el
tratamiento de- estos: procesos histéricos recientes requiere la.diferenciacién analltica entre la -

 produccion académica-disciplinar y las explicaciones provenientés del sentido comun y del discurso

. de los medios masivos de comunicacion;

Ejes de contenidos: . - - _ o _ _

~ Democracia, confiicto social y renovacién de . ideas (1916-1930):- Los ' gobiernos -
- -radicales.. Cambios, -continuidades y rupturas,"_ilos"cambio_s politicos,. econémicos y la
- incipiente industrializacion. La’ influencia‘de la hegemorifa norteamericana. La aparicién de
‘los. militares profesionales como factor de‘poder. El cambio ‘'social operado desde la. Gran
— Crisis .econémica; avance. del estado e incertidumbre ‘politica '(1930-1943): El
~ intervencionismo oligarquico. La crisis del liberalismio y los inicios de la construccion de ta
matriz estadocéntrica. La dependencia econ6mica. El sector agropecuario y su poder
conservador. Los sectores dindmicos de la economia: La sustitucién de importaciones.
Cambios y continuidades en la estructura social. Modos de expresion, representacién y
organizacion de diversos actores sociales. La persecucién ideol6gica. Las organizaciones

obreras y su relacion con el estado. El lugar de las FFAA. '

~ Los afios peronistas (1943-1955): Ei Peronismo y el Estado de Bienestar.
Intervencionismo y dirigismo de la economia. La nacionalizacion de los servicios publicos-y
la produccién. Planificacion de fa economia. Promocion de la industria. Redistribucién del
ingreso y fortalecimiento del mercado intemo. Redefinicion de la ciudadania poiltica y
social. Reorganizacion del movimiento obrero. Regulacién estatal de las relaciones
laborales. Soportes discursivos e imaginario social. Diversos actores colectivos en la

polarizacién politica y cultural. -

Violencia, proscripcién y autoritarismo (1955-1976): La proscripcién del Peronismo. La
. fesistencia peronista y la militancia. El proyecto desarrollista:"alcances y limitaciones. La

1
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transnacmnahzaclén de Ia economla EI Estado buroorétlco autorltario las resistencias
. ideolégicas y- culturales Argentlna ante’ la- Guerra _Fria _y la Revolucién "Cubana.
: Smgulandades socmpolltlcas e |deol09|cas en Argentlna ‘durarite la década. del 60.e inicios .
del 70 La juventud como actor social. La rebefion’ cultural Estudlantes y trabajadores. La

: radwaluzac:én de los* mowmlentos contestatanos 'La .violencia como: practica polltica
legitimada. La- apertura politica.- El goblerno peromsta -Tensiones internas. - Militancia y
clandestinidad. Las. orgamzacnones armadas. Cn5|s econémlca e mﬂacrén La oposmlén y

fa fragllrdad de Ios partldos politicos

- . Dictadura y democracla ‘mercado y Nacl(m (1976-2011) chtadura y ‘terrorismo de
. Estado; ‘Practicas-de resistencia. politica, social y cultural. La. crisis del Estado de Bienestar.
El neoliberalismo y el colapso de la- produccion. industrial. Deuda extema yvalorizacién de
la variable financiera: de la -economfa. La Guerra de Malvmas La reconstruccién de la
democracia. Acciones en refacién conla reconstruccién mstltucmnal y cultural del sistema
democréatico. Las luchas por-la defensa de los-derechos ‘humanos. ‘Repercusiones en
Argentina de la caida- del régimen comunista en Europa y -el'fin del'mundo bipolar, La
profundizacién del modelo neoliberal durante los- aﬁos 90: Ila pnmacra del sector financiero,’
. desindustrializacién- Yy pnvatuzacnones Desmantelamiento : del - Estado y sus efectos
: econémlcos polltlcos -sociales y culturales. Proyectos de establllzacu&n y recuperacion
. o .- -econdmica. La. emergenma de nuevos movrmlentos sociales en- Argentlna y Latinoamérica.
-7 7 Nuevas.formas de protesta ‘La tension entre igualdad-politico electoral y exclusién social,
e .. econdmica y cultural o Los MEdIOS de comunicacién y.su- a!cance como productores. de .
‘ .sentido. La renovaclcm cultural y cientifica. El reposucuonam:ento del -rol de|. Estado. La o
" redefinicién de las- pollhcas “publicas: inclusion y crudadanfa Acuerdos de rntegracusn' '
o latmoamericana ALBA MERCOSUR "UNASUR.. : - .

- lLa enseﬁanza de este periodo y su tratamiento en la escuela secundaria

% O il Perfil docente Profesor o chencnado en Historia

B:bl:ograﬁa recomendada:.

— Basualdo, E. (2013): Estudios de Hlstona econdmica argentina. Desde medrados del siglo
XX ala actualidad. Buenos Aires: Siglo XXI

- Bellnl C. ¥ Korol J.C. (2012) Historia economica. de la Argentina en e! siglo XX. Buenos
Aires: Siglo XXI,

- Cattaruzza, A (2012): Historia dela Argentina 1916-1955. Buehos Aires: Sig'lo XXI

. - Gerchunoff, P. y Llach, L. (2004): Entre Ia equidad y el crecimiento, Ascenso y caida de la
economla argentina, 1880—2002 Buenos Aires: Siglo XXI

— Novaro, M. (2010) Hrstona de Ia Argentina, 1955-2010 Buends Aires: Siglo XXI

= Teran, O. (2008): Historia de las’'ideas en la Argentma Dlez leccuones :mciales 1810-1980.
: -Buenos A:res Ssglo XXI RN : o _

Geopoiitica' '

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricutar: 4° afio — 1° cuatrimestre

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 48hs. catedra total (32 hs reloj)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular propone brindar herramientas conceptuales y discursivas que posibiliten el
andlisis de la actual distribucién del poder a diferentes escalas y de las conflictividades y
fragmentaciones estatales producidas en el sistema internacional de fines del siglo XX. En este
entido/ asume deconstruir los discursos de poder institucionalizados vinculados al campo de la

geog s impulsadas por las potencias hegemoénicas y el capitalismo a.través de la agresiva
6n econdmica, en sus procesos de estructuracion multidimensional del espacio, han
"~ 1AL
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profundizado la conflictividad" sociopolitica 'y ambiental: La magnitud, frecuencia, novedad ‘ylo
continuidad de los conflictos presentes imponen la construccién:de un espacio curricular para Ia
profundizacion dei debate de las ‘interpreta‘cion‘es y discu.in_'sos ‘presentes- detréds del concepto de
globalizacion de los fendmenos territoriales. ' ) - ' : .

Este seminario propone cbmplementar las lecturas orientadas a los Mmacroprocesos con un anélisis
de microestructuras, de historias de vida, de “lugares”, de “paisajes”, de realidades espaciales
impensadas, que se intentan desentrafiar. Por otra pa?te._se-pretende ‘Ja’ construccion de un
conacimiento critico en-pos de dilucidar la compléja trama que. origina ¥ ‘moviliza el surgimiento de -
nuevas territorialidades asotiadas a‘retlamos. identitarios, a las-migraciones’ internacionales, a la
. expoliacién de los recursos, o bien, a-aquellas inscriptas en las denomiinadas “Geograflas ilegales™
* " ejemplos estos que corroboran’ la diversidad de'los'conflictos actuales.y el empoderamiento de
 .nuevos y viejos actores sociales. El .conocimiento generado ha de ser inseparable de. un
! - compromiso con la emancipacion -humana y con la préservacion del-ambiente; sentando asf fas
bases para generar.cambios. que los ‘futuros profesores impulsaran a través de los procesos de .
' participacion ciudadana. . - S e ST e
Ejes de contenidos: ~ . - - . AT e -
— Geograffa y . politica: Teorias geopoliticas.: La dimensién histérico-geografica " de las S
. : . relaciones de poder. Poder e ideologla. Del Estado como actor monolitico a'los procesos
de crisis y reestructuracion del. Estado-Nacién. La-deconstruccién del Estado. La asuncién. -
del -poder politico: la geografia. electoral. La-gestién y:la organizacién. del .territorio. La .
204 distribucion del p'oc_ier.-'__- SRR . S e _' e
' — Interrelaciones politico-espaciales a:escala' mundial: La construccion del Nuevo Orden.
Mundial. Perspectiva histérica del espacio mundial ‘u érdenes .geopollticos. Crisis de Ia
hegemonla estadounidense. El'sistema de‘Naciones Unidas. La.OTAN. 'Hegemonlas enla
historia politica del Capitalismo. Estructuras geogr’éﬁc'as tripartitas-de la Economla-Mundo:;
El centro, la periferia y la semiperiferia. La acumulacién del capital, la organizacién espacial
de la economia y la expansién geografica del Capitalismo. La Globalizacién y la
compresion .espacio-temporal. La regién y el regionalismo como respuesta a Ia
fragmentacién espacial. Paradigma espacial del siglo. XXI. Globalizacién y procesos de
integracion regional: Mercosur, Unasur y Celac. ’

~ Actores, . territorios Yy escalas en los conflictos y tensiones actuales: Una nueva
geopolitica: “de “la “unipotaridad ‘al policentrismo:-.donﬂic_tosr e intensidades. Tensiones, -
fracturas y brechas. La'visién. Orientalista en-la construccién del enemigo.‘Las Guerras -
. Preventivas en las _préctica_s-'-postimperiéliéta;,,'N_a't'uraleza 'y repercusiones’ de los
‘ movimientos nacionalistas.. Reestructuracion de’ actorés Internacionales. . Las potencias
nucleares y el TPN. Fronteras como espacios de friccion y conflictividad histérica: nuevos
muros. Desplazados religiosos, politicos y ambientales. Los’genocidios. El territofio como
fuente de poder. El Tratado Antartico. Disputas por la soberanfa del'agua, el petréleo y la
tierra.  Los- ‘movimientos "antisistémicos. -‘Nuevos movimientos . sociales y politicos;
* heterogeneidad, legitimidad” e ilegalidad. Territorialidades de las -geografias llegales.
Medios de comunicacién masiva, cartografia e .internet. como instrumentos: del poder.
Enclaves coloniales actuales. -

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Geografla o Ciencias. Politicas

Bibliografla recomendada:

~ Benedetti, A. (2007). “Ei debate sobre las fronteras en la Argentina”. Tandil: Estudios
Sacioterritoriales Nro. 6

- Diaz Loza, F. (1987): "Geopolitica para la Patria grande”. Buenos Aires: Tematica,

- Escolar, M., Moraes, A. (comps.), (1998): Nuevos roles del Estado en el reordenamiento
del territorio: aportes teéricos. Buenos Aires: Fac. de Filosofia y Letras, UBA.

- Font, J. y Ruff, J. (2001): Geopolitica, identidad y globalizacién. Barcelona:  Ariel
Geografia. '

- Fernandez Caso, V. y Gurevich, R. (coords.), (2007): Discursos y .practicas en la

ensefianza de la Geografla. Buenos Aires; Biblos.

Grimson, Alejandro {Comp.), (2000): Fronteras, naciones e identidades. La periferia como

cent{f&. Buenos Aires: Ciccus-La Crujia.
4
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) Hlemaux D Y LIndbn A (2006) Tratado de Geografra Humana Méxnco Anthopos UAM

: -Hobsbawm E (2012) Guena y paz en el srg1o XXi Buenos Alres Arte Gréf co Edltorlal-' :
Argentmo R A S

- "'Oszlak 0 (1982) ‘La formacuéh del Estado Argentmo Edltonal Belgrano Buenos Arres e
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Campo de Formacién on la Pr'éctlca Profes:onal

o Este campo se. estructura alrededor de un EJE fonnatnvo dedlcado especIf camente al aprend|zaje' - .
de las capacrdades necesanas para Ia actuacu.’m docente en: contextos reaIes W SUE

"Si bien toda. la- propuesta curncular tlene como fi nalldad fa; formamén para Ia: practlca profesmnal y- -
la valorizacion de la- enseﬁanza e la tarea docenite; espec:almente aqulse ‘busca reSIgmﬁcar Ios-_
~‘conocimientos. de- los- otros campos cumculares en pos’ de su- mtegracnén con Ia expenencaa y la”
_ arhculacnén permanente entre teorIaypractlca Cee T o s ;
o Toma como punto de partlda una concepcrén multldlmens:onal somal y cornpleja sobre lasﬂ -

- -pl‘actlcas docentes ret:Uperando la: ldea de la ensenanza como: un_ "ofie c:o que-se sosbene sobre .-
. un: soporte teénco un soporte normatlvo 37 un soporte fundamental relaclonado con'la construccrénf. K

de’la experIenc:a crItIca e’ Interpretada de Ia tarea docente y Ia vwenma de habltar la’ escuela;.l_. . -

-+ - desde ese: Iugar’“"u

En este sentido, la propuesta debe poder despegarse de Iég:cas apllcacuomstas que suponen una-
relaciéon causal- entre la-teorfa y- Ias practrcas Por-el’ contrarlo debe: ofrecer oportumdades de
insercién gradual.en la institucién- escolar que perrmtan al estudlante asumir ¢ rol docente en toda .
su complejldad con el. conocum:ento y eI compromlso que requrere eI contexto actual

Es preciso dejar de lado una: m:rada que entiende que Ias Pracucas son: solo las. mstanmas para @
+ evaluar lo aprendldo enla carrera; hecho que suele. hacer que.el- estudlante no logre: vivir este -~ - -
. _ . proceso comouna- expenenma de.alto" valor formatlvo Recuperar 15} ensenanza en este campo' '
- supone trabajar a favoride’ que- “los- estudiantes Iogren construlr en el contexto de su futuro amblto g
“laboral, esquemas conceptuales y _ractucos que no- sesdlluyan en eI proceso de soc:ahzacnbn c
. profesmnal A TR Sl '
. Esto requuere repensar en Ia lnstancra de Ia formacrén docente mlmal eI Iugar de. Ia escueIa como o
. espacio: formatlvo “El. t:ampo actual conf gura un presente donde debemos :mpulsar la rewsrdn Yy
3 O 4 * superacion- de. modahdades de formac.rén restnngldas :nd:wduales y regidas por otras Idg.rcas -
" poniendo en'un legitimo y central: lugar a'la escuela, escenario; donde el traba;o de Ios docentes es
‘capaz de generar conocimiento y fas. mejoms practrcas"a e :

' .lLas ‘escuelas constltuyen los ambrentes promc:os para el proceso de. formacuﬁn en Ia préct:ca por’ B
ello el vinculo .y las asocnac:ones entre ‘éstas y el Instituto’ de " Educacnbn Supenor son’ un
'~ componente fundamental para ei desarrollo de - IOS-ObJetIVOS Y acthades ‘del’ campo. La
 construccién de artsculacmnes srgnlﬁcatwas entre mstltuc:!ones alrededor de responsabllldades
| compartidas, deberla. perrmtlr ampliar la. expenenma fon'natwa y:generar posibilidades | para el
enriquecimiento del- sustema ‘asumiendo un proceso colectwo en el que se forman los, practlcantes
| — futuros -docentes, a ia’ .vez que 'se fortalece el aprendrzaje ‘de los: estudlantes en Ias escuelas,

. secundanas

Es importante que por ofra parte, los Institutos puedan integrar al. proyecto ‘de practicas. y
residencia a' instituciones - de :Nivel ‘Secundario de diferentes -caracteristicas y modalidades;
pertenecientes a contextos urbanos ¥ rurales; tanto de- gestion: estatal. como- privada. Como asi
también, a otras’ orgamzacnones no esoolares que tambxén desarrollan propuestas educatwas

Resulta sumamente relevante . que el desarrollo de la propuesta preste espemal atencnén a la
realidad y las problematicas. actuales del Nivel Secundario, disefiando experiencias que aborden
sus particularidades: e! trabajo colaborativo y en parejas pedagégicas, la inclusion de las TIC en.la
ensefianza, las modalidades en el nivel; el trabajo areal en determmados saberes el curnculum
integrado y ciclado, etc.

Al respecto, y teniendo en cuenta que-las experiencias formativas en contextos reales requeriran
soportes.para aprender a ensefiar, es muy |mportante quetanto el-profesor de practicas como el
docente de la escuela se constituyan en andamios que faciliten la‘incorporaci6n progresiva al aula
desde un lugar experto y asuman &l desafio de crear condtcrones favorables, evntar estereotipos, y
promover la ensefianza activa, a partir de criterios acordados.

Finalmente; la experiencia formativa en este campo no puede dejar de Interpelar al estudiante a
partir de su implicacién subjetiva -al incluirse en la escuela -poniendo en juego su historia y
trayectoria. La reflexion sistemética y analitica del proceso no puede ni debe ser eludida, y la

Reggmendaciones para la elaboracion de Disefies Cumiculares- Campo de la Practica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacién, 2008
31 Cualynios de Trabajo: Serla Polltica Educativa, Programa Nacional de Formacién Pemmanents. Modula 1: Nuestra Escuela. Notas introductorlas del

Minlst ; Educacién, Prof, Aberto Seonl. 2013

ESCGF. | A R
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rewsn&n de representac:one

" En. ese sentldo resulta un eje rmportante en el campo el proceso de smtematnzamén de Ias -
- practicas y el “desarrdllo” ‘de~ una " “actitud mvestlgatlva sobre Ia tarea dando VISIbIlIdad y
constltuyendo en’ objeto de reﬂeXuén a la prop:a expenenma ' ‘

- Orientaciones para-la enseﬂanza y evaluac:én

Aprender a ser docente |mpllca no “stlo’ aprender a enseﬁar smo tambfén aprender fas
caracleristicas, significado y funciones socrales de Ja oc:upacnfm"32 Si bien la ensefianza en el aula:
‘se configura como €l espacio pnwleglado de la relacién con el ‘estudiante alrededor. de un saber; es
preciso reconocer los’ atravesam:entos mshtucmnales y -no desdnbular una- buena cantrdad de=
actividades que tamblén son const!tutlvas de la tarea. oo R

La formaci6n en el. campo de la Practlca Profeswnal Docente se :mcla desde-el- comlenzo de la”
'carrera ‘a través de una’ mmers:én graduada én- Ia escuela y asumlendo ‘un abanico de
responsabthdades de complejldad crecuente

Esta secuenCta deberra permmr la constmcclén de expenencuas que transiten desde la dnmensaén
-.institucional, hasta el -espacio éuhoo en toda su complejrdad El estudiante comienza a lncorporarse.

‘ ‘-progreswamente a. a’ practm profes:onal acercéndose a la institucién. mediante actividades de..

- observacion y- partumpac:én enla comumdad escolar y-su- ‘quehacer. se. mcrementa a o largo: de la

- formacion. mcluyendo actlwdades auhcas y culmlnando con la Resudencua pedagéglca mtegral

A l_ Para eI adecuado desarrollo de esta progresuén ‘es precnso tener en. cuenta los pnnmplos de o

articulacion (entre instltucmnes su;etos “saberes y conocimiéntos);. integracién (de los aprendizajes -

- logrados, alrededor dé¢ la” cohdlaneldad y el trabajo docente) -gradualidad (en e! acercamiento a la

profesién); y flexibilidad. (para atender y acompar‘iar la experiencia formatlva Y. la. dwers:dad de
situaciones) :

La organizacién de la propuesta réquiere instancias 'especlﬁcamente'disenadaS'

1.- En el dmbito del Instituto Superior.. Situaciones de andlisis de las expenencnas practlcas asl
como oportunidades para la profundlzacrén tedrica y conceptual

Existe una’ ampl:a posubllldad -de altematlvas que ‘pueden favorecer este. ambito de
sistematizacién "y reﬂexnén la -documentacién- narrativa, estudio de - casos, - préctlcas-
simuladas, dlanos de formacnén portfohos autoblograﬂas etc. .

"Por-otra parte y atendlendo al principio de mtegracuon se recomlenda pensar en Ia'
- organizacion -de talleres, ateneos 0 seminarios como instancias complementarias' que
permitan la. profundlzamén sobre temas y recuperacién de saberes de otros campos, la

“articutacién- entra- teoria y practlca y el abordaje de-casos o problemas propios de- las
practlcas de ensenanza .

2.- En el &mbito de las Escuelas u otros espacaos reales de practlcas educatlvas Construcclén de
expenenclas formativas: de acuerdoa Ias siguientes defi inicionest. " " .

Observaclén Partlcipante Inserclén y asistencia- a una escueia con la colaboracnbn de
un tutor institucional; para la realizacién de observaciones participantes en actividades
escolares no 4ulicas, con el acompafiamiento de los docentes del ISFD. Puede incluir
instancias de participacion en contextos de educacién no escolarizada

Ayudantias: Insercién y asistencia a una escuela, con la colaboracién de un tutor
institucional; para la organizacién y coordinacién de actividades escolares Aulicas ¥ no
aulicas. Incluye intervenciones en practicas de ensefianza, pero sin estar a cargo del
desarrollo temético de alguna unidad curricular; con e} acompafiamiento y observacion de
los docentes del ISFD

Practicas de Ensefianza: Asistencia a una escuela y participacisn en un grupo clase, con
la colaboracion de un coformador de la institucién; para la intervencion en el disefio,
gestidn y evaluacion de experiencias de ensefianza breves; que incluyan el analisis sobre

(" as Domingo J. "De estudiante a profesor. Soclalizacién y ensefianza en las praclicas de ensefianza”, en Revista de Educacion N* 282,
[Nsterio de Educacién y Clencia, 1987.

T

'e_ntldos y sugmﬁcados en contraste con marcos oonceptuales seré la. oo
7 oportunldad para que 4 eI eStudlante pueda if constmyendo su ldentidad docente y: asumlendo el' A
S compromlso étlco Y. pollhco que supone la tarea” B . - - S '
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~su-propia gestion en- el-aula; con el acompafiamiento y observacién de los dogentes del
ISFD ' - o i - .
Residencias: Asistencia a una escuela y- pafticipacién en un grupa clase, con la
colaboracién de un docente coformador de la institucién; para la intervencion en el disefio,
gestion y evaluacién de experiencias de ensefianza extensas, con responsabilidad
completa sobre su desarrollo; y que incluyan el analisis sobre su propia gestion en el aula;
con el acompafiamiento:y-observacion de los docentes del ISFD

250

Para el:a_&écfuadp:deéaﬁéﬂﬁﬁ@! acompafiamiento a los estudiantes; y atendiendo a la
Importancia de.incorporaren la-formacién de Profesores para-a Escuela Secundaria; el
abordaje y tratamlento de.trayectorias educativas integradas en una escuela inclusiva; se

debe incorporar un-docente deldrea de Educacion Especial con experiencia en-el nivel; que |

:acompaﬁe:gpa'sqs;vre—el-:q_—aﬁajb’sde todas las unidades curriculares del campo en-esa
' : modalidad - ‘ S

-Componen este ca'mpo;Ia),s;--éiguieriteslunidaﬁes-curricutare's_:
1.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
2.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |i
3.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE i
4.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV y RESIDENCIA

 Practica Profesional Docente |

Farmato: -Préctica§ Docentes. B

Régimen de cursada: Anual |

Ubicacion en el disefio curricular: 1°-afio

Distribucién de la c_ar.ya‘ho:ar’ia: 4hs. -catedra (2hs 40min) — 128hs. catedra total (85hs 20min). El
30% de esta carga horaria-corresponde a actividades formativas:en. las escuelas asociadas
Finalidades formativas: ' '

La propuesta-de ensefianza debe promover oportunidades para que el future docente pueda-iniciar
Su proceso de acercamiento e insercién a la institucién escolar. Se busca que. esta unidad
curricular permita el reconocimiento-situado de la complejidad de la escuela, y particularmente del
nivel secundario; destacando:su caracter social e histérico, la dinamica: institucional, los actores ¥
sus interacciones, el contexto, la comunidad en la que se inserta; las problematicas y debates
actuales

Asimismo, debe abordar el anlisis y la.problematizacién de las practicas docentes y sus modos de
manifestacion en la escuela; reconociendo formas, sentides y representaciones que inciden en fa
construccion de la identidad profesional.

Se debe favorecer en el estudiante la apropiacién de claves de interpretacion. y la construccién de
una actitud investigativa sobre el quehacer educativo. Para ello, se proveera de metodologias y
herramientas de recoleccién y analisis de la informacion que le permitan realizar una indagacion
institucional

Contanjdos
La Institucién Escolar.
- Escuela, comunidad y Sistema Educativo

- Interacciones y relaciones entre directivos, docentes, estudiantes y familia. Roles y
funciones

-, Los espacios y sus usos en la escuela. Organizacion escolar. Normas y documentacion.

participacion y la gestion institucional. El abordaje de los conflictos-en la escuela.
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‘ Précticas educativas en I' :Escuela Secundana

e _"»Problemétlcas contemporé e as de Ia escuela secundana S

_.-- _ La escuela secunda"r : 'y sus modal:dades

e Practlcas docentes y practicas de Ia enseﬁanza - _ ) L
‘:.:: Ser docente del vael Secundano Condmwnes objetwas y subjetlvas del traba]o y el rol,'" '. .
. Blograffa escolar fon'nac:o' inicial 3% socralnzacuén profesuonal L e
| Mét°d°3 Yy fécmcas de recoleccién y anéllsis de informacién
Observacmn Entrewstas Encuestas : T
~ - Indicadores'y: dlmensrones de anéhsns

- Procesamlento de los datos Produccrén de lnfon'nes o

Organizacién de-las expenenc:as format.-vas

Esta unidad curricular representa el momento de-inicio de la: expenencla formahva en fa. practsca' _
. docente. Se "espera- ‘que: se.--promuevan oportUnrdades ‘para. la- realuzacaén de . act:wdades e
. - " secuenciadas y arhcuIadas en. el marco’ del Instltuto y en la mstatucusn escoiar - .

: Observacién Particlpante l.as actuvndades en a Escuefa estan- dmg:das ala observamén
- institucional- durante -jomadas- completas yen, las que, el estudlante pueda pamclpar en accronesi' '
R pnonzadas yi acordadas con Ja escuela (rutlnas y. eventos escolares actlwdades especlales ‘ete. )

- Las Observacrones deben raahzarse en no menos de. 5 (cmco) jomadas esco!anes compfetas (tota!ﬁ SR
. de 25hs relo;) Ademés 5€. pueden mcorporar breves expenenmas en mstutucuones educatlvas no; -
204 - escolares. - B "-‘:_ ST e e T

; Se uul[zaran herramlentas teénco metodoléglcas para la: recoleccnén y: anahs:s de la mformacn‘)n
observacnbn entrevistas, reglstro de: campo encuestas etc.; asl como recursos TIC para la tarea '

Durante las acthades pautadas- en el Instituto, se promoverén mstancras de somahzacuSn
discusién, contrastacion de- marcos conceptuales y. articulacion de {as. expenenmas con saberes de |
otras unidades curriculares;. que le perrmtan al estudiante el anéhsus reﬂexwo de los. datos y.ia
efaboracién de los informes correspondlentes Para ello se. pueden prever achwdades con. diversos

formatos que favorezean la- mtegracrén de'saberes.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagégica, con-un- docente de-la disciplina que
. tenga conocimiento'y experiencia en el Nivel Secundano y un; docente con forrnac:én especlf ica en
Pedagogla, D:déchca ylo Geshén Institucional, - . : - o

Practica Profesional Docente Il -

Formato: Practrcas Docentes
- Régimen de cursada.-AnuaI o _
Ubicacion en-ef disefio curricutar: 2° afio -

Distribucién de la carga homna 6hs. catedra (4hs) - 192hs -catedra total (128hs). E! 40% de esta
carga horaria corresponde a actividades forrnatwas enias escuelas asocradas ‘

Finalidades formativas:

En el proceso de acercamiento a la realidad escolar, se propone que en esta unidad curricular el
futuro docente tenga oportunidades para abordar el reconocimiento del Curriculum como una
construccion cruzada por profundos debates poilticos, epistemolégicos y pedagbgicos que busca
otorgar coherencia al sistema. Es fundamental que el estudiante logre un primer acercamiento a los
niveles de concrecién del currlculum y al analisis de las prescripciones sobre la ensefianza de la
disciplina en [a escuela. Para ello, es ineludible familiarizarlo con el Disefio Curricular del Nivel

Secundario, y los sentidos y significados del contenido escolar.

L I
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. La dlmen5|6n cumcular comprende Ia toma de decasnones que el docente reahza ensu, practlca Enl o
. - este sentido, la- propuesta debe prop|C|ar el analisis. de: planlﬁcacmnes aulicas, y:el desarrollo-de- .. "~ -
E 'capamdades Ilgadas con el dlseno de la ensenanza asi como de la gestlén y Ia evaluacufm )

Por otra-parte, la unidad cumcular supone el acercam:ento alaula como el espacno prMIeguado de -
encuentro entre estudlantes Y docentes La cotldlaneldad aullca su articulacion con:la institucién
que la contiene, las’ relacnones mtersubjetlvas y-con ef saber deben ser ob;etos de -analisis y

comprension.

Contenidos
Curdeutum.. L o e
.- El cumculum como prescnpc:én y ‘como reahzac:én educatlva de Ia escuela La
‘ determinacién cumcu!ar Niveles de concrecaén ‘def - currlculum EI Dlseno Cumcular
o Junsduccnonal : :

-~ - Ellugar de la- enseﬂanza dela Hlstona en el cumculum de- la Escuela Secundana Sentrdos.’

oo | K escuela secundana S . e
_ 'Diseﬁo y programacién de Ia enseﬁanza . _ A i
-‘.' ereles en la programamén anual por umdades dldactlcas de cfase : . - o o

- Detennmacaén de ObjthOS seleccu.‘m de contemdos estrategtas métodos actwldades y
propuestas de evaluacrbn SRR e : .

- Uso de las TIC en la seleccuén y-construccion de recursos y. matenales dldactrcos

+  La.evaluacién en la: Escuela Secundaria
- "Conceptoy. enfoques
- Cntenos y. estrateglas de evaluacuén

- Reﬂexlones sobre la evaluacrén énia nueva Escueta Secundana

Organizacion de fas. expen'encies formétivas

La propuesta en-esta’ umdad cumcular esta destinada a profundlzar el proceso de mserc:lén del
estudiante enla- Escuela mzcnado en Practrca Profesional Docente . Para ello se prevén-instancias.
‘0 momentos de trabajo articulado’en’el instituto y en las escueias asocaadas ‘buscando generarlas
cond:cnones para que el estudlante -se integre gradualmente en-la dinamica mstitumonal Y al interior’
del aula, promovnendo el analisis reﬂexivo y el desarrollo de capacrdades para la plamﬁcamén y
gestion de la ensefianza - : :

Actividades a realizar en -el Instituto. Los contemdos suponen ‘la creacudn de condlcmnes que
‘permitan- transitar. experiencias forrnatlvas relacionadas coni actividades de disefio- y la planificacion
de ia ensefianza, ‘asi .como-la- Iectura analltlca y reflexiva del Disefio .Curricular de la Escuela
Secundaria. Asimismo, es-el espacao para el intercambio, la socializacion 'y la discusién .Sobre -
problematicas observadas y vivenciadas en ja escuela. La propuesta puede prever actividades con

diversos formatos que incluyan:

- Elanalisis de planificaciones institucionales y dulicas |
- Laelaboracién de una programacién anual para la ensefianza de la Historia. |
- Larealizacién de simulaciones o microexperiencias de ensefianza con sus compafieros

- La documentacion narrativa de las experiencias en la escuela

- La produccién de informes.

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas. La propuesta de insercion incorpora el
ingreso al aula y experiencias de intervencién con niveles crecientes de complejidad. Las
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- Realizacion de entrewstas en profundidad. : '
Y

- OrgamzamOn y ‘coordinacion de acbwdades lnstltucmnales acordadas con: la escuela y con

el aoompanam1ento del-docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, efc.).

Se sugiere promover  oportunidades para el trabajo en pare;as entre compafieros

practicantes. i .
- Experiencias en las nuevas funciones que asumen los profesores en la escuela. '
- Observacion e interpretacion de la ensefianza en el aula

- Disefio y gestién de actividades acotadas o pequeﬁas secuencias de ensefianza- en
coordinacién con el docente de! curso.. :

Perfil docente: Se debe conformar una’ pareja pedagégica, con un docente de la disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario; ¥ un docente con fonnactdn especlfica en

Pedagogia, Didéactica ylo Gestién Inshtucmnal

Practica Prdfdg.io-nal' Docente I-II

Formato: Practicas Docentes -

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de Ia carga horaria: 8hs. catedra (Shs 20min) - 256hs. catedra total (170hs 40min). EI
60% de esta'carga horaria_corréspbnde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular supone una profundizacién de| abordaje en el aula como espacio privilegiado
para la enseftanza. Con una idea de recursividad, se propone retomar el acercamiento a las
practicas docentes, focalizando en el disefio y gestidn de la ensefianza  como practica social e
intencional, conforrnada de manera singular a partir de las decisiones que ef docente toma sobre
las formas de relacién con el contenido escolar.

El futuro docente construye su identidad coma un profesional de la ensefianza. Un sujeto
transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportumdades para la
construccion del conocumento en el aula.

Se espera que. Ias experiencias formativas estén estructuradas a partir del disefio, la gestion y la
evaluacion de propuestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, la practica y el estudio
sobre [a gestién de la clase deberian permitir el desarrollo de estrateglas comunicativas y de
coordinacién de grupos de aprendizaje.

En el mismo sentido, es preciso recuperar e anélisis y la puesta en practlca de oportunidades para
el trabajo en parejas pedagtgicas con sus compafieros; favoreciende una construccién
colaborativa sobre-la practica y el trabajo docente

Finalmente, la reconstruccién critica y- sistematica de la experiencia, individual y colectiva, se
considera una instancia fundamental en la formaci6n. La propuesta debe brindar el espacio para la
socializacion, el analisis reflexivo y la construccion colaborativa de significados,

Contenidos
Planificaclén de propuestas de ensefianza

- Disefio y programacion de secuencias de ensefianza.

-

Herramientas y recursos TIC para la ensefianza de la Historia.
Estrategias de inclusidon.
Las instancias de evaluacion: diagnostico, proceso y resultado

La ensefianza en Parejas Pedagégicas

Gestion de propuestas de ensefianza

Organizacién y gestién de la cltase. Espacios, tiempos y comunicacion en la ensefianza.
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- La clase con recursos TIC y el Modelo 121 _
- ‘Las’ mteraccrones en el aula SUJelOS trayectonas Y. grupos de: aprendlzaje enla Escuela
'Secundana S oL . .
. Pmblemébcas cotldlanas en: Ia ensefianza y el- aprendlzaje
Reflexién sobre la préctlca

- Escrituras pedagégicas.
- Sistematizacion, registro y reconstruccion critica de las experiencias escolares

Organizacién de las experiencias formativas.

En- continuidad con el proceso de insercion progresiva de los estudiantes enia préctica profesional,
se propone una unidad curricular en la que se articulen expenencuas en la escuela, con momentos
dedicados al trabajo reflexivo que _permitan visibilizar Y anahzar las - multrples dlmenswnes que
configuran [a tarea docente - _

Actmdades a realizar en el instituto. Es el ambito que permlte el desarrollo conceptual y la
contrastacion de la teorla ala. luz de las experiencias vividas en la escuela. Se propone un espacio
destinado a la reflexién sobre la’ practica, a la somalnzacuén ‘a la discusion -grupal. y al trabajo
colaborativo. En este sentido, se vuelve un aspecto muy - |mportante el estudio y produccion de

propuestasy matenales que incluyan Ia utnhzacrén de TIC ,
Précticas da. Enseﬁanza Las actmdades a realizar enla- escuela. deben incluir ef disefio y
desarrolio do clases o secuenclas didacticas durante penodos cortos, tanto en el.Ciclo Bésico -
como en &l Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria; con un minimo de 10 (diez) horas cétedm en
cada uno (se sugiers orgamzar el trabajo por cualrimestres)
Ademas, se recomienda mclmr en Ia propuesta:

- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos y no 4ulicos

- Elaboracién de una evaluacién diagnostica de! grupo — clase

- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagdgicas

Perfif docente: Se debe conformar una pareja pedagégica, con un docente de Ia disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario ¥y en la didactica disciplinar; y un docente
con formacién especlfica en Pedagogla y Didactica.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 12 (doce) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo.

. Préctica Profesional Dpz:anté.lv y Residencia

Formato: Practicas Do_cente's
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 10hs. cétedra (6hs 40min) — 320hs. catedra total (213 hs 20min).
El 60% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Fmahdades formativas:

El proceso de acercamiento e insercién a la institucién escolar llega en esta unidad curricular a un
momento de integracién de todo el recorrido formativo. La experiencia en escenarios profesionales
reales es el criterio estructurante de esta instancia; y por ello se deben ofrecer oportunidades para
la recuperacién y articulacién de saberes disciplinares y didacticos con la cultura escolar, la
complejidad del trabajo docente, y la realidad de los adolescentes y jévenes, sujetos del
aprendizaje.

En el proceso de vinculacién con la escuela desde una visién pedagégica, el estudiante comienza
asumir la construccién de su identidad docente. La reflexion sobre determinados modos de ser,




304

Repubhca Argentma .' L
PROVINCIA DEL CHUBUT
Mimsterio de Educacidn

PROFESORADO DE EDUCACION SECL.JNDARIA EN HISTORIA
ANEXO | S .

; i
RS

.,: z?é '.- I.

actuar, pensar y-sentir Ia"'docéncia‘es una finalidad ineIIJdibI'e de esta-unidad; asl.como la necesaria S

interpefacion sobre Ia responsabllldad que le toca asumlr desde el; desempeﬂo delrol:.

Ademas, la reconstrucmén cfitica de Ia propla experiencia formatlva -individual- y colectwa tamblén' ‘

€s una lntencmnahdad en este momento La construccién: de. una actitud- rnvestlgatwa alo largo de
la carrera- deberfa permitir poner en tension supuestcs* y construnr mterpretac:ones desde una

mirada profesmnal

-Contemdos ‘ ) R
. ‘Planlﬂcaclén y gestién do Ia e‘nseﬂanza '

-7 -Dlseﬁo de propuestas dldactlcas proyectos umo‘ades dtdactlcas secuencnas clases

e Recuperacnbn e mtegrat:lén de aprenduzajes Iogrados a o largo de Ia carrera marcos
;conceptuales saberes dlsclplmares y dIdactlcos recursos y matenales para Ia enseﬁanza

,etc..' . : ;-'

- Geshén de.la ensenanza meduacubn con eI contemdo fon'nas -de abordaje coordlnac:lén';

" del grupo cIase mteraccnones y comumcacuén vInculos autondad normas y valores en - I

clase - . _ o S
Rol y funcién docente _ - _ | | |
- Préctica, |dent|dad y profesnonaltdad docente.
- Formacion permanente y desarrollo profes:onal

- Dimension étlco poIItlca de las préctlcas docentes o

- Ser docente en Ia Educacu.’m Secundana obllgatorledad mclus:én permanencla y. egreso '

de todos

" La experlencla'formatlva

- Analisis’ y snstematuzacnén de Ia prop:a vivencia como estudlante pract[cante y docente

- Escrituras y narratwas pedagég[cas
- - El docente como lnvestlgador de su practlca

Organizacién’ de las expanencfas r'on'nat:vas

La- propuesta de: la unldad ‘curricular deberIa tender-a. Iograr una séIIda amculacusn entre la
experiencia en la escueIa y Ias instancias de- reflexion, que permttan un anallsss mtegraI y

muItldImens:onaI deI rol yla tarea docente como. profesional de Ia enseﬁanza

Actividades a reallzar en eI instituto. Tal como se viene desarrolIando alo largo de las expenenmas

formativas en este campo; la socializacién, la reflexion, y la contratacion: de la experiencia-con’

marcos conceptuales.son’ dlmensmnes fundamentales enla actividad del estudiante. En este caso, o

y teniendo en cuenta que-Ja unidad cierra un ciclo de" formacién - ‘inicial; se considera importante

pensar instancias de integracién de saberes y aprenduzajes logrados a lo‘largo de.fa carrera. Para,
esto se sugiere proponer talleres, - seminarios o ateneos como - dlsposmvos formatlvos'

complementarios

Ademas, es el espacio para la sistematizacién y reconstruccién critica de la experiencia a través de
actividades de investigacién y producc:én de informes y relatos {se recomienda la utilizacién -de
portfolios)

Residencia: Las actividades en la escuela suponen una permanencia del estudiante a lo largo de

todo el afio, propiciando la continuidad y el seguimiento de Ia tarea en el aula. La infervencién debe -
Incluir el disefio y desarrolio de expenencras de enseflanza durante periodos prolongados, tanto-en

el Ciclo-Bésico como en el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria; con un minimo de 20 (vetnts)
horas cétedra en cada uno (se sug!ere organizar.el trabajo por cuatrimestres)

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:

- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos

- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagégicas
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" Perfil docente -Se’ debe cohformar una pareja pedagéglca con un docente de la disciplina .que ~ .- .
: tenga conomm:ento y expenencna en.el Nivel Seciindario yenla dldacuca dlsmphnar y un docente Ity

T ~‘con formacién especfﬁca en Pedagogla y Didactica.

A Ios ﬁnes de. garantlzar un trabajo tutorial y de acompanamlento alos estudlantes se recomlenda L

'- 'que al superar los 10 (d:ez) estuduantes se-duplique el equupo

' B:bllograﬂa recomendada pam of Campo de Formac:én

z -"Alllaud Andrea (2010) La formac:én en y- para Ia prachca profesuonal Conf_ereric_:ia"--
Documento INFD: - N o _ _ - .
- Ardoino, J. (1997) Pensar la educacién desde-una mlrada eplstemoléglca Serie Los
documentos N° 13. Fac Fdosoﬁa y Letras UBA— Novedades educativas.: Buenos Aires.
- .Cols, E. - La formacnsn docente lmmal como trayectona Documento del Instituto. Nac:onal-
~ ‘de Formamén Docente . o ‘ .
.= Davini, M: C. (1997) La formacqén docente en cuestu‘m pollt|ca Yy pedagogla Buenos Aires.. .
. o Paidos. LT ICEPE L g . .
R Diaz Barriga A (1994) DooenteyPrograma Lo lnstltuclonal y lo dldactlco Buenos Aires.
oo Paides Lt S
' = Dlaz: Barnga F (2003) Cogmcrén ‘situada’ y- estrategla para el aprendlzaje 5|gnrf icativo.
R '-'Rewsta Electrdmca de Investlgacaén Educativa.-. - .- _ - :
- 'leer Gy Tengl F (2003) La formamén de maestros y profesores ho;a de ruta Paldos 2 ;
‘ Buenos Aires. : S o .
- Felman D Trelnta y seis capacrdades para {a actlwdad docente en escuelas de educacion
‘bésica., Documento INFD. - , - - ‘
- Fenstermacher G. y SO]tiS J (1998) Enfoques de Ia Enserianza Amorrortu Edltores
‘Buenos Aires - : - : :
- Jakson, P. H.{1994). La vida enlas aulas. 'Espana"
~ = Litwin, E. (1998). La evaluacuén de los aprendlzajes en el debate didactico contemporaneo
Paidés. . .

— Panizza,. G Femandez "EI ana||5|s de la practica docente: del - d1cho al -hecho”
Documento Inshtuto Namonal de Formacion Docente 2011

- Sagastizabal, ‘M:de los A (2006) Aprender y enseﬁar en contextos complejos.
Multiculturalidad, dwers:dadyfragmentacbn Buenos A:res Noveduc ‘

- ‘-Satulovsky S (2009) Tutorlas Un- modelo para an'nar Y desarmar - La tutorla en Ios L
'_-pnmeros aﬁosde ia escuela secundana NOVEDUC- . 2o

S Stelman Jo (2007) g,Qué debatimos hoy enla Dldachca? Las practlcas dela ensehanza en -
la educacioén. supenor Unsam Buenos Aires. - Lo .

~ Viel, P. (2008) Gestién de a tutorla escolar, NOVEAD'UC._
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Réglmen de Correlatlwdades A‘

Didéctica General 7 Pédagogla

Sociologla de Ia Educacion Historia y Politica de la Educacidn

Argentina®
4 - ; - :
, Filosofia de la Educacién | -~ Sociologia de la Educacion
Sujetos del Aprendiz-éjg-,, |- -Psicologlé Educécio.rgalr

Investigacién E du_cativé : -Eplstemolqgla de las Ciencias:

Sociales”, - . .
Historia de Europay Asta ~ | Historia Antigua - - -
Historia Ameriéépa [ I . i'ntro_duc_;cic.‘m ala f-fiétoﬁa
HistoriadelArte . | Introduccion a la Historia
Historia Argentina | Introduccién a la Historia

Didactica General
Pedagogla
Didéactica de la Historla | - Introduccién a la Historia

Epistemologfa de las Ciencias

Sociales
Socledad y Espacios . P
Geograficos Introduccion a la Historia
Historia de la Teoria Social, Historia de Europa y Asia

Politica y Econémica l.ntroducc_ia_n ala Historia

Historia Americana |

Historia de Europa-:y Asia

Historla Contemporanea| o
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