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" _PORELLO:

rRAWSON, 304Ul 0%
VISTO: |

El Expediente N° 7454 - ME - 13, y
CONSIDERANDO:

Que por el Expediente mencionado en el Visto, se tramita la aprobacién del Disefio
Curricular para el Ciclo Basico de Educacién Secundaria Yy sSU puesta en vigencia en las
escuelas de la Provincia del Chubut, a partir del ciclo lectivo 2013;

Que el Decreto Provincial N° 146/08, en concordancia con lo establecido en la
Resolucion CFE N° 19/07, establece la equivalencia de estudios entre el sistema educativo
implementado por la Ley Nacional de Educacién N° 26206 y el anterior, establecido por la Ley
Federal de Educacion N° 24195;

Que en el Anexo | del citado Decreto se establecié un periodo de transicién para la
certificacién de los alumnos que se encontraban cursando estudios de Educacién Secundaria
(ex EGB 3 y Polimodal), el que se extendié entre-los afios 2007 y 2012 inclusive;

Que la Ley Provincial VIII - N° 91 en su Capitulo Il Educacién Secundaria Articulo 33°
especifica que la Educacién Secundaria se divide en dos (2) ciclos: un (1) Ci¢lo Basico de

tres (3) afios de duracién, de caracter comdn a todas las orientaciones y un Ciclo Orientado,

- de caracter diversificado, segun distintas areas del conotimiento, del mundo social y del

trabajo, cuya duracién es de tres (3) afios en escuela comunes y cuatro (4) afios en escuelas
técnicas, éstas Ultimas en el marco de la Ley Nacional N° 26058; _

Que durante el afo 2012 se ha conformado la Comisién Provincial Curricular a los
fines de la elaboracién del Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Educacién Secundaria de
la Provincia del Chubut;

~ Que a partir del afio 2013 se implementé una nueva Estructura Curricular para el 1°

. Afio del CICIO Basico mediante la Disposicién Conjunta N° 16712 emanada por ias Direcciones
Generales de Educacion Secundaria, de Promocién Cientifica y- Técnlca y de Educabrén

anada R o
Que a través de un dispositivo de investigacién evaluativa' y de acompafiamiento
curricular se recogen, para la construccién curricular conjunta, los aportes de docentes, de

directores y de supervisores de las escuelas de todas las regiones de la provincia;

Que, para la implementacién de dicho dispositivo.se conté con la asistencia técnica de

fa Direccién Nacional de Gestién Educativa dependiente d_e_Areas Curriculares del Ministerio

de Educacion de la Nacion; _ - _
Que el nuevo Disefio Curricular elaborado _para el Ciclo Basico de la Educacion

Secundaria recoge, ademas, las recomendaciones y lo principios pedagégicos expuestos en

- las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién N° 84/09, 88/09, 83/09 y 188/12, entre

otras; ..
Que debe exceptuarse el presente tramite del criterio-de irretroactividad por aplicacién

~del Articulo 32°% Punto 3) de ta Ley | - N° 18;

Que es facultad del Sefior Ministro de Educacrén resolver sobre el particular;

EL MINISTRO DE EbucAblé)"N |
RESUELVE!

Articulo 1°.- APROBAR el Disefio Curricular para el Clclo Bésuco de Educamén Secundarla _

/...
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que como Anexo | (Hoja 1 a 292) forma parte integrante de la presente Resolucién, y su
puesta en vigencia en escuelas de la Provincia del Chubut, a partir del ciclo lective 2013,
Articulo 2°.- RECONOCER los aportes y las colaboraciones académicas de los docentes,

cuya némina se detalla en el Anexo |l (Hoja 1 a 9) que forma parte integrante de
la presehte Resolucién.,
Articulo 3°.- DETERMINAR que en el Disefio Curricular se hard mencién de la ndmina de
profesionales  participantes, Coordinadores, Docentes Especialistas vy
Colaboradores Académicos, en la elaboracién, en la lectura y correccién de los documentos
curriculares del Ciclo Bésico. ,
Articulo 4°.- DISPONER su distribucién a las.Instituciones Educativas a través de diferentes
cuadernillos impresos y de los soportes digitales mas convenientes.
Articulo 5°.- La presente Resolucion sera refrendada por la Sefora Subsecretaria de
Coordinacién Técnica Operativa de Instituciones Educativas y Supervision.
Articulo 6°.- REGISTRESE, tome conocimiento la Direccién General de Educacién Secunda-
ria, por Departamento Mesa de Entradas y Salidas remitase copia a las
Supervisiones de Educacién Secundaria Zona Este (Rawson, Trelew, Puerto Madryn), Zona
Oeste (Esquel), Zona Sur (Comodoro Rivadavia), Regién V (Sarmiento) y Regién | (Las
Golondrinas), por Departamento Registro y Verificaciones comuniquese a ia‘s Direcciones
Generales de Promocién Cientifica y Técnica, de Educacién Privada, de Educacién Rural y
Adultos, de Educacién Fisica y Deportes, de Trayectorias Educativés, la Supervisién Técnica
General de Educacién Secundaria, al Departamento Titulos Legalizaciones y Equivalencias,
Junta de Clasificacion Docente de Educacién Secundaria, Centro Provincial de Informacién
Educativa y cumplido, ARCHIVESE.

p——

| Gladys Beatris HARRIS
| Subasgretasta dg Covrdinacién
Tétnlca Dperativm du inwticiones -
© Edutativax y Bupirvision .
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vamente y en el que han sido protagonistas, pasando de una relacién con el conoci-

miento y el saber de exterioridad? a una de interioridad.

Algunas de ellas, han logrado trascender la mirada institucional, se han puesto en
{ialogo con otras instituciones tejiendo entramados para resolver problemas comunes
construir un proyecto, disponiendo sus recursos humanos, materiales y simbdlicos
ra atender los recorridos de los estudiantes y las diversas situaciones de vida, que
aga de la escuela un lugar en la que todos aprenden”3

Si bien, estas experiencias en red de escuelas fue pensada como posibilidad para
superar el aislamiento-de las escuelas genérado una trama de conexiones interinstitu-
cionales e interpersonales, una nueva forma de estructurar las relaciones que se esta-
-blecen entre y al interior de las orgamzacuones pohiendo en el centro de la conversa-
cién los saberes de los docentes®, sus condiciones de produccnén dentro de situacio-
nes de trabajo especificas, la produccién del saber a la accién con otros formatos mo-
dificando el.dispositivo escolar tradicional. -

Al igual que otros procesos y practicas de-innovacién-qué se desarrollan en las es-
cuelas, demandan revisar las formas que asume la gestién curricular atendiendo. espe-
_cialmente a las dindmicas que presentan alavez que la condicién de nuevas précticas
y de ofra profesmnalldad

Las Escuelas en Red han comenzado a trabajar para la gestién de un cambio edu-
cativo que supone rélaciones de cooperacién entre instituciones del sistema educativo

y la sociedad civil. Ese sentido compartido de la educacién se expresa en el curriculo
escolar, que describe y pone en marcha el proyectovpolftico educativo- de una socie-

- dad. Para qué se ensefia,-a quién se ensefia; qué se ensefia;" como se ensefia, qué y
- cOmo se evalua son-cuestiones que encuentran su. respuesta -en la propuesta curricular
yen las practucas docentes y es preocupamén mann" esta de 1as institiiciones que con-

formamos esta red. -

Otros formatos escolares que interpelan ol formato. escolar tradiciorial

El formato de la escuela secundaria que hoy conocemos es un formato histrico
que acompafié el orden urbano del siglo XiX. En nuestro.pals, se defini6é en referencia
a la ensefianza universitaria y su funcion fue la formacién.-de las elites dominantes. A
partir de 1863 los Colegios Nacionales transmitieron .un modelo- de educacién liberal,

enciclopedista y fundamentalmente urbano.

. La primera década del siglo XX muestra ya un formato con determinados rasgos es-
tables que hemos venido mencionando: el saber escolar separado’ en gajos 0 ramos
- de la.ensefanza (asignaturas o materias), la enseﬁanza simultanea dé esas.asigratu-
ras, formacién de docentes en relacién con‘esa divisién' de-gajos o materias de la en-

2 Relacién de exterioridad cn 1a que él 6 la estudiante permanece jeno, no Jogra | involucrarse y solo sc despliegan tictitas que
" estén més cerca de la simulacién de dicha relacién y solo arriban ala copla ' otras respuestas mecdnicas que empobrecen los

'proccsos de ensefianza y de aprendizajes.. .
33 Circular N° 1/12; Marco Organizativo para la Escucla Scclmdana Obhgatona, Dlrecclén General de Educacién Secundaria.

4‘TARDIF, Maurice. {2004) Los sabores del doccmes y su desarrolio profesional, Madrid, Editorial Narcéa, -
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seffanza, un curriculum graduado —es decir, ufa determinada secuencia— con la
aprobacion de las materias en simultaneo y encadenadas ‘propedéuticamente (promo-
cionando de un afio a otro s6lo a través de la aprobacién de todas las asignaturas),
una secuencia fija, coh agrupamientos escolares en base a la edad, el aula/seccion
como unidad espacial, el ciclado y el afio escolar como unidades temporales, un curri-
culum generalista y enciclopédico, una jerarquia de saberes vingulado a formas de dis-
tincién social, una fuerte presencia de la logica meritocratica, dispositivos de evalua-
cion —el examen, con una dimensidn privada del sujeto y una publica representada en
las acreditaciones—, el individuo como unidad de formacion, el distanciamiento de la
vida ' ‘mundana” o de la vida por fuera de la escuela, la neutralidad y la objetividad co-
mo pllares (Dussel’ 1997) de su funcién social, Ia condncnén de preparatorio para lo

que vendria después. Estos elementos remiten a aspectos educativos, administrativos

y de ia preocupacion por el orden y el dlsmpllnamlento Pedagogia, politica, adminis-
tracidn y moral se articularon y dieron por resultado. un "sentldo comun” sobre la ense-
Ranza. :

Asl se constituyd una suerte de rhatriz que pérsnstlé con. Ilgeras modificaciones a lo

,Iargo de todo el siglo XX e incluyé la existencia de algunas msﬂtucrones educativas
.como modelos de referenma para €l conjunto de las mstltumones del nivel (Southwell,
2011). o

Partiendo del reconommlento de las trayectonas reales de los adolescentes y jove-
nes y de su inclusién, se comenzé a trabajar sobre recorridos o trayectos pedagdgicos
en los que el aprendizaje se propiciara en tiempos y espacios diferentes replanteando
un nuevo sentido para su abordaje, atendiendo asi, las diversas situaciones de vida.

Estas experiencias que interpelan el formato escolar mas tradicional han ampliado la
~concepcion de escolarizacién proponiendo otras forrnas de éstary. aprender en la es-

cuela. Sibien éstas han centrado el trabajo en. los modos -de-inclusion y. acompafia-

- miento de los estudiantes en la escuela, en los contenldos y su orgamzamén para la
'enseﬁanza han trabajado desde una vnsnén del COﬂjUhtO de las practicas en el marco
de una propuesta educativa comun y han constituido equipos de ensefianza con co-

rresponsabilidad sobre la propuesta y sobre la trayectoria de’ Ios estudlantes Presen-

tamos a contmuacnén las diferentes iniciativas mstrtﬁcnonales

- 'ESIM- Educacién Secundaria inclusiva 'Moddl'ar fun‘éia'mén_taida en los principios de
obligatoriedad e inclusién surge como respuesta a necesidades planteadas por un gru-
po de alumnos en riesgo de abandono escolar, con reiterada repitencia y sobreedad v,
en algunos casos, por estudiantes que presentan diﬁcultqde's_ de apréndizaje. Entre las
caracteristicas innovadoras se destacan: disefio de ensefianza integrado organizado
en médulos, tiempos flexibles que respetan los ritmos y estllos de aprendizaje; con una
evaluacién dialégica entendida como proceso continuo de orientacién de la ensefianza
y del aprendizaje para ir avanzando en la acreditacién de los saberes. Los docentes
designados, han constituido y sostiene un trabajo colaborativo y articulado, originando-

" “se un intercambio constante, de experiencias-y. de informacién mediante el uso de‘las
. TICs. La propuesta pone la atencién en la ensefianza:mediante el trabajo sostenido en
| equipo. Apuesta a abordar-las trayectorias reales de [os-estudiantes con una-propues-

ta, erradicando préctic_,as de'segregacic')n b'asad'as"en el,‘-agrupamiento.sobre los que

SDUSSEL.[na “Cmﬂcu!umyconommtomhmue]imdmﬁ.rgmm enAnl]udehEducacl&fCunﬁn PubhméudelabmoménGmuﬂdeCulnmy

'EdmmdnchuenolAnu 2006,
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fecaen estereotipias que no favorecen positivamente sus procesos de subjetividad, ni
favorecen los posicionamientos del profesor en relacién a ellos, frente a los gue ya tie-
ne bajas expectativas. Se generaron espacios de encuentro y consolidacion de com-
promiso entre el alumno y el equipo de sostén, los que acompafian en la preparacién
de examenes previos mediante la organizacién de carpetas y organizacién secuencia-
da de los examenes, se los incluye en talleres de PMI, POA y acciones de apoyo esco-
lar a cargo de profesores asignados.

Experiencia de reingreso y aceleracién reincorpora al Sistema Educativo a adoles-
centes de 15 y 16 afios que hoy se encuentran fuera de la escuela, o que han abando-
nado sus estudios secundarios por diferentes circunstancias. (sobreedad, elevado nd-
mero de espacios curriculares pendientés, embarazo y/o-paternidad, cuestiones labo-
rales, mudanza, etc.) pero que a la vez, han aprobado espacios curriculares de 10, 2°
y/o 3° afioc del Ciclo Basico. El propésito es lograrla reinsercion al sistema educativo,
en ur-marco de contencién, inclusién, de aquellos alumnos cuyas trayectorias escola-
res se vieron demoradas o interrumpidas. La propuesta se estructura en dos trayectos:
1) Oferta de talleres para.el desarrollo de capacldades con la opci6én de eleccién de. un
curso de Formacién Profesional y 2) Periodo de acreditacion. las. practicas de evalua-

* cion de la Escuela de Reingreso se posicionan en la “evaluacién auténtica” las qué im-

plican una valoracion integral e integrada de las capacidades para resolver problemas
y formular un plan de acciones, trabajar la responsabilidad, la autoestima, la honesti-
dad, la iniciativa y la capacidad para enfrentar los cambios, el respeto a la diversidad, y
la capacidad para trabajar con otros.

En el coritexto de la LEN, y frente al desafio de disefiar acciones que atiendan las
trayectorias reales, se impone buscar nuevos formatos escolares destinados a atender

las trayectorias reales de aquellos estudiantes ton historias escolares interrumpidas,

otorgéndo!es un Iugar donde sentirse contenidos y reconocidos. -

La inclusién escolar es una construccion. que no |mpI|ca sélo Ia asxstenma del alum-
ho a la escuela; el desafio y la apuesta es adentrarnos en nuevas practicas de inclu-
sién escolar que signifiquen para los estudiantés no sélo. estar eh la escuela, sind par-

' t|c1par actlvamente del aprendlza;e en la vida y el currlculum (Pogré P. 2010)

Trayectorias escolares

Si bien el tema de las trayectorias escolares no es nuevo, ha ido cambiando su mi-

. fada'y su sentido a partir de la obligatoriedad y la inclusién de:los adolescentes y jove-

nes a la escuela secundaria. Estudios sobre el tema de 1a trayectoria (T homlinson, C. y
Tighe, G. 2007) la definen como un proceso singular, conformado por cada expenenma
individual'y pone el acento en la biografia escolar de los estudiantes o ... como el

‘comportamiento de un estudiante durante su:trayecto escolar, desde ‘el ingreso, per-
~ranencia y egreso hasta la conclusion de Ios ‘réquisitos académicos que- def ne &l plan
de estudlos del sistema educatlvo vugente (T errg: 2007)

-6POGREP 'Cnnhirlaseamzlmt.mnportepoaibledesdclamveshmﬂn" Enkdlw:l(md)huaﬂanmdma,mdwﬂoydﬂmo Bueriod Aires,

Noveducmlo o ‘ S N
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MARCO GENERAL

1 - Encuadre politico educativo
a escuela en una nueva configuracioén cultural

Las y los docentes y estudiantes que construimos diariamente la escuela formamos
parte de generaciones que asisten a un cambio epocal, para algunos un umbral de
época, para otros una nueva formacion histérica o transicidn hacia otre orden. Lo cierto
es que el cambio cultural’ se expresa en: la mercantlhzamén de la cultura que amplia
las fronteras culturales colocando al “publico” como el legitimador de los bienes cultura-
les; el descentramiento cultural que coloca a la esciela junto a otras agencias y dispo-
sitivos, como los tecnoldgicos, que también permiten la-circulacién y re-produccién de
los bienes simbélicos presentes en la sociedad.

Otras expresiones son: la metamorfosis del: cohocimiehto que redefine los espacios
de produccién, distribucién, circulacién y validagion del saber, las fronteras disciplina-
res, las redes digitales que transforman las fotmas.mas trad:cronales de la circulacién y
validacion del conocimiento, la reconfiguracién de lo- ptiblico y l6 privado mostrando el
corrimiento de los limites entre lo intimo y aquello de dominio publico colocando en otro
lugar los supuestos normalizadores y homogenelzantes que mowhzaron durante mu-

cho tiempo la dinaniica escolar.

La categoria alumno en estas nuevas configuraciones queda ampliamente supera-
da pues es la cultura de los jovenes y sus vidas las que entran en las escuelas dialo-
. gando, interrogando e interpelando el dispositivo escolar. Sila escuela:tradicionalmen-
te-habfa logrado mantener a cierta distancia la cultura:escolar y-las culturas juveniles
de otras épocas, hoy encontramos que &sto no es posible: Ias_cultij'i‘és juveniles irrum-
. - pieron en.ia dindmica espolar construyendo diversas reacciones en_'la ¢ultura escolar.

Asi, las distintas marcas de identidad (subculturas jp’\léhiie‘s'-,;gust'os, estéticos y mu-
sicales, preferencias sexuales, etc.) habitan la escuela.mostrando-los limites y-también
las posibilidades de la dindmica escolar y. las. construcciones subjetivas que ella habili-
ta. Por ello, gran parte de la.discusién por el sentido de la escuela secundana se juega
‘en las posibilidades de didlogo que puedan establecerse con: las cultutas juveniles. Si

"bien se ha intentado avanzar en el plano de la socializacién de los jévenes respecto de
las reglas de la cultura escolar y se estan propohiendo .nuevas experiencias. educati-
vas, alin es necesario un fuerte esfuerzo en el plano de las propuestas de ensefianza.

Mejorar la propia préctiéa: nuevas relacione'é con el s‘aber

En presencia de esta riueva confi guracuSn cultUraI (T |ramont| 2011) las escuelas
més sensibies a abordar las diversas situaciones. que se wven ‘en-él cotidiano escolar,

Yo 4724 - han ido desarrollando diferentes expenencnas pedagéglcas ‘en las_que se plantean
ofras formas de reIacuonarse con el saber mvoluérando a Ios jovenes a participar acti-

1y 1 TOBENA, Vcrémca scfiala estos as;:cctcs al referirse 2 la mutacién cultaral’ én el mum'lo contemporﬁnoo en Tiramonti G. (dar)
(201 )] Vanacmnes sobre la fomia escolar- FLACSO. Rosario, Edntonal Homo Saplens 201; pﬁg. 208

2
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Terigi, F. sefiala tres rasgos que son relevantes para la estructuracién de las tra-

yectorias a las que denomina teéricas’: la organizacidn del sistema por niveles, ia gra-
dualidad del curriculum y a anualizacién de los grados de instruccion. La trayectoria
tedrica implica ingresar a tiempo, permanecer, avanzar un grado por afio y promocio-
nar.

Las trayectorias escolares de los estudiantes, quienes transitan su escolarizacion
de modos heterogéneos, variables y “siguiendo otro cauce” o “no encauzadas”, es de-
cir reales, se han constituido en uno de los puntos criticos en el marco de la efectiviza-
cién del derecho a la educacion, definiendo un espacio de tensiones que se constitu-
yen en puntos criticos a atender en el disefio de trayectos o recorndos que preténdan
‘mejorar las trayectorias reales de los estudlantes

A la luz de este espacio de tensrones que se abren cuando se consideran las tra-
yectorlas reales, Flavia Terigi (2007) identifica algunos desafios a saber: las transicio-
. nhes educativas, las relaciones de baja intensidad con la-escuela, el ausentismo, la so-
breedad y los bajos logros de aprendizaje. .

Estas cuest:ones pueden ayudarios a pensar en nuevas propuestas para crear,
imaginar nuevas trayectorias escolares que contemplen las diversas situaciones de
vida cuya trayectoria escolar real es dlscontlnua y a los cuales es necesario reingresar.
E! Estado se coloca en el lugar de generar condiciones para que cotidianamente en la
tarea de ensefiar y aprender todos los adolescentes y jévenes puedan aprender con
sentido y relevancia. Sin embargo, esto sera posible si se ponén en juego los sentidos
de la construccién colectiva de la obligatoriedad, si se avanzaen'la concepci6n de es-
colarizacién, la justicia curricular, las trayectorias escolares, el trabajo colectivo de los
docentes, fa relacién con diversos actores y dlnémlcas contextuales dentro de un pro-

yecto polltrco pedagégico de inclusién.
- . ' _ 2- - Definiciones politicas

Pmblemét.-ca y cambios. en los dltimos aﬁos enla Provincia. Stsfema Educativo Provin-
cial, :

La Ley Federal de Educacion (1993) si bien fue la primera norma qué abarcé todos
los niveles del sistema educativo y especificamente fue'la pr_iméra que regul6 ia edu-
cacién secundaria de forma integral, paradéjicamente en el transcurso de su imple-
mentacién propicié una diversificacién entre las jurisdicciones en cuanto a sus estructu-
ras y modelos organizativos institucionales, que en vez de dar organicidad al nivel ge-
‘neraron su division en dos niveles: por un lado, el Tercer-Ciclo de la Educacién Gene-
-ral Bésnca y, por el otro, la Educacion Pohmodal artlcuIada con los Trayectos Técnlcos

Profesuonales

N . .m |., todricas “squellos :tmennos de lo. :uJem dedtro del sittéma que. n;uan hpl‘oirﬁxﬁn lmnl Fedmhﬂ’ mt-cm o Hempos pautadse poe una

A-‘- 3 24 ' ‘pmodmcmnhnealhpoomodelo hmymmutm;unphamyesulumpo pefmhm wmn-un;rndbpanﬂnypmmoumar Conceptos extraidos de
- " Tenigi Flavia. V}deoeonfmmlorgtmudlpote]()blmtono ArgeaunodelemmluFJuulu Del apmndxnjcylu condlmpulcl aprendifaje: la

ensefianza como funcion estratégics. . .
sumrmdmmdndemnmumaummlr 1a EGB3, dunnuenmluwojolniw]udﬂumulummmlymmdmt.ﬁ.semndﬂlunousuﬂmulmw

de todo este proceso: una ampliacién de los nﬂm de obhgntonedl.d escolar hasta mmlnm\o loa 14 afios déodld Plin!oé desde ¢l inicio un recorte mis etpeciﬁcot]ie

un “nucvo sujets de wprendizaje”, prop;o de este ciclo, dmmto del “nifio™ de la’ v:e)a ucue.h primarix y también del “joven ‘o adolescents” de la vieja e::x »

secundarin; s¢ tomaron una seric dcmed:dn :mpomntu alrededordcla localmbn de los atevos Terceros Ciclos, : pmu'delu cuales s¢.generaron dlsunlb:mpos

insiitucionales™, y en los cuales se manifestd una m:porumc diversidad entre las chvam Jtmsdlec:nnu En alginas Jlmsdlwnnu con mayor eufuutqm: ea'\e hlb{:
H produjo af nivel de las propias EGB una nueva mod;hdnd de articulacidn (en un misma spacio | fisico y puhgépm) 8¢ diférentes actores m:,:;h m e o
'vcmdo desempeﬁmdo scpuadameme (por. ejemplo los "maestros™ y lbs ‘pmfesores los preceptoru etn) ¥ que habian conformade e
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En la provincia del Chubut estos cambios se iniciaron en el aiic 1996 con la imple-
mentacién de la denominada “experiencia piloto de Rawson” para la EGB 3, generali-
zada luego a toda la-provincia mediante Decreto 409/97.

Esta decision impactd fuertemente en las instituciones educativas de los niveles
primario y secundario, pero en especial en las de este Gltimo nivel al “borrar’ las "natu-
rales fronteras” entre ambos niveles. Tanto fue asi que se pensaba que la educacion
secundaria se habia "primarizado”. Este pensamiento se vio reforzado por el acceso de
maestros de grado de la primaria a establecimientos de educacién secundaria, que
tuvieron a su cargo el 7° Afio con una organizacion laboral diferente a la del profesor.
: Estos docentes continuaron revistando y cobrando sus haberes por sus cargos de ori-
gen pero teniendo la responsabilidad de abordar un érealdnscnplma de la tradicional
escuela secundaria. Unido a ello también hubo un tratamiento diferenciado a los alum-
nos de 7° Afio con respecto. al resto de la EGB 3 (8vo, Sno) y los de la-Educacién Poli-
modal, tanto en lo referido al seguimiierito de- Ios aprendlzajes como-en la comunita-
- ¢ién de los logros conseguidos y el cuidado de los recreos, tareas que tuvieron en el
-primer caso a cargode los maestros y en el 6trb grupo a cargo delos preceptores.

Por su parte el 8vo y el 9no Afo contmuaron a cargo de profesores de nivel secun-
dario, organizados en agrupamientos de. horas cétedra. Ia paquetes de- hasta 20 horas
catedra semanales), t_amblén teniendo a su cargo un drea/disciplina.’

A esto debe agregarse que los ‘paquetes horarios” iniciales, tanto de cargos' de
maestros como de horas catedra, incluian la “obligacién” de-trabajar en un estableci-
miento primario y en otro de secundaria. Esta-organ"izacién_delj-trabaj'o docente tuvo la
ventaja de avanzar en la concentracion horaria, ‘pero la:misma estuvo desaprovechada
por el impacto negatlvo que tuvo en el quehacer cotidiano: por un lado, muchos profe-
sores no pudieron adaptarse a la dinamica de trabajo de 1as escuelas primarias y, por
otro lado, muchos maestros no fueron bien: recibidos en algunas escuelas secundarias

, _ debido a la organizaci6n diferencial de sus tareas (en los recreos tenian que estar con
. ; los alumnos, no-compartian la sala de profesores y los preceptores muchas veces |os
) _ .vieron como “competidores”) y también por Ias dn‘erenc:as en. ctJanto ala formacidn'y al

o enfoque de la ensefianza.. - s

" Sibien se 'i'h\iirtierohfimportantes recursos. himanos: come fliefon creacién de roles
‘especificos entre’los cuales se pueden me'rjciohar los- Coordinadores de Ciclo, los
maestros de Orientacién y Tutoria y los Tutores Disciplinares y también.recursos mate-

~‘riales como. el equipamiento realizado a través del Plan social Educativo y multiples

capacitaciones, no se avanzé lo suficiente en la inclusién social de los-adolescentes y
jovenes ni se pudo.mejoraf significativamente Ia calidad-de sus aprendizajes.

Un comentario- aparte merece la implementaci6n. de esta reforma en las escuelas

técnicas y agrotécnicas, cuyo personal directivo y docente efectué.miiltiples esfuerzos _

_ _para. adaptarse a la nueva estructura curncular defendlendo su” ‘idiosincrasia-e identi-
4 394 dad en espeCIal en lo atmente alos Talleres Pre-profes:onales y fos TTP.

~ -

g dxfmm.rupmdmdondafamtu fmmm.ymhmdoprmiusdlfmiesmtodomdo (wlolmodmaemeﬂmn,deewmm&. tipos de construccién
" " del conocimiento, etc.). Llam:éndcl3ermclon|pu:ollcmfonnmbndcaqmpudeeoudmannuevos.dmdemmﬁgumnlumdde.lcoonﬂm:dm‘dc:
3° ciclo, los mm!rmde(}nc.umménymuiaylul‘umm D:mplmnesyhmh:énmﬂ:osmamdesmdeqmpmcnlo realizado a través del Plan social

Ecluuhvoymﬁ]hplescapmucmm . ' o _ T _ _ 7
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Con respecto a la Educacion Polimodal, si bien los documentos curriculares fueron

elaborados siguiendo los lineamientos nacionales por comisiones de reconocidos es-
pecialistas en educacién del &mbito provincial, tanto generalistas como disciplinares,
su implementacién no pudo cubrir las expectativas de fortalecimiento académico Y pe-
dagdgico del nivel. Es asi como se sucedieron reclamos de distinta indole: ya sea por-
que no habia Matematica o Educacion Fisica en 3ro Polimodal, en algunas modalida-
des; ya sea por las dificultades en la cobertura de los médulos de TTP; o, ya sea por-
que algunos espacios curriculares se consideraron irrelevantes para la formacién de
los estudiantes (incluso algunos carecian de significatividad desde su misma denomi-
nacion) y no habia docentes para su cobertura.

. La articulacién entre E Polimodal y los TTP"pe'rmitié,?én dlgunos casos, como el de
la educacion técnico profesional, preservar algunaé’-especialidades; ‘mientras que ctros
casos, como en la aplicacién de algunos ltinerarios Formativos no se logré una plena
insercién ya que, en ocasiones, dicha articulacién- resulté sumamente forzada y en

‘ofras.no se pudo concretar el equipamiento para sostener en el tiempo.la propuesta.

-Hubo'en este tiempo aigunas acéion_e's pe"dagkégiéas innovadoras que posibilitaron
pensar de un modo diferente tanto las practicas docentes como la organizacién institu-
cional. Entre ellas podemos mencionar la modificacién del sisterha de evaluacién de

los aprendizajes de ios alumnos de Polimodal y la EGB 3y del sistema de ingreso a 7°

Afo de EGB 3. La primera modificacién del sistema de evaluacion creé los POA (Pe-
rfodo de Orientacién Anual} para los alumnos en riego pedagégico y para los que tuvie-
ran espacios pendientes de aprobacion (hasta dos) ya que posibilitd su acreditacién
por parte de un docente diferente al que tuvo durante el afio anterior y fuera de las co-
misiones evaluadoras. Los cambios en el sistema de evaluamén de EGB 3 pasaron por

establecer un periodo de sintesis o de integracion de los aprendizajes al finalizar cada

cuatnmestre y un momento especial de consulta preparatona de:la mstancua evaluado-

Cra de marzo de! aluimno con su docente.

EI srstema de ingreso al primer afio de la EGB 3 (7° ‘Afic) medlante la implementa-

cién del Operatrvo de Evaluacién de Aptitudes’ aphcados a las escuelas sobre deman-

dadas parada adJudlcamén de vacantes, sugmf' c6'un fortaiecnm:ento de las politicas de

. -articulacién entre primario y-secundario, pero esto no fue- sostenido.

Con la sancién d_egrla ‘Ley de Educacion Nacional N° 26206 la provincia del Chubut
ﬁjé_'un periodo de transicién para su implementacion plena mediante el Decreto 146/08,
que para el nivel secundario implicé s6lo un cambio de denominacién con respecto a la

-anterior estructura, ya que mantuvo el misio Disefio Curricular mientras se conforma-

ba una Comisién Provnncral que se encargarfa de la. preparacnén de un nuevo disefio
acorde con las prescnpclones de lanueva Ieglslacrén -

' Un balance general Ileva a concluir que'_l_a‘rtran's‘fbr‘m‘a'c:‘i_ib'ri educativa de fa Ley Fede-

. _ral de Educaci6n en la Provincia contribuyé'a aumenitar a fragmentacién de la escuela
- s8cundaria y la exclusién social de adolescentes y ;évenes qunenes a partlr de los 16
' afios, si no consegufan avanzar en su trayectona escolar, eran derivados a las escue-
-las de adultos ya sea para cursar planes de estudio maproplados ‘para la edad o pro-

puestas pedagéglcas dlferenc:adas como Ios itinerarios laborales.
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El deterioro en la calidad de la ensefianza no sélo se verifico en el fracaso escolar y

sus indices de repitencia sino también en la desmotivacién de los actores involucrados,
la falta de profesores titulados y en el alto porcentaje de ausentismo docente.

Los nuevos espacios creados en la Educacion Polimodal y las areas del Tercer Ci-
clo no lograron integrar contenidos; esto sumado a la repeticién de temas, la escasa
utilizacién de estrategias de ensefianza novedosas, el desprestigio a la labor docente,
la falta de acompafiamiento familiar y una inversién educativa no sostenida en el tiem-
po, entre otras, han profundizado la tan mencionada crisis del nivel secundario en todo
el pais. A nivel provincial, las problematicas principales del sistema educativo se en-
cuentran relacionadas con falencias pedagégicas de la gestién edticativa, con la dificul-
tad para monitorear, evaluar y establecer un seguimiento de las instituciones, ¢con la
escasa articulacion ente ciclos y niveles, con’'una deficiencia en la formacién inicial do-
cente y en la calidad de los aprendizajes de los alumnos; como consecuencia resulta
un alto porcentaje de repitencia y sobreedad y un _c_;on‘sider'able'nivel de abandono®.

E! andlisis de los datos estadisticos en los (ltifds cinco aﬁﬁ_osmuéStran que 1a ma-
yor Tasa de Promocioén Efectiva se da en el primer afio de la Educacién Secundaria
con un indice superior al 85% (el antiguo 7° de la EGB3), mientras que al afio siguiente
los alumnos que promueven 8° afio no llegan ‘al 75%. Este.es un afio critics en la Edu-
cacion Secundaria (ex EGB3) al computarse no s6lo- el ménor porcentaje de promo-
cién, sino que se registra, ademas, el mayor indice' de repitencia (mayor al 15%) y la
mayor tasa de abandono interanual (casi el 10 %). |

Con respecto a la tasa de sobreedad el mayor porcentaje se da &h los tres primeros
afios de la Educacion Secundaria (ex EGB3) con un porcentaje que supera el 40% del
total de alumnos; mlentras que el porcentaje disminuye léevemente en los tres restantes
afios (ex Pohmodal) Los mayores indice de- abandono se registran en el Polimodal; si
bien la EGB3 mantiene a los alumnos con- sobreedad dentro del sistema, estos aban-
donan ali mgresar a 1° afio de Pohmodal

E! reto-que plante‘a la Ley de Educacién Naéibn‘él de U'ﬁiv"ers'ali.zar la escolarizacién
implica focalizar la elaboracién de politicas’ publlcas para favorecer el acceso-de todos

los jovenes a la educacioén secundaria o su reingreso, promover ia permanencia etduca-

tiva con aprendlzajes de calidad y propncnar Ia obtenc:én de Ia pemnente cerhf cacion
deegreso : e N

El punto de parﬁdé: los 'écﬁerdos federales. Lo é_oman ylo 'espéciﬁco

Todas las jurisdicciories de nuestro territorio nacional han:sufrido los efectos devas-
tadores de las politicas neoliberales provocando situaciones de fragme,ntacién econd-

.- mica, social y cultural de enorme envergadura éspecialmente desde mediados de los
70 hasta principios -del nuevo s:glo En el snstema ‘educativo, se torna necesario partir

“del proceso mencionado para reposicionar’ la centrahdad del Estado en la definicion de
' las’ polltlcas eI sostenlmlento mdelegable del s:stema y. el at:ompaﬁamiento a Ios pro-

-9 Minigterio de Edlméu. wamcn del Chubut, Subswmm de Bolltica, Gestidn yEVahméanule Opmtm Antal, Pmym para ¢ Me)a'lnfhmm dal
. 'Smmnﬁdmmzoos S e T _ S
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cesos decisionales que se concretan en los acuerdos federales, como marco regulato-
rio que representa y garantiza la posibilidad de reconstruccién de un sentido de unidad
nacional y, especialmente, la configuracién simbélica de lo comun para la educacién
de nuestro pals.

La obligatoriedad de la Educacién Secundaria establecida en la Ley de Educacién
Nacional 26.206 y Ley Provincial de Educacion Vi N° 91, implica la responsabilidad
principal e indelegable del Estado, con la participacion de la familia y las organizacio-
nes de la sociedad civil en generar las condiciones pedagégicas para resignificar una
propuesta formativa'® que ofrezca experiencias de aprendizaje centradas en las y los
alumnos, contemplando diferentes acompafiamientos para que puedan construir una
trayectoria escolar relevante, con aprendizajes de calidad. ' El. propésito es hacer efec-
tivo el acceso, la continuidad escolar y el egreso, (Resol.84/09) y asl concretar la inclu-
si6n educativa y social. El Estado Provincial séré. quien garantice el acceso Yy las condi-

. ciones para fa permanencia Yy egreso a todos los estudiantes,

La educacién inclusiva'® se fundamenta en’el reconocimiento de la éducar_;ién coOmo
un derecho inalienable a la vez de caracter personal y social. Este reconocimierito se
materializa a través de la escuela que, para la educacién secundaria, implica un cam-
bio en el mandato social ya que ahora debe atender a todos los estudiantes y no.sblo a

r

los que optaban por ella. .

- Asf, hemos recuperado el sentido de los lineamientos federales ™ para la Escuela
Secundaria construidos a partir de la participacion de todos los Ministros de Educacion
en el Consejo Federal y partiendo de la normativa pertinente para afrontar ios desafios
que la Escuela Secundaria presenta en esta época. En elios se orientan y fundan to-
das las decisiones tomadas en este Disefio ddrricular-:_ el éeht_ido, d_ef_la obligatoriedad, Ia
recuperacién de la. visibilidad del alumno como sujeto-de derecho, la centralidad de la
relacion con el conocimiénfo y el saber, &l disefio 'Hga ‘variados Rinerarios pedagégicos;
espacios y formatos para ensefiar y aprender. En'este sén'tidé;' ;'_Jn'_a.'esc:LieIa:secun'daria
para todos los j6venes que aseguren el acceso, la continuidad-y el egrese, -haciendo
efectivo el transito por la-escuela para que-puedan construir trayectorias escolares con-
tinias y completas. _ SRR '

-

3 - Concepciones p'edagégicas que sustentan esta br_épuést‘a

" En este Disefio Curricular partimos de convicciones politicas y pedagégicas en sin-
tonia con diversos aportes que recuperan lo mas significativo de 1a experiencia. peda-
gégica asf como del fundamento teérico, acumulados como respaldos de nuestra tarea
y de la toma de decisiones a nivel curticular. Nos 'pr'opc')ner_nos'ex'plicitarlos' para dar
visibilidad a estos supuestos y que a la vez puedan operar.como un guién para 'Iosrlec-

-

r

-

1015 Resoluciones del €, FE N° 8409 y N° 53/09. Ttem 9 “...todas las _ escuelas secinduriis def pﬂsmmnmeuu escolives :con los siguieties rasgos:
organizativos: A;np{iu-l; concep de escolirizacitn vigente. pmmu.:ufve}.q (fatmr_de_‘u:i_i ¥ apeoader.eo Ik umdn Garantizar ina base coarim. Sostener y ’
orientar las trayectotiss escolares de los estudiantes. . -.; LR L . . ) .

1L {4y VI NP 91 Ley de Bducacite de T Provincia def Clubat. Adtcdlo 6~ .5 . .7

) .Izlb[‘deanti'yf{ - R ’ o T LT e

13 Resol, del CF.E- N* 79/09 :84/09, 8309 9309 Rea, ME 64/10 ME-Chubut (Esciels de Versno). Res, i de Evaluacidn, Crcla N 1y 212 a D.G. de
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a - Concepcién de curriculum

Partimos de la concepcién del curriculum desarrollada por Alicia de Alba (1995) que
lo entiende como “sintesis de elementos culturales que conforman una propuesta poli-
\ tico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos in-
tereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o

egemonicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia.
Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e imposi-
cion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y procesales-
practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que interactiian en el de-
venir de la curricula en las instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo
caracter es profundamente histérico y no mecanico-y-lineal. Estructura y devenir que se
conforman y expresan aftravé's de distintos niveles de 'sigh'iﬁtiacién.”"

_ Sostenemos una |dea de Currlculum en una doble dlmén3|én ehla d:mensu&n de la

: prOpuesta proyecto, documento publico y en la dimensién de la xmplementamén pues-
ta en marcha y despliegue del cotidiano éscolar Yy sus complejldades Procesos que se
presentan en forma diferida pero también de manera sumulténea

Pensamos al currlculum como norma pﬂb!icé, destacando su condicién normativa,
en la medida que activa diversos procesos de fegulé::’ién deé las practicas de ensefian-
za y aprendizajes en la escuela. Asl como las leyes sOn un elemento constitutivo e
irremplazable para regular el funcionamiento de un Estado de derecho, en la escuela el
disefio curricular persigue la formalizacién de las intenciones de la politica educativa

.del Estado. Senalando intenciones, marcos de referencia- 'y limites que orlenten los me-

jores procesos de ensenanza y aprendlzajes en las mstntucnones escolares

‘ Otra conceptualrzamén que consmieramos un: aporte clave esté llgado a'la idea de
Justicia curricular. de Raewyn Conell (1997) Dicha autora seﬁala la tradicién selectiva
" _ del sistema educativo asi como la de3|gual dlstnbucu‘m de: ios blenes culturales.y sim-
. . -~ . _'bélices en nuestra sociedad, razén por la cual es necesario’ pensar en procesos educa-
' ' tivos mas justos. Ahora bien, también agrega que los procesos de masificacion escolar
no necesariamente suponen la democratizacién: de la escuela ‘Dado que-la distribucién
de los beneficios educativos sigue respondiendo a una l6gica. piramidal, en tanto la par-
te mias aita del sistema sigue reservada a un sector-minoritario. '

Es por esto que la autora nos invita a pensar que la-construcci6n curricular ho s6lo

debe estar atenta al cuanto o a qui'éne_s'-s'é distribuye conocimientos escolares, sino

también al qué se distribuye, sefialando el caracter indisociable -entre distribucin y

conitenido cuando se trata de organizar la ensefianza. Por ello propone la idea de justi-

- : cia-curricular, sosteniendo-que la misra debe até_nder;_al menos a tres principios recto-

- res. ’ ' R ‘
D434 | -

- EI pnmero exphcnar y sostener Ios contenldos de la’ ehseﬁanza desde la-perspecti-
.. va de los mé&s desfavorecidos. El segundo; una partucnpaclén y: &s¢olarizacion comin,
: T que: |mphca desarroliar el coriocimiento y Ias habflldades en los estudiantes para par-

o ‘ticipar en la toma-de decisiones, sin someterse a: declsmnes ‘tomadas por otros y te-
'mendo partmipacu‘)n como c1udadanos actlvos El tercer -principio consnste en bregar

14 0 ALBA, Alicis, Qurdculom: crisis, mite y perypeciivas. Ed. Nisd y Divila, Buenos Aires. :91_;5’.' Pig 59, -
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por la igualdad como una construccion constante que no puede ser estatica. ... el cri-
terio de la justicia curricular, es la disposicion de una estrategia educativa para producir
mas igualdad en todo el conjunto de las relaciones.

wib

« Entendemos que el Disefio Curricular expresa con caracter de documento escrito

las intencionalidades y las prescripciones planteadas desde Ia politica educativa
respecto de qué educacion pensamos para nuestros.jévenes. Definir el curriculum
implica tomar decisiones acerca del conjunto de saberes, cohocimientos y recor-
tes d|s<:|pI|nares a ensefiar y def inir las condlmones en las que deberan ser ense-

" flados .

La Politica de Desarrollo Curricular del Mlnlsteno de Educamén se orienta segun
los s:gunentes principios: - :

‘Enmarcar la especificidad jurisd |ccmnal en los acuerdos federales El centramien-
lo-en la accion y en la practica cotidiana-dé Ias. escuelas como-asi también los

aportes de los profesores y directivos de la -éd_l.l,cacién'del nivel” procuran res-
" guardar la adecuada sintesis que requiere la construccién de una escuela secun-
- daria comun para el pais y la necesaria contextualizacién de las particutaridades

de la provincia, sus regiones y escuelas. _
Asumir el cambio cultural de la escuela posibilitando la inclusién de otros forma-
tos escolares: de acuerdo a los aportes de estudios sobre cuitura escolar y cam-

-bio curricular y la normativa federal es necesario intervenir sobre la-vida cotidiana

de la escuela ampliando la concepcion de escolarizacién vigente, proponiendo
nuevas formas de estar y aprender en la escuela que garanticen la inclusion, la

. . permanencia:y el egreso de todas y todos Ios ;évenes de la: ‘provincia, que brinde
.. ‘aprendizajes de calidad para el cumplamlento de las fi naltdades de-la-escuela me-
dia, que habiliten. diversas trayectorias en los estudlan{es en experiencias signifi-

cativas para qu1en ensefa y también para quien aprende En este marco, la modi-
ficacién del disefio curricular es uno -de los aspectos que. contnbuye al cambio

'profundo de la dinamica escolar que supone un camblo cultural.

El curriculum real como punto de partida: pammos de un curriculum que ya esta
en la practica; como tal se expresa en el cotidiano-de las. e50uelas y de las aulas -
y que no es el reflejo fiel de lo que dlcen los documentos algunas véces eésas

. practicas quedan registradas pero otras es necesario sistematizarlas y hacerlas
* visibles. Para pensar este proceso resulta reveladora una metafora utilizada por

_Shirley Grundy en su libro “Productoo praxis del curriculum” (1998) que plantea

que la reformulacién de un curriculum nunca.sé parece a construir una casa des-
de cero, sino mas bien a refaccionar la casa en que.vivimos. En este sentido, to-
mamos como punto de partida lo q_l.'le.'las' es‘CUeIas, -profesores, alumnos y otros
actores hacen a partir de las distintas experiencias institucionales innovadoras en
tanto son respuesta a los problemas que- hoy se. vwen en- 1as escuelas secunda-

" tas de la provincia-y que muestran un. alto potencra! para: expresar el camblo cul-

. . “tural que la escuela requiere. Otro insuMmo fundamental fue-él: trabajo-en: Ias redes .
e jque se plasman tanto en proyectos mstltucwnales como mtennstltuc:onales y:que

; nutren muchas de las decusrones plasmadas en este documento Un Disefio Cu-

=

13 cONNELL R W. Bcuetis y justicia social, Madrid, Editorial Morsta, 1997
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rricular inclusivo y democratico ademas de trazar lineas, propuestas y desafios

pedagdgicos nuevos también tiene que recuperar criticamente los transitos pre-
vios que se consideran valiosos, asf como dar visibilidad a multiplicidad de expe-
riencias pedagégicas y comunitarias significativas para estudiantes, docentes, di-
rectivos y demas integrantes de la comunidad educativa.

o Considerar los anteproyectos como documentos de discusién y reflexién: dado
gue al inicio de la actual gestion, en diciembre del 2011, existia un anteproyecto
con cierto nivel de desarrollo de Disefio Curricular ya elaborado en la provingia,
se realizo una lectura critica del mismo y se recuperaron los aportes que colegas
habian propuesto en la etapa anterior.

» ‘Incluir el disenso y construir acuerdos: la léguca de construccién currlcular que se
ha llevado adelante fue y sigue siendo de construccién progresiva; esto implica el
trabajo en la diferencia y la construccién. de lo comun:a partir del debate que se

- produce en la implementacién pohtaco-pedagéglca del actual disefio. Por ello, el

s carécter provisorio de estas decisiones que se ponen en juego en las practicas

: curnculares concretas y situadas en cada una de las instituciones. Por tanto, un
disefio curricular no nace comin sino se vuelve comun a partlr del aporte com-

- prometido de todos aquellos que intervienen en la experiencia educativa de su

_ concrecion. :

En funcuén de esto se acuerda con Lawrence Stenhouse (1985) en la idea de un
¢urrfcuium como hipétesis de trabajo, “sometidas a evaluacién de los profesores y los
alumnos” cuya verdadera esencia transcurre en la escuela, en el aula, en las propues-
tas que llevan adeiante los docentes, en las expenencuas mnovadoras con Ia riqueza y
complejidad de los escenarlos reales. —

Es por esto que consideramos a este Documento como unaversion preliminar que
sera evaluada permanentemente pero especiaimente durante el primer afio de imple-
mentacion, Por esta razén incluimos. dentro del prop:o documento herramientas de se-
guimiento y reglstro de la puesta en practica por parte delos docentes y las institucio-

~ nes.

' Se prevé que dichos procesos de evalua:éibn‘s'é"ii'rn'plerhen'ten en forma conjunta
con el disefio de polltlcas y programas de desarrollo profesuona! y-con la elaboraci6n

" de documentos de desarrollo curncular que acompaﬁen la puesta en préctlca

c- Las condiciones polfticas para la implenientac?éh

En’la firme conviccién de promover cambios en la organizacién dela ensefianza en
la escuela secundaria, es clave aportar algunas reflexiones que contribuyen a com-
prender centralmente los cambios, cuando se trata de politicas educativas publicas.

. Es interesante advertir junto a Antonio Bolivar; que “la- mejora (educativa) no suele

" ocurrir como consecuencia de un mandato polftlco tampoco podemos confiar en que

florezca por-generacién espontanea de los proplos centros, sin estimulos y apoyos de

- la-administracién educativa y la comunidad: La cuestién, mas bien, tal como la vemos
~ hoy, es como las fuerzas exégenas puedan actlvar y sostener las dmémlcas endége~

nas del centro” 16

- 16.BOLIVAR, A. Culturs escalsr y cambio exrriculie; Universidad de Granada. 1996.
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Los aportes de la pedagoga Justa Ezpeleta (2004) nos resultan importantes porque
invitan a pensar en torno a los complejos procesos que forman parte de la intencién y
puesta en marcha de algunos cambios pedagégicos en las instituciones escolares, y su
relacion con los cambios institucionales. Plantea la innovacién como un proceso de
construccion politica, distinguiendo entre implementacién e implantacién de dichos
cambios. Esta dltima se entiende como la aplicacién directa (y casi mecanica) de una
idea (0 cambio) a la dimensién practica. En contraste con ella, la implementacién hace
referencia a un proceso de sucesivas recontextualizaciones que atraviesan los cam-
bios en las instituciones, desde que son formulados hasta adquirir su dimensién mas
concreta y cotidiana, y justamente es este proceso el que le confiere su caracter politi-
co e institucional. L.a idea-inicial de cambio va adquiriendo .modificaciones singulares
“en el transito, casi nunca lineal, sino contradlctorlo que supone el proceso de intercam-
bio, resistencia y apropiacion que. van haciendo los dlversos actores del sistema edu-
cativo, desde el nivel. central hasta las escuelas; profesores y -alumnos en el aula.
. Cuestién que pone en ‘evidencia que toda escuela €s . una organ:zacnén pedagégica,
“administrativa y laboral al mismo tiempo, por lo que la. innovacién interpela de formas
~ diferentes a cada una de estas dlmensmnes que mterpone problemas de cada una de

‘ellas en la |mplementac|6n

. Oftro aporte, a nuestro juicio clave, de Justa Ezpeleta ests- ligado a fa necesidad de
recuperar la idea de la escuela en el ¢entro de las politicas’ de cambio, resistiendo
aquelias visiones que sittian en forma excluyente a'la-figura del docente como eje dei
cambio, en tanto profesional auténomo, desplazandolo. de su-condicién de miembro de

. un colectivo y-haciéndolo responsable Gnico de los resultados educativos.

~ Los procesos de cambfo en las escuelas estan Ilgados aun partlcu!ar juego entre

texto y contexto, en una analogia escuela y-sociedad. Es ciefto que nuestras socieda-

" des han vivido agudas transformaciones en el transcurso de la larga vida que lleva ia

escuela como institucién moderna. Sin embargo aunque ‘este “texto” esta inserto en

L -_-'|as reglas de j juego del “contexto”, -algo de si '0_mejor dicho, buena parte de &l suele

. o . aparecer como lnmutable Una de las claves para explorar en la. comprenscén de este
~ Tasunto se liga con aquello que Tyack y Cuban (2001) " han seﬁalado como gramética

escolar 18

. Nose trata de revelar la ongmahdad de la tensMSn mstltmdo—lnstltuyente en las or-
-' ganuzacuones éducativas, sino de estar advertldos sobre Ios procesos de permanéencia
y cambio como condiciones fundantes del S|stema educatlvo modemo y:por ende co-

' mo una tensién que subyace y esta presente en la vida cotidiana de nuestras escuelas.
“Las reformas reforman las escuelas, o las escuelas reforman las reformas” es-el ti-

tulo de un escrito de Graciela Frlgeno que permite pensar en relacién coh el interjuego

.7 entrelamacroy la micropolitica.'

o . ”TYACK.DlvidyCuhuLLury En'tusos do I iopéa. Un igi de eformas do 13 cacselas pblicas. Misico: Fondo de Culfor Econdmica. 2001,

. .1 ' 3 2 4 lsﬂmjmtodemlm: n;mﬁadooyu’eenciuquecomponmmemsngu!md;duummquedcmmmﬂoplhfmnau\quellgmmlucamunla
m ol comunioasin verbal, po reqeeenser tendidas b plena ooncicntia pars openar e us Sestide deteiminads. ¥ all reside I ez & e Ehcacin, cérts imisiblided en
L o hqneumudnnmhndolufumudehwa(la)eswch Po&imo:&mhéﬂ'WMkhorpnmudn(hmm:a)coud:mldehucueh.quulmmno
uunpomumﬂtudelummthmfm ('l‘yackycubml.arryopm. DL .
:o- 19_5&1 “texto Gmethgmo Maln qu.e “. )Fmel interjuego m&emynmnﬁmmmmmfm tanto elqumtmnhﬂeublede
mcuﬁdumhrc(celmfnmodec&tensncc&mo) hsmodahdadesdcmclus:én(quemtedlmdelumdmuy&mmhdﬁadebaﬂmhmm&c:n“m“u:
"+ construccibn de posibilidides y hibilitaciones a s participacién); hd:spombﬂldadthsmlaupmdndumuwmmwm:w.m h;hd’d
" responsabilidad del Estado y sin privatizar Las decisioas; n intcrsectorialidad (que “dlivia™ o sistefia eitoGativo de I sobredemandia sociales): mmm)( o

ylegthadlddelo que upmpone(perlmm pedagég;ca, legitimidad polfuclylegnhdldqmeﬂhdndupmdmpmte -de justicia que Joe

(T"RIGER]O Graciela (2001) pig. 3 _ _ R - o . . 14
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Pensar las condiciones politicas de implementacién del nuevo disefio curricular im-
plica poner a jugar las ideas, los aportes, los debates en los diferentes contextos de
realizacién de la politica pablica sobre educacion secundaria. Significara entonces re-
pensar la escuela como colectivo institucional, su gramatica escolar-como también las
\ articulaciones entre los procesos macro y micropoliticos.

i - Como pensar hoy la escuela secundaria

Muchas investigaciones y experiencias vienen cuestionando algunos aspectos del
formato escolar planteando que no se adecuan a las Iéglcas con las que aprenden los
| sujetos.. Sin embargo, el dispositivo escolar tal.como Io | conocemos 'se.ha naturalizado
de modo que en muchas ocasiones no nos animamos a pensar en otras formatos mas
~que los que conocemos y se vienen desarrollando hace anos” Por eso creemos que
los desafios de la nueva secundaria requieren centrarse en formatos y practicas de
ensefianzas que promuevan la participacién activa de los joveries, que jerarqwcen una
relacnén més s;gmf cativa con los conoc:mientos

" Para entender Ia escuela secundaria tenemos que corisiderar que sé trata de una
produccién institucional de otra época asociada a circunstancias que en nada se pare-
cen a las actuales (G. Tiramonti). Si ademas consideramos la contradiccidn. inherente a
un disefo histérico excluyente que convive con la prescripcién normativa de obligato-
riedad y una decisién politica de inclusién escolar que se expresa en muitiples iniciati-
vas al respecto, estamos frente a un Proceso. de camblos que requieren ser contem-
plados en su complejidad creciente. : |

En pnmer lugar, asumir las tensiones qué exrsten -cuando en las mstltucuones €sco-

lares se produce la irrupcién de lo inesperado. '‘E$ preciso detenernos en-el mito de

L _neutrahdad que se ha construido eh torno a la escuela, en.tanto relato ficcional, como
: . una forma de ocultar, de evadir posumonamientos en relacion al conflicto, en tanto con-

' . ' ~ ciben como neutras opciones de caracter pofftlco cumcular 0 pedagég!co ‘De este
modo, se evita confrontar la complejidad y. ruqueza que portan las diversas expenenmas

de los su1etos debilitando los procesos de enseﬁanza aprendtzajes y convivencia.

- (Brener 2009) La eliminacion o evitacién de Ios conﬂlctos estan en; éstrecha relacion

T con el aumento de diversas formas de violencia. Razén que exuge incluir a los-¢onflie-

tos como parte de la vida escolar, atentos tanto a los’ rlesgos de su anulacién como de
su enquistamiento y centrando esfuerzos en procesos de didlogo y-neg.oma_clones que .

tiendan a la resolucién de los mismos, en la tramitacién. institucional y pedagégica de

las diferencias generacionales, culturales o de-otra indole. -

e- Pehsar la articulacién como un pasaje

Lo Solemos escuchar a menudo dlversas expresxones sobre el desempeﬁo de los es-
e tudlantes sobre la eﬁcama de un mvel educaf:vo que suena més ‘como- reclamo que -

- Fa

- 20, Por ejemplo ver: alldmm dc vamcxéu dé formttoc otgamucmniles cmd.u en el lﬂ!wlo e)mio pa Gfléwh Fnu‘lh ¥ Olga Zmeﬂ. *Una ucuéh, nmdm )
uwdu" sz:mNovedaduE&uuhm AMIZN'238 (2010) S e -

: - )
A “

E ZIPmImplmeslcfmmncndamlllechndeBmer V:olencu.eswehynwd:menumpoadenuedoimhmte Rmmﬂpmudecrlbaymbn

15

E Edu:nﬁn N* 40, Puhbmén dela Flcu]hd de Fﬂoouﬂn y Letias UBA ISSN: 0326-7946 Mlyo de2009 :
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como interrogante que pueda desembocar en un problema a resolver. Claramente esta

cadena culpabilizatoria no sélo refuerza la sensacién de malestar, que sin dudas aleja
la factibilidad de formular con més claridad problemas a resolver ligados a la articula-
cién entre los diversos niveles que componen el sistema educativo formal.

122

Isabelino Siede.”™ (2011) ofrece algunas representaciones en torno a la atticula-
cién: “El vinculo entre niveles educativos se ha visto frecuentemente bajo la figura de la
“articulacion”, una remisién al ambito de la anatomia y la mecénica, en donde las pie-
zas y los huesos se unen mediante encastres. Se puede deducir, entonces, que el
término nos lleva a la elaboracién de un concepto relacional. Nos permite representar-
rios "un algo” que viabiiiz’a- el funci‘onamiento arménico entre uno o varios elementos.

La articulacién, en el marco de la Ley de Educacnén Nacional 26.206 y Ley Provin-
cial de Educacién VIl N° 91 con el nuevo mandato de ingresar a la escuela, permane-
cer'y transitar los distintos afios, ciclos y niveles con aprendizajes de calidad, implica
“entonces, repensar en la unidad y en la diversidad de cada nivel y modaiidad como
Sistema. Se concibe asl, al “sistema” como totalidad, como una éstructura en.la cual
‘los escenarios se incluyen los unos a los otros en el que. cada nive! mteractua con el
~otro desde sus notas esenciales. : S

- Si se atiende ai proceso de articulacion en 'términos de trayectorias escolares, que
se extienden dentro de complejos contextos socio-histéricos que impregnan fas subje-
tividades, tiempos, e historias de vida, la articulacién aparéce entonces como un en-
tramado entre todos los actores involucrados: entramado que pondré en dialogo lo cu-
rricular en tanto propésitos de cada Nivel, las practicas docentes, ia organizacion del
trabajo escolar y los modos de ensefiar, de aprender y evaluar de cada trayecto. Con-
‘cebir a la articulacién .como un marcor referencnal nos exrge adOptar un. enfoque:inte-
grador de la tarea’ pedagéglca en cada uno.de los émbitos y nivelés. Esta mirada re-

S . - Quiere pr0mover la coﬁstruccuén de acuerdos en el marco de uh- trabajo colectivo y
. ] 'cooperatwo U : : o
o L En este disefio curricular, se ha focalizado la arficulacién comprendiendo que cada
hivel educatwo es deudor de una historia muy smgular que le confi ere rasgos e identi-
dad proplos que el estudiante viene trans:tando una cultura’ escolar-mstltucmnal dife-
rente, razdn que nos mterpela a los adultos a antlclpar,nos desd_e {a institucién escolar
cuidar este pasaje de un nivel a otro. Por ell9, se ha considerado indispenéable contar
con instancias de trabajo compartido entre los/as docentes para la- lectura profunda de
los disefios y/o propuestas curriculares y de sus proplas préctlcas de ensefianza, a fin
de posibilitar la toma de decisiones que I_es permitan revisar, reorientar y/o confirmar
. sus acciones profesionales. Propiciar el disefio de la ensefianza-a partir de esp‘acio'_s-
conjuntos y simultaneos para su articulacién y coordinacién desde la concepcién areal
- . del conocimiento como punto de partida, -para’luego ir dando mas lugar a lo disciplina-
v 00324 — —=—

22 S[EDE, Iubelmo Claze 3 th]mnnu, ﬁlmmel eonlnstes y aportes entre lol niveles mmil ¥ pmnmo Espomlmmén de Pastgrado Currfculuri y pricticss

_escolnumoonfmo 2011 ) - S
23Iauunlapmnmposcemgosuﬂhnﬂesqueemnhgadonhﬁgunddm upemlmuhmlewt.duhotgmménmmdm(udtmdomm
mmhtfosxuploanc:clumpmor),deunpuﬁauluuwdelothompolyespmu.uslounodemhponn;\ﬂatdav{nm]omlum Ywmdodec.mbicaﬂnnl-l
'mmmmamuﬁnmdodemodogmadﬂmwl pc:obmubem«quemﬂmhnhsuﬂhmwxbmmﬂeamemﬂumnummtmo F;cuell
qmdcsdcl.lley1420(1884)hunmcmndomﬁdemng]ologrmdocmndu‘hmﬁwhahmyupmdelocmuocmedldueolnmunghucbu:c:
wwndmi:lm@cumbl&imultmbdemnglo ﬁmlmm:énqucdmmmmunbmmﬁmemdmenlaselocmmpectoﬂemdmms,yc:edem
. llgumsdéclduucenlmdccouﬂmmhydmlhpoﬂtmdéexpmaénymﬁménd&hm&hﬂt Sehnmpdombmmmmcudawmn‘: =
curricuﬂmnﬁ:gnenudoecnmu]nphmdaddemltemsdoemiuqueugmmnmhbunpum.mfumupmpmdc!mpdeumayupm como
.mrnolhsnmnuqueregu!mruﬁmcammento(SIEDB.ibidcm) _ - R o . 16
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rio, o desde la posibilidad de integrar conoc¢imientos y saberes. Espacios con flexibili-
dad y apertura que posibiliten aproximarnos a las necesidades, intereses, a las pro-
blematicas de los estudiantes y también poder abordar como problema a resolver
pquellos desacoples, contrastes o conflictos que tensionan a ambos niveles, enten-
Hiendo que siempre se trata del mismo sujeto y su trayectoria escolar.

f- El rol de los directivos

El equipo de gestion escolar juega un papel relevante en los procesos de imple-

“mentacion curricular, Al decir directivos nos refefimos. a un equo de gestibn.y no a la

identifi cacién de conduccién en una sola persona, dado- que la-complejidad y desafios
actuales de las instituciones escolares requreren ‘de’la: gestlén compartida de equipos
de trabajo. :

La funcuSn dlrectava concentra una enorme cantldad de tareas que’ exceden la su-

: perws:on y conduccién de la labor de 1a enseﬁanza cuestlén que ‘éxplica que las deci-
. Siones operativas de los directivos, conjugan aspecto$ admmlstratwos laborales, que

exceden y acompaﬁan lo especificamente curricular, Lo cual pemite comprender la

'-complejldad del proceso en el cual se desenvielve la dimensién pedagégica de la ta-

rea del directivo y la necesidad de estar atentos e ir en:busca de- estrateglas que permi-
tan a directivos y docentes jerarquizar el lugar de la.ensefianza- problematlzando y re-
novando el sentido que la escuela tiene para los adolescentes Se trata de. directivos
que puedan promover un “hacer entre varios”.-En el sentido que sostienen-Asqumn y
Nejamkis (2008) “La practica entre varios implica la nocién de hacer-campo, una estra-

- tegla que da al sujeto una posicidén central. Hacer campo no es tomar uno solo a su

cargo un problema de violencia, ni es susﬂtunr aotro. anulando la posu':|6n de un colega,

. tampoco es pedir ayuda alli donde otro no puede, Hacer campo es -estar entre varios
: -'orlentados hacia un ‘mismo objetivo que es hacer lugar-al: su;eto Si ese campo da lugar
“al su;eto evita la violencia, cuyo origen en muchos. casOs esla amenaza que se cierne

sobre el su1eto de perder su lugar. De este modo hacer campo es. tramar una red entre

- - varios, donde cada uno es un elemento de esa. red que sostrene el Iugar del sujeto.en

-Un marco de- autonzacnones ‘mutuas.®’ Se: trafa de pensar Ia gestlén éscolar como.un

asunto de étlca profesmnal Y, en tanto compromlso para sostener Ta igualdad como
proc!ama y ‘para generar las condiciones necesarias que permltan hacer efectivo el

derecho de todos 'y todas a aprender. Se trata de pensarla también como asunto politi-
-CO pedagéglco en la medida que dirigir no es.otra cosa que mvolucrarse con el ejercicio
- del poder 'y la asuncién responsable de una autondad democratica que incorpora el
conflicto como parte de la vida cotidiana, que considera. posible.asumir a las crisis no

~ ‘como cuestion termmal sino como pOSIbIlldad de camblos

" Desde este Disefio Curricular se esperai un rol activo' de los directivos en promover

_.eI -desarrollo. curncular _generando condncnenes mstltucuonales para- que sea posible
- construnr eI proyecto formatavo de la escuela Para ello es fundamental organizar equi-

- o - —~ -

) '24Pﬂnpmﬁmd1nrsolre¢stxrdudceqmpudrwhmmnsuhm'8mna Gabnd"l‘eshmomopmpamhm Mtuulde&pwhmhpanl}mhm
o - Publicatién de CePA (Centro de Pedagog{u de Anticipacitn), Caleccion Matérial para la Capicitacite. Escualade” Capwumﬁt. Mi

io do Ed ita del

GobmmodehCmdadAmémmldeBsA:Scpnunhre!OD?PnodcieeedmlhpubhménmPDFen:

hﬂpJMww I:wm.mu edu. ar!nus)‘edlmmlccpalpom pdf -

- 25 AAVY, “Dmgrlu cscucluplmmshoy Av:mudelaammdad pedlgéglu.lhnammndzu&ﬁm
. hnp..flemuoo bucnosaires.gov. uln-eweducacmnlccpd:vmm pdf L :
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pos de trabajo, promover a través de la organizacién la articulacion, la tarea comparti-

day los acuerdos. Los equipos directivos sostienen la toma de decisiones instituciona-
es, tanto en el acompafiamiento pedagdgico de los docentes como en el sostenimien-
o de las trayectorias de los estudiantes y del fluido vinculo con las familias y la comu-
idad. Asumiendo la indelegable responsabilidad de! Estado y la necesidad de delinear
y sostener las politicas centrales tanto a nivel nacional como provincial, entendemos
" que en las instituciones se concretan o no esas intencionalidades, se reinterpretan, se
negocian y se logran, en términos de la definicién que compartimos de Alicia de Alba
(1995), "nuevas sintesis”.

‘Finalmente queremos destacar que las. propuestas de. este Disefio requieren de una
- activa presencia de la gesti6n escolar: enla generacuén de condiciories para que las
areas no seanh una sumatoria de asignaturas, en la conistitucion- y acompafiamiento
| efectivo de la pareja pedagégica, para que los Espaclos de Integracnén de Saberes
- sean.un lugar potente para el aprendizaje y'la mirada compleja sobre temas relevantes
.y significativos para la formacién de las'y los estudiantes, que la concepcion procesual
de la ensefianza se plasme en el disefic de la ensefanza- ‘que muestren esa idea espi-
- ralada de la construccién del aprendlzaje -que la evaluaciéh sea efectivamente el mo-
mento de toma de decisiones para que los estudiarites. puedan "reglstrar" sus avanices
'y sus dificuitades y los profesores revisar y. reformular-sus practicas de ensefianza para
que todos y todas puedan permanecer en la escuela aprendlendo m&s'y mejor.

g - Los equipos de ensefianza

El tiempo histérico que transitamos presenta dlversos desaflc‘)s al profesorado es-
pecialmente marcados por una fragil encrucijada que Ios situa en ‘una tensién de alta
complejidad. Por un lado, las multiples exigencias’ de un: medloamblente social y esco-
-lar signado por cambios veloces, transformaciones cuentif' co ~ tecnoléglcas constantes,
contextos pluriculturales y- entornos marcades porla ﬂex1brhdad y'la‘incertidumbre. Por
otro Iado las rutinas de una maquunana escolar estétlca Y figida, marcada por una fé-

' 'rrea burocracia, atadas ‘a una gramética escoiar que parece imperturbable. (Pérez
Goémez, 2004). Indudablemente este escenano supone s:tuaclones de tensién y con-

- flicto que muchos docentes sienten como una amenaza asu tarea cotidiana, cambios
relevantes y vertiginosos que no pueden o no. saben cémo acompaﬂar Es por-ello que
en este marco de referencia curricular queremos plantear algunas respuestas que con-
sideramos pertinentes y necesarias para afrontar las coordenadas de. época mencio-
.nadas. Tratando de tomar distancia de reacciones pasivas que muchas veces son una
reproduccién estereotipada de pautas escolares y culturales dominantes y en el intento
por construir culturas de trabajo colaborativas que permitan una apropiacion critica de

la experiencia de trabajo escolar, a través de procesos de conﬂlcto Y negociacién entre
colegas entre docentes y directivos, con los.y las estudiantes, que permitan interpelar

. " las practicas escolares instituidas y ensayar nuevas respuesfas ‘en:las que-tropiezos y
errores no se reduzaan a sancién y cierre sino que se constltuyan en fuentes de creci-

- AI proponer Ia léglca de corredores en la construccu.')n C|clada del Curriculum el
- desafio consiste en la mdelegable tarea de trabajo eolaboratrvo entre colegas. Directi-
VoS promoviendo tiémpos y espacios para dlseﬁar propuestas dldéctlcas inclusivas que .

- _.alberguen trayectos estudlantlles diversos.. - T
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El pedagogo Andy Hargreaves (1996) lo sefiala en forma muy clara al plantear e!
desafio de construir comunidades de aprendizaje en la medida que estas afectan al
conjunto del colectivo institucional “...porque permite mostrar qué tanto te interesan tus
alumnos, cuan interesado estas en ti como docente, qué tanto es apreciado tu trabajo
por 0s otros, el interés de tus colegas por lo que estas haciendo con tus alumnos. En-
ftonces la comunidad de aprendizaje es parte de la cultura informal tanto como del pro-
ceso formal de ser un docente. Los principales aportes de las comunidades de apren-
dizaje profesional al proceso de cambio son, en mi opinién, la focalizacién en el apren-
dizaje de los alumnos y el uso de evidencias para mejorar coléctivamente las practicas..
Sin embargo, estas comunidades no crecen por si mismas, tienen que ser promovidas
y sostenidas por dos condiciones importantes: una es el liderazgo. a nivel de escuela y
distrito, que las apoyen y creen tiempo para ellas. Y la ofra es un sentido compartido
de urgencia, un compromiso: sentir que hay.un problema serio cuando los alumnos no
aprenden y que se va a lidiar con eso (...)"®

. La necesidad de promover el trabajo colectivo fles"-asuhto_ medular-en el trabajo de
los ensefiantes y debe constituirse en un horizonte permarniente en fa-dinadmica institu-
cional de las escuelas, dado que estas poseen una gramatica inercial que tiende a
conservar al trabajo docente como asunto individual, funcional a las I6gicas que sostie-
nen y legitiman el propio diserio histérico de: la institucién educativa moderna y en es-
pecial del nivel secundario. - | : :

La necesidad de diseAar propuestas curriculares cicladas, que contemplen recorri-
dos diversos al interior de este primer tramo de la secundaria es oportunidad para ge-
nerar practicas de trabajo pedagdgico colegiadas, ensayahdo_estrategias didacticas en
equipo a través de las parejas pedagégicas; asi como en Ias-éxp_erie'ncias que puedan

= promoverse en los espacios de integracién curricular.

B . L h - Los jévenes

La‘ escuela moderna, 'y_ éspe_ciﬁ‘camente la &bdél&'_s_ebundé‘riafu, ha sido tradicional-

mente selectiva, restringiendo su acceso a vastos sectores de la sociedad. El disefio

histérico de dicha institucién, sus propuestas curriculares, las normas disciplinarias y

- demas regulaciones institucionales, asi como los. mdd_eIOS" dominantes en la relacion

. - entre docentes y alumnos han sido atravesados por esta légica selectiva: A partir de

- l0s procesos de expansién y masificacién educativa dé:las-ditimas décadas, .y espe-

cialmente de las estrategias de inclusién educativa propiciadas por las politicas publi-

cas nacionales y provinciales, se replantea de manera sustantiva el'lugar del alumno o

alumna de la escuela secundaria. Se trata de revisar. Iar¢0nc'epci6n de estudiante que

ha sido dominante en la cultura escolar, resignificando a-los adolescentes como suje-
tos de derechos, 'po'rtadores" de identidades y cUituras-juveniIes'—muy diversas que han -

_ _ "sido invisibilizadas o negadas en las instituciones educativas. Como-bien lo afirma Fal-
-1 324 . coni (2003) “La escuela se encuentra atravesada por précticas, significados, valores y
=7 . saberes que portan los.jévenes en su desempeiio como-:alumnios. Estos se. apropian

" de practicas y sighiﬁcadpé ;r_ans'mitid'c’)s oﬁci_almén;é_;_.po_r"‘,la'-_ins”t_itucipn‘-Ie3co!ar. como de
‘aquellos que circulan por “fuera” de ella, pfoduciendo practicas heterogéneas que no

6 b oducuive cre b inseginidady 1 comunidad: Etrevista n Andy Hicgreaved en Révist jropuésta Educativi FLACSON
- bipueio propucstacdicativa o e rchivoglnbevisas2T ot T L
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se reducen a un juego de simples oposiciones, ni tampoco a una inculcacién homogé-

nea de la escuela como representante de la cultura legitima de una sociedad. No obs-
tante, la carga de legitimacion que adquieren los significados y valores canonizados en
el ambito escolar tiene por efecto la representacion social gue los elementos de las
identidades juveniles son contaminantes, disonantes e incompatibles con la experien-
cia escolar (Falconi, 2004). Por el contrario, podemos afirmar que la experiencia esco-
lar forma parte de la identidad juvenil, no existiendo una oposicién “natural” entre am-
bas. Es la institucion escolar quien construye y naturaliza esta oposicién, innecesaria
como fundamento para la tarea central de facilitar la apropiacién por parte de los jéve-
nes de las tradiciones ptiblicas sistematizadas en contemdos escolares” ,

A propésito del Iugar de los alumnos y alumnas en la nueva secundana creemos
que asf como existen multiples modos de transitar la etapa de la vida que se-denomina
-adolescencia, también existen diferentes marieras de- pensar y habitar los- Iugares -en-
tre ellos, la escuela, Durante largo tiempo los “lugares™ estuvieron asignados de mane-
ra muy estética, Iugares fijos, previsibles, anticipaciones que resultaban eficaces. Antes
de llegar a ocupar esos “lugares” existian ciertas represeniacnones compartidas respec-
to de ellos y eso ordenaba y regulaba a su vez la distribucién (aunque desigual) de
esos “lugares”. Michel De Certeau (1980) resuita agudo en sus reflexiones a propésito

los lugares practicados. 28

Las y los Adolescentes que transitan el rol de estudiantes en nuestras escuelas se-
cundarias, ensayan espacios, tiempos e incluso personajes vinculados con diversas
producciones culturales, a través de la musica, las expresnones plasticas y/o graffittis,
en los recitales de rock, cumbia, cuatteto, folklore o musnca electrénica, de sus singula-
res experiencias estéticas y culturales. “Estos lugares practlcados tsenen un. senitido
particular para quienes los habitan y este sentido no s:empre es comprend:do por- Ios

_ . adultos y- adultas que, a veces, sin interrogarse sobre: ello, los, observan desde ‘un
: . . “afuera’ plagado de desconfianzas, mcorporando!es un- sentsdo que: dlﬂc:lmente coincida
‘ con el que le asignan sus protagonistas. Vale fa pena seﬁalar que las apremacsones
_ que se tornan domlnantes suelen apelar a una reténca morallzante -en la que: prevalene
. la critica, el rechazo (a veces el espanto) dejando poco espacio 6 negéntose cualquier
posrbihdad de apertura al dlélogo de encuentros cercanos de algun tlpo"29

Dulmos que entendemos a la escuela secundana como émblto que aIOJa adoles-

_cencias en plural, o sea, diferentes maneras de transrcar esta smgular etapa de la vida.

También nos parece clave que la escuela pueda construir un espacm de encuentro y

dialogo con las familias de las y los estudiantes para lo cual ser4 necesario problemati-

zar la idea de familia nuclear que ha sido y sigue siendo dominante en las representa-

t 324 ciones sociales, mediaticas y también escolares, deﬁniendo ekpegtaﬁVajs y estdndares

27FALCONI.0w“o 'I.a.lnlunadubmllu;muea LQmeuatimrcudoelnmbodehmhmedmhoy‘?mésRevul:de‘.l‘dm‘,ssmﬂu
Universidad Nacions] de San Lua. ABo 8 N"14 Getubee 2004,
zsinmfemnc:lllamtmdc"( )mﬂhplesramudeh:wqmupmmymmhcmjaaqmpmdm«mw.mm&pmdﬂy

«disciplina. DlmmfmdeuwahpuudchwmmdeemwchMmdmﬂo mmtmdudupquhmhmomyhm]ﬁum
ootmmuda: ~ pasivo - décil. ﬂmmmtedhuunmmﬂlcyuﬂolacnﬂldmmhﬁnnmtmo unpoum,ylnuneomoelhtblmlehhcecnnmml

wuudo"yufouno"laullcmné&wmtedeﬁmda;nrelu:bnmsmosemfomamupmpuimméndohlmm!u (...) Ia Joctora s &l sspacio
producido por 1a prictica del fogar que constituyé un Sisterna de signos™.” DeCertuu.M.L mvmum&xqmudlm.}’nﬁ,ﬁnﬂmnrd,wso EnodeCertewmi

cmdocnunpearalualmmquuey-mhdo
; 2gBREN'EL Glbnel “Mlpan!oa .llumnos unde.uﬂo muypoconeul:mi enRev:mNovedadu Emmm AHoZIN‘219 erm2009

-

de investigaciones reahzadas hace varias décadas aludlendo aI valor estratégico de

lanmDemfommmwomdu,dummuwmmndomtmomamandomammm “Scmdcouhonbu-nlup.dnm'lm .
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de 1o que esté “bien constituido” o lo que significa un desajuste a ciertas pautas mora-
les. Nos referimos a la nocién de familia nuclear, biparerital, monogamica, que perma-
nece en el tiempo vy se fija a un espacio. Necesitamos visibilizar desde las escuelas la
existencia de muy diversos modos de vivir en familia, reconociendo la singularidad,
potencia, limites que se presentan en diversas situaciones, al igual gue ocurre con las
multiples trayectorias de los estudiantes y las disimiles maneras de ejercer la tarea pe-
dagdgica de los adultos que trabajan en las escuelas. Nuestro posicionamiento en re-
lacion con las familias se enmarca en los lineamientos de las normativas vigentes so-
bre educacién sexual del Ministeric de Educacion de la Nacién ast como la plena vi-
gencia de las leyes de matrimonio igualitario e identidad de genero.

Para sostener esta posicion desde la politica curricular para la secundaria, nos pa-
fece clave promover un trabajo pedagégico tendiente a-desmontar los significados para

‘contribuir a cambiar el orden de género que subyace en las précticas sociales y educa-

tivas, fortaleciendo de este modo el reconocnmlento de las diversas configuraciones

7 famillares exustentes

I + El conocimiento

Durante mucho tlempo el paradrgma posut:vusta del conocrmlento sostuvo la idea de

la ciencia como neutral, el conocimiento ¢como dogma y acabado y-los contenidos es-

-colares como recortes que responden fieimente al conocimiento cientifico.

Tal como ya se ha descripto en otros apartados, la época actual esta caracterizada
por diversos rasgos, que también impactan en la concepcién del conocimiento, en sus
modos de produccion y circulacion. El vertiginoso desarrollo cientifico tecnolégico pro-
dujo cambios en la concepcién misma de (a ciencia transformando el dogma en duda e

_mterrogantes permanentes Asi, el conocnmiento, snempre concebido como proceso se
* ve hoy .como voléti, ‘cambjante 'y casi masuble A su vez, el'mayor- conocimiento dé dife-

-rentes culturas que conciben la vida de modos dxversos relatuv:zan fa idea de valores

o fi jOS y rompen Ias fronteras entre lo correcto y lo mcorrecto

i

Por otra parte enla actualldad es p05|ble acceder a conocimlentOS que han sido

'produmdos en diferentes ambitos y espac:os geOQréf‘ icos. Este rasgo, impensable en
‘otro momento histérico, horizontaliza el acceso a ciertos niveles de informacién.

A esta caracteristica en la produccién y distribucién- del. cénocimiento se- sufha Ia

~ presencia de otras agencias de socializacién que. abren el abanico y'lo multsphcan po-
- niendo a disposicién de muchos el conommlento al que artés accedfan unos pocos (ya
~sea desde ambitos pnvados o desde las politlcas publicas.y esto va desde medios ta-

Ies como Internet, televnsxén dlgltal radios, etc.).
Estos rasgos, que a su vez cambian y se transfonnan aceleradamente exugen que

réwsemos en el punto de partida de este D|seﬁo, ia. concepcuén de conocimiento que

-' 'se transmlte y se produce-en la escueia Por.uh Iado Hos' m’terpela tanto en el recorte a
.enseﬁar como en las formas de acceso a él.. En térmmos de-esta’ propuesta ‘a suvez

""lmpllca estar atentos a rewsar permanentemente Ios acuerdos éstablecidos, sablendo

racteristlca que adqwere el: conoc:mlento escolar lo que Flawa Terigi’ (1 999) ha deno-

que répldamente pueden perder wgenma

Otro punto central para conSIderar en relaclén al conocumlento es Ia partlcular ca-
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minado el proceso de fabricacién del contenido escolar, La idea que propone plantea
cuestionar los supuestos de fidelidad. Por un lado, el proceso de fidelidad del curticu-
lum al saber, ante lo cual advierte sobre dos procesos que intervienen en romper esta
ilusién. El primero de ellos es el criterio de seleccion (es decir, qué se define aquello
que entra y qué se excluye ) y las caracteristicas particulares de aquello que Cheva-
llard (1991) ha denominado como la transposicién didactica, es decir el complejo pro-
ceso de traduccidon del saber sabio a saber ensefiado.

El otro supuesto que identifica Terigi es el de fidelidad de la escuela al curriculum,
en el punto al cual se refiere sobre las Condiciones politicas para._la implementacién
del Disefio, és oportuno plantear que es otro aspecto central a considerar para pensar

el Iugar del conocimiento en la escuela.

‘Si bien el panorama que aqui se plantea es complejo y dmémlco es lmportante no
soslayar el desafio y recuperar las preguntas . necesarias. en los 4mbitos de trabajo

.compartidos en las escuelas. Entonces, c6mo pOsncuonamos como. docentes ante estas

nuevas formas de conocer‘? ¢ Se trata sélo de una actuahzac:én ‘pérmahente? ¢Qué
otros aspectos de nuestra tarea se ponen en cuest:én? Tal vez un modo de respuesta
& estas preguntas sea estar pensando en cémo contribuir.a generar un posicionamien-
to critico de las y los estudiantes ante estos modos de conocer? O, {cémo aportar a la

-construccion de una mirada profunda, compleja, que analice las relaciones de poder y

los intereses que se ponen en juego en la produccuﬁn y cwculacuﬁn del conocimiento?

J - La ensefianza y el aprendizaje EEES ;

i

-Para abordar una def‘ nicién sobre la enseﬁanza y eI aprendlzaje se recuperan al-

:.‘gunas ideas que el filésofo francés Philipe Meireiu desarrolla en su Isbro Frankestem

educador (1 998) para poner en cuestlén ambos procesos -

En pnmer lugar se recupera la metafora que plantea la. enseﬁanza ‘como una fabri-
cacién del otro, mas precisamente como una réplica de’sl mlsmo en mlnlatura Meirieu
aboga por la necesidad de abandonar esta posmén y pasar a otra, denommada “revo-

- lucuén copernicana”, Establece algunos principios- para este. camblo de posicidn, que
"'|mphca renunciar a ejercer sobre él [estudlante] nuestro deseo de domlmo despojarse
- en cierto modo de nuestra propia funcién generadora sin con ello renunciar a huestra

influencia ni tratar de abolir una filiacién con' la cual él no podria conquistar su identi-

dad”. Bajo la elocuente frase “Toda ensefianza és una quimera” este autor nos convo-

ca a pensar que nuestra actividad como docentes débe estar atenta'y a disposicion del
aprendizaje de los estudiantes, nuestro limite es tamblén nuestra potencra la admisién
del no poder del educador o lo que también puede expresarse aceptando que “sélo el
sujeto puede- decidir aprender”.”' Nos invita a pasar de una “pedagogia de las causas a
una pedagogia de ias condlcmnes con la cual nos propone unnuevo desafio, es decir,
un nuevo papel para [a ensefianza. Se trata de generar condnc:ones para que el otro

| _ acepte 0 rechace aquello que tenemos para ofrecer Y “_— SRR

-3 Memu?hi]tppe, Frakensseio educador- Baroclons. decmncs Alertes, 1998, p 12

30 Almspwtoreoommdnmulalecnmdelooneeptodewﬂmﬂmnulodmumﬂndoporhmqmmphmathqmuexcluwdcuramﬂadumﬂ

nmatambuéna]tnpofmmlfmummMavalarménmpuwonma&mmmmmmhmmmmmmm
Tmagination, MacMillan Publishing, NY.1985. . e . . . :
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Pero entones ;qué lugar le otorgamos a la ensefanza? La respuesta es un papel

central: el de generar las condiciones para que el otro aprenda, el de poner a disposi-

~ cién de las y los estudiantes aquello que estamos convencidos vale 1a pena aprender.

En esta propuesta curricular concebimos a la ensefianza desde un enfoque media-
cional, es decir que entre la ensefianza y el aprendizaje “pasa alge”. Daniel Feldman
(2008) lo expresa del siguiente modo: “(la ensefianza) admite que el logro del aprendi-
zaje es un intento pero no una certeza y pone en manos de la actividad del estudiante
una parte importante de la responsabilidad”.* Siguiendo a Gloria Edelstein (1995) ca-
racterizamos a las. practicas de ensefianza como altamente complejas y que se des-
arrollan‘en-escenarios singulares, bordeados y 'surcados por €l contexto. Una multipli-

i'CIdad de dlmensmnes operan en-ella y la simultaneidad desde las que se expresan
! “tiene. por efecto que sus-resultados seran-en’gran medida imprevisibles. En este-mar-
[+ co, el docente tiene la- responsabllldad de llevar-a cabo un-proceso de toma de deci-
- siones’ fundado en ¢l compromlso de sostener 1a centralldad de la-ensefianza como
'respénsabllldad pohtlca Implica.para el docente generar las: condiciones para que to- -

"V dos y. todas las estudrantes aprendan, construyan estudlen‘ lean, creen, rmagmen y

' dlsfruten de la. propuesta que la escuela ofrece

En tanto para expresar la concepcuén de aprendrzaje que sustenta las def niciones
curriculares tomadas, partimos del suguuente aporte de Bruner (1997) quien plantea: “La
construccién de la realidad es el producto de la. creacrén de conommrento conformada
a o largo de tradicienes con la caja de herramientas de formas de pensar de-una cultu-
ra. En este sentido; la educacién debe concebirse como una. ayuda para que los nifios
humanos aprendan a usar las herramientas de creacion de srgnrf icad¢ y-construccion
de la realidad, para adaptarse al mundo en- el que se: enCUentran y para ayudarles en
el:proceso de cambiarlo segtin se requrera”33 Continta-Bruner. diciendo que “a diferén-
cia'de: otras espemes Ios humanos se enseﬁan Ur'IOS ar btros dehberadamente .en con-
textos fuera de aquellos en Jos que se usaré el conoclmlento eénque-se ehsefia”. ¥ la
escuela es. ese Iugar en eI que. se desarrollan esas pecullareS'préctrcas‘

Para pensar y transformar e! trabajo en. Ias aulas !as practrcas de’ enseﬁanza y de
aprendlzaje se requuere una mlrada dldactlca que pewmta def’ nir Ias condlcrones en
que consrderamos esenmales para plamf car ia clase Una buena manera de proponer
la aproplacu&n de Ios contemdos es crear las- COndlclones para que a partlr de sucesi-

vas aprox:maciones cada vez mas ajusfadas Ios estudlantes puedan avahzar én sy

dominio. Para ello es hecesario presentarlés. los” mlsmos conténidos en reiteradas si-
tuacrones y en diferentes momentos, habilitandolos a parﬂcnpar eh multiplicidad de si-
tuacrones con diversos propésitos. Estas sntuacnones diversas y reiteradas ademas de-
ben: presentarse en forma alternada y simuitanea y sobre todo (variable- mdlspensable)
deben ser srstemétlcas frecuentes, sostemdas Y’ abundantes “En consecuencia, el
tlempo escolar se Optrmxza cuando se. sostrene, cuando se- retoman las propuestas

43
Cuando se. mantlene Ia aiteman(ﬂa ’ 5

-~

32 FHDMAN ‘Dlme], Aptu\detiemeﬂar Bmquxea A.rque 2008
33 BRUNER.uedumén.mmdchadendnd Aprendmjewsorww p. 38

34 BRUNm,pix. 3hopréit :
35“hdﬁbenuaénmlosmmzmdehmnhpmnma MmemyMnilEJmOntu Cile&nNmmildeAlfgbehm&LMimstmodeEdtuaé&

Scne.TemndeAlﬁbemén. - ) ; o i o
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Un desafio particular nos impone la época y es Ia presencia casi generalizada de

las Nuevas Tecnologias tanto fuera como dentro de la escuela. En este sentido, su
incorporacién en las propuestas de ensefianza requiere considerar dos posturas que
se debaten en torno al tema en este momento. Una postura propone pensar las TIC
como un recurso didactico y en ese sentido el desafio es ¢cémo se incorporan a la en-
seflanza ciertos programas o ciertas herramientas. La otra plantea que lo que vivimos
€s un cambio cultural que modifica directamente el modo de produccion y circulacién
del conocimiento y por tanto las TIC requieren reconsiderar los modos de ensefar en
tanto implican nuevos modos de aprender, nuevos modos de pensamiento.

La presencia de netbooks y celulares que cada vez ‘integran méyor cantidad de
aplicaciones, los videojuegos, las redes sociales, los blogs, pero también el acceso a
enciclopedias, a museos, a periédicos es una real:dad -que la escuela no puede dejar
de considerar. El celular es un simbolo de esta época, objeto omnipresente, en todos

~ lados, publices y privados. Y en el caso de los adolescentes, estamos frente a la-propia

extensién de la mano, mas. precisamente del pulgar, una préte5|s 1dent|tana aungue ’
también una brdjula. Sintesis portatil de la cultura audiovisual que marca el ntmo de los

intercambios, conjuga velocidad y comunicacién, musicaliza-encuentros entre pares,

Podria pensarse al celular como un analizador, en el sentido de algo que puede poner
al descubierto diversas tensiones o problemas de la relacién pedagégica, que suelen

- ser anteriores a la aparicién de este aparato. En la medida que nos permita analizar los
-porqué y los dénde de los desencuentros. géneracionales entre docentes y adolescen-

tes, o si podemos hacer visibles los sentldos o sinsentidos de lo-que ocurre en las au-
las. (Brener, 2005).

" Uno de los desafios que fe plantea a la escuela la presencra de’ !as tecnolog{as en

"{a vida cotidiana es el concepto de nuevas’ alfabetuzacnones

~ “Las nuevas alfabetizaciones deberfan ayudar a promover otras lecturas (y escritu-
ras) sobre la cultura que portan las nuevas tecnologfas, que les perrmtan & Ios sujetos
entender los contextos, las ldgicas y las instituciones de producc:én de esos saberes,

_la organizacién de los flujos de informacién, la procedencla y los efectos de esos flujos,

y que también los habiliten a pensar otros. recomdos y: ‘otras formas de producc‘.lén y
circulacién, En la busqueda de respuestas, seguramente Ia ensefianza se converhré en .

algo mas interesante y mas valioso”(Southwell y Dussel)

I-La evaluacién

Evaluar forma parte de un proceso de reflexién éobre-nuestra responsabilidad como

ddcentes y sobre Io's modos en que se garanti_za ‘el-_dere(:ho_ai'la.educacién.

La evaluacaén enla Escuela Secundana es conSIderada como parte sustancial de
los procesos de enseflanza y de aprendlzaje ‘No vamos a: desplegar aquf un marco
tedrico sobre [a evaluacién sino que vamos a smtetlzar las: posmlones y perspectwas
que todos los espacios: curnculares COmparten en- reIaC16n con qué es. evaluar, ¢dmo,
con qué y para qué se evalua en la Escuela Secundana

B 13 de 1a Revista El Monitor incluye tn dossicr sobre La escuela y 1as nuevas alfebetizaciones
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Pero en el contexto particular de este Disefio Curricular, se trata sobre todo de

aportar a la construccién de la evaluacién en relacidn con los corredores de conteni-
dos. Esta caracteristica nos desafia a definir la promocién o no de un alumno mas alla
del ambito del aula, como una decisién y responsabilidad institucional conjunta de to-
dos los profesores que comparten la ensefianza del ciclo. Es un desafio porque alli
radica la construccién particular que cada institucion debera realizar para poder dar
respuesta a la logica de ensefianza y de aprendizaje inherente al corredor.

Mas alla de modalidades y peculiaridades que puedan definirse en las distintas ins- .
tituciones, evaluar en el contexto siempre convoca a la articulacién entre los distintos
decentes y también involucra a otros actores rnstrtuclonales tales como directivos y :

lmphca ademas la necesndad de construir crlterlos ‘de evaluacién de aprendizajes y

de promocién requiriendo de la organizacién institucional’ para la previsién de tiempos y .
-espacios para desarrollar esta tarea. Pero ademis, y sobre-todo, la- necesidad de to-

mar decisiones conjuntas convoca a un tipo de produccion intersubjetiva. Se trata de
superar la formulacién de juicios evaluativos como una actividad: individual de cada
docente y establecer un compromiso y una responsabilidad ihstituci‘onal.

Por estas razones se sostiene que la evaiuacuén vmculada a Ios corredores de con-
tenidos no solo implica la necesaria revision de la concepclén de evaluacién para vin-
cularla a los procesos sino, ademds, reconsiderar los criterios de promocién y acredita-
cion. Esto se lleva a cabo realizando permanentemente un trabajo “entre” todos los
miembros de la institucién escolar que promueva la participaéién plena de los docerites
bai'a dar respuesta a preguntas claves: "como compartir evidencias de que mis alum-

" nos aprendieron los contenidos definidos por el corredor para ¢l afio escolar” 0 si“esos

aprendlzajes son sufi cnentes en relacnén con’ aquellos qué mdlca el Dlseﬁo que-débian
aprender" : 2 :

Este tipo de préctlcas promueve ademés proceses de aprop:acuén para hacer de la
evaluamén algo que ocurre en las escuelas, como parte de su-funcién habitual y permi-

~ te a todos conocer qué sucede con los aprendizajes en las aulas.

Abordar Ia evaluacién como una mirada del-proceso que. ?éaligan tanto los docentes

-como los alumnos en el aula implica superar la nocién de resultados de apren'di‘zaj‘e

Comprender los procesos reales que se realizan en contextos espech‘" cos permitira
realizar una reflexién. pedagéglca que promueva Ios camblos y las mejoras en las insti-
tuciones escolares. Por este motivo se la cons:dera fundamental para’ Ia toma de deci-

: smnes relativas a Ia enseﬁanza

Para evaluar aprendlzajes entendidos como procesos es necesario generar meto-

 dologias que aseguren que la evaluacién produce ev:denctas sobre lo aprendido: Para

. ello, es importante aportar una variedad de producmones .de distinta indole que puedan
“informar soebre el proceso personal y grupal segmdo por el alumno'y. porel grupo. EnJa
“medida en que el aprendizaje es entendido. comorun proceso Ia metodologia debe su-

: ".perar la aphcacuén de pruebas o tests: Aunque las pruebas se apoyan en hlpotesis de
- trabajo que suponen que cada item, cada pregunta 0. eJercmo requiere para su correc-
. ta resolucion la posesion de. determinados saberes es necesafio complétar la informa-

cion sobre el aprendizaje con un conjunto mas ampllo‘de instrumentos. La pregunta
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central que debe responderse es ;como damos cuenta de lo que han aprendido nues-

tros alumnos en un periodo de tiempo? Si se quiere evaluar aprendizajes, y se admite
que no todos los que aprenden lo hacen de la misma manera y al mismo tiempo, hay
que construir instrumentos amplios y flexibles, para que quede claro qué puede hacer
ada estudiante, como y hasta dénde.

Estos materiales o instrumentos brindan una informacién que permitira ver los lo- -
gros en relacion con las expectativas planteadas y con los criterios que hayan sido
asumidos publicamente. El proceso consiste, basicamente, en recabar la informacion
que quiere obtenerse, ponderarla, asignarle valor y decidir en consecuencia. Para ello
es fundamental enunciar claramente los criterios vinculando los propésitos, los conte-
nidos y logros. Para determinar indicadores y formular criterios, hay que tener muy cla-
© To qué se va a evaluar y lo que se va a evaluar estar formulado en los objetivos. Es
. hecesario también que los criterios sean conocidos publicamente para que todos fos
- miembros de la comunidad educativa puedan comprender qué se espera que apren-
dan y cuando se considera que han alcanzado.esos aprendizajes.

Por eso, evaluar los aprendizajes remite directamenite a la.ensefianza y nos involu-
cra, nos interpela, nos obliga a reflexionary rebe_risar-_la tarea desplegada en el aula.

. Las decisiones tomadas en este Disefio Curricular
a --La concepcién ciclada y los corredores de contenidos

En este Disefio Curricular se han puesto er_i cuestién algunos rasgos del dispositivo

escolar que aparecen naturalizados y que en muchos casos condicionan negativamen-

. te los. modos de aprender de las y los estudlantes tiempos y: calendano escolar, agru-

-~ pamiento de los alumnos, graduacién de los contenldos abordaje fragmentano del co-
~nocimiento, evaluacién ligada un:camente a Ia promocién entre otros

. ' Los tiempos escolares no siempre respetan ilés"lég'icas.def"los,ti'embos de aprendi-
zaje de las y los estudiantes, tomando en cuenta la larga duracién de los procesos de
‘aprendizaje de contenidos. En este Disefio se considera fundamental respetar los rit-
mos de aprendizaje individuales y a la vez garantlzar 08 tiempos de interaccion con la
cultura escolar. Por eso, se propone una -qoncepc;llén ciclada de- I_a_rescolandad que
permita un mejor acompafiamienta de las trayectorias de los alimnos y las alumnas,
‘en la que el “ciclo” se fundamenta en una concepcién procesual de la ensefianza y del
'aprendizaje. o '

En esta l6gica * cnclada”37 de la escolandad las expectatlvas de aprendlza]e de los
. alumnos se plasman en plazos que exceden la anualrdad de los espacios curriculares
del secundano actual y se formulan como expectativas‘de finalizacién del ¢ciclo. _

. Por esta razén se han formulado los contenidos como: corredores ‘que atraviesan

' ;y se. contmuan a través de toda la escuela secundana Se entuende esos ‘corredores

]

31A!mspeﬂomhumavmudclue:tpmmuthmimnadoestnmdn Tommuapwahnmhéudmhqowdmdommdclum”em!mde

o hC:udadchucumAneswyamtcmmménpmdemnrultmem “Escribir tas pricticas: m&wmmﬁmy&Mmuc:mu
Buenos Aires™ AAVY, 2010. hitp-/Awivw,butnosaires.gob. ulueas!eduﬂuonlmlumemmdelm‘hr - practicas - expericocias. pdf
Son (imbids interesantes las experiencias de escuelas no graduadss en Ia Pela, deBuenocAncs Cabc;dwqthtod:seﬂuuhmmhudomelmmlmo por

locullhemoumbaudopmtomuh:eomephnlmmymﬂmryducﬂuhespemﬁudqmmqumbdnm]mdm ] '
38B&mmﬁxepmpuedcydesmoihdoporelhf Pablo Luppi del eqmpode.wpemlumdematunibuymmtéelmbuodehCmuuﬁnCmnmln‘enm
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como un trayecto curricular extendido, como recorrido por un campo de conocimiento.

Trabajar con ejes comunes al ciclo, sin dudas facilita esa concepcién procesual.

Es decir, ciertos ejes se mantienen y dan unidad a todo el recorrido y se secuencian
de forma espiralada, aumentando progresivamente su complejidad y profundizacion a
lo largo del! ciclo.

Se propone también que los momentos de abordaje de ciertos temas puedan coin-
cidir en las planificaciones de cada ario para facilitar, como espacios de “profundiza-
cién” “recuperacién”, “revision” a través de agrupamientos flexibles de los estudiantes,
de este modo permite consuderar la promocidn de las y los estudiantes de un modo

_ méas tntegra!

Se considera que este modelo favorece la continuidad de las tfa'yéctoria% de los !

alumnos, proplc:a el trabajo conjunto de los docentes propone aprendizajes mas inte-

_ grados

‘La logica del “corredor” se muestra inicialmente disruptiva de la gramatica escolar
actual, en tanto que disuelve las fronteras de los espacios curriculares como comparti-
mientos estancos y a cargo de un solo docente. En su. lugar propone un equipo docen-

te que, en interaccion plena y condiciones de consenso, proyecte y gestione todo el .

trayecto.

Entonces, desde el punto de vista de la enseﬁahza, el “corredor” propone pensar
ejés de contenidos que se retoman a lo largo de la escolaridad, identificar nticleos con- -
ceptuales que iran abordandose mediante aproximaciones sucesivas-y en forma espi-
ralada durante los tres afios del ciclo. La seleccién de dichos: nucleos se ordena hece- -

sanamente a los prop65|tos enunciados para el trayecto‘ .

- .-, Cada espacio curricular se considera Eu’n’a. par_t_'e'de1 trayecto qué se desarrolia en
" 1ero, 2do y 3er afios. Cada afio tendra su docente, tal como sucede actualmente, pero -

gestionando un proyecto unificado: Esto implica que los docentes deben disefiar el ci-

clo en su conjunto, con tres tramos (correspondientes 4:-cada: afio) en los-cuales esta-
bleceran acuerdos sobre la ensefianza y sobre ¢6mo. avanzar en el logro de las expec- |
. tativas de aprendizaje planteadas para la fi naliza’cién del ciclo. - '

Como sintesis podriamos plantear en el corredor:

« aumento progresivo de la complejldad y profundlzamén de.los contemdos alolar-

~ go del ciclo,
« los afios de la secundaria no se suman o acumulan smo que se- mtegran

o “cambio en la concepcidn y procedimientos o d|3posmvos de la evaluacnén acredi-

~ tacién y promocnén de los aprendizajes,

+ ©s Una expresion didactica de un mayor acompanamlento a Ias trayectonas de los -

estudlantes

~ Los corredores son también una oportumdad para el trabajo coleglado que'se basa |
en construir criterios institucionales para la continuidad de la énhseftanza, para el se- ‘
guimiento de los aprend:zajes de los estudlantes y-la construcc:bn .de_criterios de eva-
luacién, poniendo-la responsabilidad de estos procesos-no sélo en ia figura individual ;
- del profesor sino en el colectlvo docente . (éreasldepartamentos etc) y en el conjunto -

de la institucién.
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b - Cambios en los espacios curiculares

La propuesta elaborada incluye algunos cambios que procuran ingidir en la I6gica
curricular tradicional basada en la persistencia del disefio histérico de la escuela se-
cundaria, que tiende a la balcanizacion y fragmentacién de la organizacién de los sabe-
res y a la sedimentacién de un trabajo individual, solitario. Estos cambios se expresan
en una dinamica que permite acompanar las trayectorias escolares diversificadas.

Por un lado, se ha incluido en los espacios curriculares una variedad de recortes,
modalidades y formatos procurando ofrecer a las y los estudiantes “experiencias de
aprendizaje  variadas, que recorran diferentes formas 'de construccién, apropiacion y

* que reconozcan los modos en.que los estudlantes aprenden” (RCFE 84).
4

" Por ofra parte, se ha.reducido la cantudad de espacnos curriculares en el Ciclo B4si-
co de la Secundaria para plasmar una propuesta curricular:que acompaiie el transito
de los y las estudiantes del nivel primario-al nivel secundano De-este: modo se favore-
.ce para los estudiantes un pasaje con cambios mas’ graduales que contempla la inte-
" gracién en un mismo espacio curricular permitiendo generar propuestas mas integra-
das, mas complejas y menos fragmentadas. Una de las formas- para superar las 16gi-

reconstruccién de saberes, a través de distintos formatos y procesos de ensefianza -

cas curriculares mas tradicionales se expresan en-los espacios de infegracion de sabe- .

res.
¢ - El trabajo colegiado y las parejas pedagégicas

- El trabajo en pareja pedagégica responde a la necesidad de potenciar el trabajo co-
- legiado entre colegas "pa'ra el fortalecimiento de. 12 ensefianza. Resulta un.desafio para
- las practicas docentes ya que exige la coherenma éntre el decir-y-¢l hacer. Pone en
.ewdenma las integraciones posibles, lo cual: genera otfa. dinamica de clase, propicia la
atencién méas personal de los alumnos en el au!a y despuerta otros’ interrogantes en los
. o alumnos lo que redunda en beneficio de Ia atenc;bn de !os estudlantes y el comproml-
' ' so con la tarea éultca _ - SR . :

Trabajar en pareja pedagégxca srgnlﬂca desarrollar el arte de equmbrar de re‘pre-
~ sentar.y reformular el espacio curricular para hacerio’ comprehsnble a otros ‘asumiiendo
la hecesidad de acordar, reconocer saberes, abritse & fa recept:vudad Y construir con-

.. fianza, Es la oportunidad de ofrecer a los. alumnos que trahsntan dé la nifiez a la ado-
- lescencia la transmisién de la herencia, presente de algin modo-en la sociedad que les
‘permita amarrarse reconociendo un tejido ruche-mas denso que los vinculos efime-

. Tos, mestables segmentados o aparentes que offece a prima face la sociedad actual.
-El quehacer de a dos posibilita transitar 1a complementanedad de roles, escuchar el
relato de lo que sucede en el aula desde otra voz, .y ese reflejo es lo que posibilita la
revision de la legitimidad de la propuesta pedagég:ca y la reflexién de lo que los alum-
. 'nos ponen en juego-en el acto de aprender; es’la poglbllldad de revisar [a escenacon

E 3 2 4. otro es la oportunldad de ofrecer alos estudlantes mas- de.un; ‘Horizonte posible.

| ' Més alla de todas las posibilidades que la. mstntuclén pueda generar para que se
'-"-desarrollen tareas con;untas toma de demsmnes co!ectlvas constrizécion de acuerdos
y plamf camones que comprometan a todos o varlos de los ‘actores mstltucronales enla

A
-

T 39-‘Gm'§a;u de iuomr.pmlhuqonu .;ﬁ{‘qua pedagbgica incliidas en este mio mpmaeleqnipo & apocuhﬂude Cienciss Sociaks,
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propuesta curricular se han pensado cuanto menos tres. -espacios curriculares especifi-:
cos en los que la prescripcién misma genera este tipo de intervencién. Esto es, los es-:

pacios de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y el Espacio de Integracién de Sabe-
res.

d - Las dreas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales -

Estos dos espacios curriculares proponen una concepcién de trabajo areal. Se ha
definido para ellos una propuesta curricular que parte de un planteo de integracién de .
las disciplinas en el primer afo, pero sin desconocer la singularidad de cada una de’

| ellas. En los anios siguierites se propone un desarrollo progresivo’ hacia una mayor dlfe'--'
renciacién avanzando hacia la separacién de cada dlsmplma en el ciclo onentado

Se ha definido la. conformacnén dé parejas pedagéglcas que trabajen conjunta y si-
multdneamente en el primer afio de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, es decir
dos profesores de cada una de las disciplinas estarén a Cargo del espacio curricular *

.areal. Para 2° y 3° afio, se prevé que los docentes elabsien unia planificagién conjunta

‘y ciertas actividades mtegradas pero con hempos y espacnos curficulares -especificos
para cada dlsc:pltna : L

Através de esta Opcién se sostiene la decisi6n de' uha éhSeﬁanZa‘fareal para ambas
Ciencias en todo el ciclo basico de la Secundaria, contemplando las caracteristicas |
devenidas de la tradicién de la formacién de base disciplinar de ios profesores y soste-
niendo la propuesta de ensefianza a partir del aporte de cada docernite desde cada una
de las disciplinas a la construccién de una mirada areal: Cohsideramos que esta op-
ciéh que va del area a la disciplina es superadora de la ‘organizacién curricular que !
. propone para todo e! ciclo, la divisién en disciplinas. separadas ya Ia vez. permlte -ga-
| rantlzar el abordaje de las especn‘" crdades dismplmares _ .
e-Los espacios de integracién de saberes - - .. ¢ o -

Dentro de la estructura curricular hemos mcluudo el ESpaCIO de Infegracm‘)n de Sabe- .
- Tes pensado como un espacio para que los dastmtos docentes 'de la escuela se com-
- prometan en un trabajo conjunto para el aborda]e de-temas nodales para la formacién
de los estudiantes. Se trata fundamentalmente de wsnbrllzar aquellas experiencias insti- '
- tucionales que en.muchas ocasiones transcurren en‘io que:se ha denominado habi-
-tualmente como lo “extra” curricular. Expenenuas de aprendlzaje ‘'significativas que
" ‘hasta hace muy poco transcurrian paralelamente y desconectadas de lo que sucedia
‘en las aulas, podrfamos decir; “en la periferia® del acontecer Gurficular de la institucion.
La inclusién de este espacio propone ademas ofrecer a‘las y los estudiantes otros for-
matos de organizacién de la ensefianza ‘qlie ‘les brinden variadas’ expenenclas de
aprendizaje y que les permita algtn nivel de eleccion en: furicién de-[a oferta existente
en la escuela y sus propies intereses. Tamblén se propone como uh espacio que con-
“voque al trabajo conjunto de docentes que habltualmente ho: mtegran sus propuéstas y
que pudieran. crear un “cruce de saberes” que’ ‘desafie Ias tradncnones de la separacion
del conocimiento escolar El espacno es acreditable pero no afecta la promocnén del

“alumno.
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Este espacio también se propone aportar a generar variadas modalidades de cur-
sada, por ejemplo, e podrian incluir talleres, proyectos, seminarios, jornadas de pro-
fun’dizacién. etc. (Res. 93/09CFE)

f Educac:én Sexual Integral como responsabilidad- melud:ble de la escuela en.su- con-
40

L.a inclusién de la ESI en el disefio curricular responde a la necesidad de garantizar
el derecho de las y los adolescentes al acceso a una educacién sexual integral basada
en conocimientos precisos, pertinentes, confiables y actualizados (ley 26150 art. 3). La
sexualidad es entendida. como una dimensién de l6 humano. Desde este marco hablar

- de sexualidad incluye la genitalidad, la afectividad, los- sentimientos y valores vincula-

. dos a ella, pero también las- relaciones entre varones y mujeres situados en contextos
detemunados y los efectos diferenciales tanto en el ambito de-lo privado como de lo
publico que han tenido las asimetrias entre hombres y mujeres-a lo largo del tiempo.

La ley 26150 garantiza este derecho que ya estaba consagrado al momento de su
‘saficién, en varios’ instrumentos internacionales y nationales de. derechos humanos,
" entre otros, la convencién sobre los derechos-del hifio, la corivencién sobre los dere-
. ¢hos de las mujeres -CEDAW- de rarigo constitucional- -en nuestro _pais y las ley&s na-

cionales 25673 Programa Nacional de Salud Sexual. y Procreacién Responsable y

26061, Proteccion Integral de ios Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes. Estos ins-
trumentos establecen derechos y comprometen a los Estados a. desarrollar politicas

adecuadas para su cumplimiento y también comprometen ala soc:edad para.que par- -

ticipe en el cumphm:ento de los mismos.

La ESI es un derecho de los chicos y de- Ias chlcas de todas las- escuelas del pals,
pnvadas y estatales confesionales o lalcas de nivel |n|C|aI pnmano secundario y en la
" educacién superior. De este modo, la ley establece que todas. las- Junsdlcmones garan-
tizaran la reahzacuén obhgatorla alo Iargo del csclo Iectlvo .de acciones educativas sis-
temétlcas en todos Ios establecimientos educativos desde el nivel :nimal _hasta el nivel
superior de formacién docente.

"ESI se configura as! como un espacio sistematico de ensefianza que promueve sa-
* beres y habilidades-para la toma de decisiones consclentes y critlcas en relacién con el
cuidado del propio cuerpo, las relaciones mterpersonales el ejercmlo de la sexualidad
y de Ios derechos de los ntﬁos las nifias y Ios jévenes '

- Los Iineamientos 'c’Urrict:Iares para Ia educacién 'sexual in’t"e'gj‘fal' ‘que definen los con- .
temdos basicos obhgatonos que deben abordarse de manera s:stemétlca en todas las

escuelas.del pals, fueron aprobados en el Consejo Federal de Educacién con el-fin de
garantizar el cumpllmlento de este derecho y expl1c1tan el lugar del Estado en relacién

~ apoliticas publicas que lnvolucran tanto a la salud..como a-la-educacibdn y al derecho.

- “Para1a inciusién de la Educaci6n Sexual‘en el 4mbito de’las-escuelas. secundarias

de nuestra provincia hemos. incluido-los temas de- ESI transversalmente en los disefios

- curnculares. EI abordaje transversal |mpl|ca que la ESI estaré presente en las propues-

wmreﬂmme:ymtmosvmmhdmcnnlaednucmnlmulmlegm]qtemclu:unummeDCreﬁmalnnpolmqnebuuhndollolmdetoduelpmouo
deumnnddDClaupemluhme SﬂmP&dedequrpochduacnénSumllntepnldeh]’rovmm
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en la reflexion docente respecto de la disciplina a cargo se incluya la perspectiva de
genero y de alumnos y alumnas como sujetos de derechos.

El abordaje de la ES| como tema transversal no inhibe de la inclusién de la inisma
en espacios especificos (talleres, proyectos institucionales, etc.). Con estos dos abor-

-valoracion de los y las adolescentes como sujetos de derecho, el respeto por la diver-
/ sidad, el rechazo a todas formas de discriminacién, la |gUaldad de oportunldades para

miento, valoracién y cuidados del cuerpo humano, los valores (solldarldad -amof, ¢o-
operacion, respeto a la intimidad propia y ajena, respeto pot Ia vida e mtegndad de las

pacuon de Ios y Ias adofescentes y de sus famtllas _

Por otra parte, dentro de la ESI también se. ih'cluy'e'_ﬁ ‘aduérllqs episbdios_"_disrupﬁ\}os

que pueden aparecer en la cotidianeidad de las clases y que involucran a los cuerpos y

las sexualidades de las personas implicadas (alumnado y docentes). Por tanto todo el

profesorado debe sentirse habilitado para affontar estos emergentes hacer lugar a la

escucha e involucrarse en dilucidar las razones, los: mterrogantes las demandas que

“se inscriben en ese suceso. La transmision de cuestlones relatNas a la sexualidad

siempre ha ‘estado presente en las escuelas, de manera mas 0 menos consciente y

.explicita, a través de gestos, valoraciones dlrectas e mdlrectas de- conductas y su;etos.

miradas, omisiones, palabras que signifi can Io femenlno A o masculmo, eleccion de

o _ textos, contenidos presentes o ausentes, discnmmacrbnes.q ubnc-:acnones espaciales,
| . ; expectativas sobre alumnas/os, decisiones pedagéglcas e: mstdumonales Al ser su
abordaje muchas veces implicito y no sistematice, se” ha colado sm demasiada re-

flexién sobre los contenidos implicados o sobre iajs. lnter\gegqlones a que dieron lugar.
De hecho.la ensefianza de la ESI puede darse en el espacio de la clase, péro también

y mas habitualmente se juega en las interacciOnesfcot_idianas; entre docentes y alum-
nado; por ello exige un tiempo para poder dar lugar a la reflexién-colectiva entre docen-
tes. sobre su propia historia como alumnos/as; sobre las formias implicitas o explicitas

en que recibieron educacién sexual; para reconocer las propias limitaciones al abordar

~ temas de ESI y tomar conciencia de posmones personales sobre temas “delicados” o
: controvertldos (aborto matrimonio igualitario, por e]emplo) ‘al mismo tlempo que de-
 be pensarse cudles son los abordajes mas: adecuados de é&stos temas, en el émblto

escolar, a los efectos de no vulnerar el derecho a récibir. conommlentos pertmentes _
precisos, confiables y actualizados sobre los dlstlntos aspectos mvolucrados en la- ESI” :

-

++ 324 (Ley 26150, Art 3° inc b) e e :
' ; . . i, : '-“,.‘."L '.—:f S

- Entre los multlples desaﬁos que plantea el abordaJe de Ia Educaclén Sexual lntegral

. a los y las docentes dela secundaria actual; encontramos eI de tomo-. hacer que la es-

~ cuela genere sentndo para ¢stas nuevas generacloneS‘ acompaﬁe alasy los adoles-

centes en sy crecimiento y desarrollo; dlalogue con las familias para poder asumir jun-

| tos esta tarea y contribuya a que la juventud pueda elaborar proyectos deé vida.indivi-

| .duales y colectlvos SOlIdaﬂOS democrétlcos reconocedores de los otros/as de io que

3

LR

tas de los diferentes campos de conocimiento y que su enfoque ser4 interdisciplinar y
multidimensional. Parte de esta inclusion puede traducirse en c¢ontenides especificos
en los diferentes espacios curriculares, pero de modo més fundamental, significa que

dajes se espera lograr los siguientes propésitos formativos: la promocion de la salud, la

~ personas y por el desarrollo de actitudes responsables | hama Ia sexuahdad) y la parftici-

varones y mujeres, el desarrollo de competenclas psquso_clales (expresién de emoctio~
nes y sentimientos, capacidad para tomar decisiones, ‘enfrentar presiéh de pares, el
conocimiento de si mismo, las relaciones'interpeison“a!és) la afectividad, el conoci- -
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ANEXQ |
nos reune y nos diferencia; proyectos en los que la sexualidad y la afectividad, en un

sentido integral y complejo, estén inciuidas.

También interpela al profesorado y a la comunidad educativa en relacién a las re-
presentaciones sociales vigentes sobre las adolescencias/ juventudes que transitan
nuestras escuelas, a las que creemos necesario concebirlas desde la pluralidad y la
complejidad.

No creemos que sea posible unificar concepciones en torno a «una» supuesta
horhogénea etapa de la adolescencia determinada exclusivamente por procesos biolé-

gicos. Hay muchas formas de ser nifias, nifios y adolescentes; sentidos y modos que .

"varian a través de la -historia, en las diferentes sociedades y grupos sociales. Estas

formas tienen que ver con las circunstancias en que cada grupo transita por la vida,
con sus experiencias vitales, con las pautas que manejan los adultos con los que con-
viven, con el acceso a la satisfaccion de sus necesidades-bésicas, con el marco juridi-
co y normativo de cada tiempo y lugar.

Hoy resulta ineludible reconocerlos como_ sujetos de derechos; como sujetos con

potencialidades y con capacidad para expresar sus deseos, necesidades y tomar deci-

siones sobre sus vidas. Y la escuela debe “hacerles lugar” para que-desde alli puedan
sentirse parte y aprendan a vivir junto a” las deméas personas, sean pares o adultos,
en un marco de respeto a la diversidad, de tgualdad de derechos y de no discrimina-
cion,

g - Como leer estédisefio

(RPN SPLYE .

Un Marco General , _

Incluye las concepciones y las defi nicioﬁés ‘generales que sustentan las decisiones
tomadas para la elaboracion de este Diserio Curncular Se. propone como un guién ge-
neral que atarie a la escuela en su conjunto planteando las definiciones politicas y
concepciones pedagogicas generales, con algunas claves para leer las-éreas y lo co-
mun entre los distintos espacios curriculares. Presenta’ la-estructura curricular completa
del Ciclo Bésico de la Escuela Secundaria

Presentacién de cada Espacio Curricular
Cada espacio curricular contiene decnsnones proplas y especificas Ilgadas a cues-

tiones epistemolébgicas y didacticas.

Fundamentacién. En ella se da cuenta'basicamenté-de tres cuestiones nodales: el
enfoque epistemolégico y didactico, el sentidgz_dq;énséﬁa'r ese ‘recorte curricular en la
secundaria del'Chubut"y-Ia,,justiﬁcacién del recorte de contenidos realizado para este
tramo de la escolaridad.

Propésitos de-‘la ensefianza. La =posiéibn asumida discute la-tradicién curricular
que tiene como supuesto que el curriculum debe ‘partir de.la formulacién de objetivos,
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prescribiendo lo que se espera sera el punto de llegada de los alumnos. 4 Algunos de
los problemas de este planteo tienen que ver con la pretensién de evaluar a los estu-
diantes en funcién de cambios manif estos en sus c0nduc't'as (de aII’i la obsesion por

.....

alumno lndependlentemente de cualquier contexto y la opcién de anteponer los jogros
de los estudiantes a la responsabilidad de la escuela. La opci6n a la que adherimas,
supone partir de la responsabilidad indelegable de la ensefanza por parte del docente
y en ella el punto de partida no es el resultado que deben obtener los alumnos sino la
propuesta que se compromete la escuela a poner a disposicién de sus estudiantes.
Dice Daniel Feldman: “Los propésitos remarcan Ia intencién, los objetivos el logro posi-
. ble.” ' : ' | :
~ Es por esto que hemos optado por la formuIacuSn de pr}opésntos generales para ca-
da area al inicio, formulados en términos de aquello alo que se- compromete Ia escuela |
e incluimos expectativas. de aprendizaje ublcadas al-final. deél. apartado de cada area .
ligada 'y junto con la evaluacién. '

Los “contenidos”. La opcion a'dc)ptada se basa en sostener algunos pufitos en
comun a todos los espacios. curriculares que’ pesmlllten 1a articulacion, ia mtegracuén a
partir del desarrollo de saberes comunes y otrés. diferenciados segtn las decisiones
propias de cada equipo. La propuesta se encuentra elaborada en base a “corredores -

- de contenidos”. De este modo se visualiza claramente-1a secuenciacién, progresién y
profundlzamén en los tres arfios del ciclo basico.. En otros casos, queé. s:empre esté ex-
plicitado en cada espacio, algunos ejes atraviesan el cicloy otros no

.

" La estructura de organizacién de este apartado se basa‘en cUatro'niveIes que en
cada area se denominan segun la especifi c:dad de la.didactica en cuestidn, pero res-

- petando esos niveles: .
.o Nivel meta d:scnphnar que expresa el enfoque de enser‘ianza y Ia concepcxén
: . . epistemoldgica de cada espacio = - - ,-_- DT e S J.,
® o Un nivel organizador: expresado en Ios tén'nmos de cada: campo de saber
(ejes, nucleos, etc.) - :
o El nivel de la seleccién de los contemdos escolares. Ideas béswas saberes
‘ d|scrpllnares escolares, éxpresado en térmirios.de secuenclahdad Siguiendo
los acuerdos expresados en los NAP hemos optado en’la mayorfa de 16s ca-

|
|
sos por formular los contenidos. en términos de saberas, entendiendo por :
|

 r—— e v ——

: ellos una formulacién que incluye el contériido, el proceso de conocimiénto
que se espera se ponga en juego por parte del estudlante y el contexto de

su ensenanza. W : |
o Nivel de concrecién tematico, expresado én temas contextuaflzados ‘de en-

sefianza.

. - El apartado de Sugerencias Metodolégicasincﬁluye recomendaciones para la en-
L 524 sefianza, la discusion de.algunas tradiciones-didacticas; algunos ejemplos de secuen-
- _ ciasy en algunos casos recomendacuones de recursos dldacticos o t

g
!

ISugmmﬂeerSmsuh.Gmemm'fPedagoghporobjenm
:42Favmwclmhijomerductphnmoqnemmhmﬂmm&m&mﬂmuhmhﬂ!mwp@&Mypmoed:mmlomm
dmﬁodelumeﬁmnymmbmooordmdo eol:bonhvoyeueunjuntoenmdeqmpodcmm
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Evaluacion y expectativas de aprendizaje de finalizaci6n del ciclo. En este pun-
to y dado que en el Marco General se ha expresado {a concepcién general sobre la
evaluacion, la promocién y la acreditacién, se ha optado por focalizar en las cuestio-
nes especificas de la evaluacion de cada &rea, incluyendo criterios, sugerencias meto-
dologicas, algunos instrumentos y los expectativas de aprendizaje a lograr por los es-
tudiantes y a ser considerados en la evaluacién.

L 324
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ANEXO I
CIENCIAS SOCIALES

Fundamentacién
Propésitos de ensefianza

Contenidos

Recomendaciones Curriculares

1.
2,
3.
4. Sugerencias Metodolégicas
5.
6. Evaluacién

7.

Expectativas de aprendizaje al fi nalizar eI ciclo. basuco

1 Fundamentac:én _ )
. " La propuesta para este Espacm CurncuIar macabada por def' nacrén constltuye un
) ‘documento que contiene las ideas y conwcciones que responden alas preguntas que
~ hos hacemos sobre Ia ensefianza de las ClenCIas Socnales en eI mveI secundario, es-

pemalmente en el Ciclo Basico. - -

Tene como propésuto ademas Canertlrse en un |nstrumento de trabajo péara los
docentes y para toda la comunidad de la escuela secundana que sirva para potenciar
la transformac;on de las practicas y cuyo impacto tamblén contrlbuya a brindar la posi-
bilidad de expandir la mirada profesional. de- 1os. docentes de ser protagonistas de la -

' “énsefianza de las ClenCIas Sociales y partIcnpes responsables de Ios aprendlzajes es-

- colares. Su desarrollo ser4 en el contexto aullco a &l se podran sumar ‘emprendimien- _

B " "'tos en el area de la formacuén contmua Ia produccnén de materlales metodolégmos y

. o o dldactlcos conformando un [uevo corpus’ educatlvo que Ie dara ImpuIso y- SIgmf‘ cativi-

E

. dad currrcularreal AT : Tt

‘ -Es oportuno referimos a las finalidades de I Léy de Edﬁéaaién Nacional N° 26.206
como encuadre legal que fundamenta la presenCIa de Ias Clem:las Somales en:el pre-
sente Disefio. Destacamos los siguientes apartados deI capItqu 2
- ])-concebir la cultura del trabajo y del’ esfuerzo mdwldual y cooperatlvo como princi-
pic fundamental de los procesos de enseﬁanza aprendlzaje ' _
- _ - |) fortalecer la centralidad de la lectura y la escritura,; como condacuones bésmas para
la educacion a lo largo de toda la wda la construccuén de una cludadama reSponsabIe

1

_ - y la libre. circulacion del conocimiento; .
- ! . !._ 3 2 4 _v) Promover en todos Ios niveles educatwos y modal:dades Ia comprensnfm deI con-
N cepto de eIImlnaCIén de todas Ias formas de dlscnmmamén ' '
| En base a estos pnnmplos se presenta la. enseﬁanza de Ias Clenc;as Soc1ales -como .
- un area en Ia que se enseﬁan un COI’I]UI‘ItO de conocnmlentos substancnales y diferen-
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ANEXO |
ciados que promueven el conocimiento eh si, como su puesta en valor a la hora de

ejercer la ciudadania.

Tanto la Historia como la Geografia producen un conocimiento de lo social relevan-
te y juntas tienen un gran potencial intelectual y formativo (Gonzélez Mufioz, 1996) re-
flejado en el largo camino de desarrolio cientifico que han tenido. Considerar las princi-
pales tendencias o corrientes del pensamiento geografico o histérico permite reconocer

y definir los escenarios de la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Este recorndo de la ensefianza de las Clenmas Somales en el Nwel esta on6ntado
por los S|gmentes criterios de profundidad y de amphacnén. -

- desarrollar una construcmén paulatma e mtegrada del objeto de estudio da las
Ciencias Somales mediante propuestas orientadas a COnceptuallzar y abordar progre-

“sivamente un pensamiénto explicativo y progresuvamente un penSamlento exphcatlvo.

Se trata de partir de la identificacion y la descnpmén del reconocnmlento de las relacio-

~ nes entre la economia, la apropiacién y transformacién del espacio y la naturaleza. De

este modo los alumnos abordan la idea de proceso -y cambio estableciendo relaciones
entre el espacio y las actividades humanas, entre el pasado y el presente, identificando
semejanzas y diferencias, regularidades, regresiones y -trahs'formaéiones entre con-
$ensos y conﬂlctos en las configuraciones: sociales; polltlcas y econémicas de d;stmtas

somedades a través del tlempo _ _
- favorecer !a aprop:acuén de las modahdades de estudfo de Ias Clenc:las Somales

: mvolucrando su carécter reﬂexwo y el papel que tienen al observar el mundo social
‘desde ef que ellas mismas son producidas. Favorecer tamblén el uso de métodos de
“estudio e mvestlgaclén que las duferencuan partlcularmente de otras menmas En con-

secuenc:a en el transcurso de la Educacuén Secundana los alumnos podrén apropiar-
se de la mdagacxén y el andlisis de las dlstlntas realldades y confi iguraciones témporo-

- espaciales desde la- complejldad y la multlcausahdad a partlr dé distintas formas de
. :nterpelar la reahdad y los procesos: socnales De este modo la-ensefianza se-origntara

a.conocer las posibilidades que las socledades generan en.relacién con la transformia-
cién social y la recreacién de ia cultura y no. solo a bnndar Ios conommlentos rigurosos
que las Ciencias Socnales producen sobre las: sociedades;

- incluir fa enseﬁanza de los aspectos lnstrumentales con el propésito de brindarles
a los alumnos una Iéglca para pensar los. fenémenos soclales determinar qué tienen
de comun  de diferente y cémo se relac:onan Estos aspectos resu!tan ‘hecesarios-para
que puedan establecer relacnones entre el pasado y el presente en:cuanto alas pro-
blemétlcas polltlcas somales productlvas & mvel reglonal hacional e intemacional.

) Desde esta perspectlva la fon'naclon en C:encnas Socnales aportaré al desarrollo de
préctlcas que asuman: el dlélogo contextuallzado y Ia cultura democrétlca asl como la

K
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posibilidad de aprender a tomar posiciones y decisiones comprometldas con sf mismo

y con los otros;

- disefiar estrategias de ensefianza que promuevan una actitud interrogativa ante la
| realidad social planteando a los alumnos situaciones que les permitan analizar proce-
sos y descubrir la activa interrelacion de la sociedad con el medio. Asf también que les
posibilite el reconocimiento de problematicas ambientales del pasado y del presente,
de modo que de manera progresiva y con complejidad creciente, observen el mundo
social considerando las implicancias que las relaciones de produccion y poder tienen
- sobre los modos de apropiacion de 1a naturaleza y hablhtando T posibilidad de pensar-
se a.sf mismos, reﬂex;ohar acerca de su ex:stencla y: poder actuar en consecuenma

La propuesta curncular c!e las Clencaas Somales para Ia enseﬁanza en el erel Se-

cundario se ha organizado tomando como base la Hlstorla y la Geografia, dade que
: . '_ ' estas disciplinas poseen una mayor tradlcm’m escolat y p03|b|!|tan crear paulatlnamente
mayores y mejores condncuones para la amphamén del honzonte temétlco alo largo del

Nivel.

Hfétoria y Geograffa: el curriculum integrado. _ _

No se explicita aqui, en toda su dimensién, [a.p'olé'mica- que viene desarrollandose
ya hace algunas décadas respecto de las distintas posﬂ:ﬂldades de organlzar el curri-
culum de Ciencias Sociales; solo se piantean las posumones que Ia denmltan Ya sea
que se propongan una orgamzacnén por matenas, campos éreas u otras se frata de

t

alternatwas vmcuiadas con déf nidas opcaones conoeptuales

]
-1

. o Podriamos situar los extremos de esta discusin én-"la‘ organizacién clasica por
asignaturas que remiten directamente a dlsc1phnas en Ia que podemos observar un
claro corte académlco y, alin con esfuerzos err confrano perwwendo un exceso de

contenidos factuales 0 conceptuales y un tratamuento aislado de Ios mismos. .

" Frente a esta postura, Ia escuela optd por. un enfoque del érea Clenmas Somales
en el que las dlSClpllnaS quedaron reducidas a una dlscmllna escolar, supnmléndose la
complejidad y eon. eIIa la posibilidad de mtegrar lo plural de los campos de investiga-
.. - cién ¥ conocimientos de ciencias como Geograffa Hlstona Soclolog{a Economia An-
. tropologia, Politlca e_'tc.,_ como asi también eIArr,te,, que rla,c_on_fonn‘an_. '

Los dos extremos no hacen mas que abnr una serle de altematwas que wsuahza-.
mos como pombllldades organizativas y que se nos presentan como un campo abierto
ala arhcuiac;én interna y ala pos:blhdad de una, construccnén ennquecedora a partlr de

las préctlcas auhcas
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Por ello planteamos explIcitamen‘t}:\gE );:g);anizacién del Area en tdrno a la Geografia
y a la Historia, entendiendo que estas dos ciencias han incorporado saberes proceden-
tes de otros campos de estudio social “...por ello, en la mayoria de los casos, estos
saberes surgidos de estas dos ciencias renovadas no han hecho més que alejarse pa-
ra hacer andlisis més especializados y regresar para integrarse de nuevo y encontrar
su sentido en formas de conocimiento que permiten una mirada més global sobre los

fenémenos sociales tanto espaciales como temporales”*

EI enfoque asumtdo ‘en este Disefio més globallzador se considera aproplado para

los a!umnos de la prlmera etapa de-la Est:uela Secundana a medlda que los estudian-

 tes alcanzan el pensamlento abstracto y profundlzan Ia compren3|6n del fengiaje me-

taférico y la presencia de los campos dlsclplrnares podran mvolucrarse en un-trabajo
- -por drsmp!ma Este ‘abordaje areal también permlte presentar un pnmer afio "amlgable
. a modo de transucnén en las préctlcas de estudlo y aprend|2aje de la escuela prirharia a

la. secundana

El Iargo camino de Clfo y las mil caras de la Historia
La d:sputa que se da en el campo de los discursos hlstonogréf' COS hOS suele remitir .
auna compleja serle de tensuones y luchas ldeoléglco -politicas ¢ que pretenden dlnmlrse
. en un campo que se perf la, desde sus enuncnados como un espaclo de objetividad
casi absoluta y superadora de las tradlmones de la escntura y enseﬁanza de la historia

-'que lo fueron conformando |

N La constltumén de Ia HIStOl’la C:entrr ca encontr6 Ia qu durante eI SIgIo XVI!I mo-

-W I.‘ . R mento en el que re S|gmﬁcé las contradlcclones a!cances y llmltes de las formas de

: ,hacer la Histona Desde el modelo clasmo enunclado por Herédeto Y Tucidldes, pa=

.sando porla Hlstorla Orlstlana que evofuclona hacna una narracm‘)n teoIéglca de. la rea-

: hzac_:lqn.dei Plan de Dios y por la Historia Humamsta d_etrfrenacgmlen_to o lailustrada que

A ~instalé la idea de Progreso, la historia cien_ti'ﬁca' marcé ‘un rumbo éUst_avnti\)o qu.e' pé&rmi-
ti6 1a incorporacién y conjugé los aportes de Hegel, Ma&;-DaMin y Comte entre otros.

A 32 4 "- . A partlr de ese momento han tenido preemmencna tres fuertes corrlentes hustbno-
' | graf icas que se han dlsputado el protagonismo en-el campo de: conocumlento de la His-
toria, desde la construccxén de bases mas séhdas que ias anteriores, y-han trasladado
-dlcha d:sputa a Ios escenanos cientifi icos. y educatwos A partlr def Posztuvnsmo Anales

R y el. Matenallsmo Hlsténco Ia arena de dlsputa permeé sus contemdos en losf dlSeﬁos ,

o curnculares y las formas de enisefar y aprender H:stona

-4 Gcmzé]cz Muﬁoz, Marfa del Carmen en el Curriculum de la Educacnén Secundana Obhgntona de la Comumdad Va]emmm,

 phg. 130.
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Plantear un recorrido epistemolégico y metodolégico acerca de esta génesis del co-

nocimiento histdrico no es menester del presente documento. Sin emibargo, se plan-

tean algunas cuestiones de la polémica de los afios 60 Y 70 de! siglo pasado que pro-

tagonizaron Lawrence Stone y Eric Hobsbawm, para destacar que es la mirada de
Hobsbawm la que guiara nuestras perspectivas y practicas. Segln este autor es posi-
ble “... considerar la historia de los hombres y de las mentalidades, te las ideologias y
de los acontecimientos, complementaria del anélisis de las estructuras y de las cornien-
tes socioecondmicas (...) lo que parece evidente es que la antigua vanguardia historio-
gréfica no. desprecia ya ni. combate la. h:stone évenément:slle la historia de los aconte-
: cimientos o incluso la biografia. Pero el acontec:m.'ento no es ya un fin en sf mismo,

sino-un medio para aclarar una cuestion més general’“ La fi nalidad, entonces ne es

estudiar el aconteclmlento sino una cultura o socledad pasada ¥y que sirva para atlarar
los grandes porqués ‘de-la-Historia. ' '

_ Posicionados en esta perspectiva, el campo de la Historia se presenta como una
posibilidad de analisis que contempla, en su és'truc_t'ura y método, el germen de la
comprensidén del presente y su transformacién. Creemos que para ello es necesario
plantear, al menos, tres grandes ejes de anélisis que. se detallaran mas adelante. Los
mismos, abarcando el todo social, permiten, desde ‘aspectos-diversos, pero comple-

_menitarios, pensar las sociedades en relac:én a-sus proplas dlném;cas

Por ello se hace necesano mdagar en vanos mveles anélitlcos que atravuesan y €x-
~ plican Ia naturaleza de dichas Iégicas. Nos refenmos a una perspectlva mulhple apoya-
_ _da en el anélisis de las confi iguraciones del poder polftlco ¥ su’ arena de dlsputa su co-
' . . ~ .rrelato y construccion de las bases materlales y- econémrcas de las socnedades, asi
© como ia produccitn social y simbdlica de las fbrrp'a's_‘.dé Vida, publlcas y privadas.

o | - La geograﬂa y.el espacro geografico. ‘ _
La Geografia en sudevenir histérico ha transrtado rupturas y contmmdades ep:ste-_
. ;moléglcas que 1nﬂuyeron en el abordaje de su objeto de estudio: el’ espacw geogréf co.
"' "“-i 32 4 . . Desde Ia denom;nada ciencia moderna o nueva CIenma (Mardones J.M, 1891),
T fundada en las ideas gahleanas se ponen de manlf' esto formas de entender los fens- ‘

menos, que se apoyan en las explicaciones’ crentif cas formuladas a través de leyes

generales, utilizado el método basado en Ias formulaclones ‘matematicas. En este |
S0 contexto. ademés hay una conf ianza en la: Razén para sOsténer laidea de Domihio-de
| Ia Naturaleza por parte del Hombre Sin duda Ias nuevas |deas respecto del valo‘r de la

c1enC|a son pos;bles en el marco de un nuevo contexto en donde se desarrolla un capl-

4 Gonzélez Muﬁoz, Meria del Carmcn La ensefianza de Ia I-hstona en el mve] medloa Sltuacldn, tcndenmas e inné a.clonts
Madnd Ed: Marcisal Pons, 1996, p. 41. . .
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t_alismo incipiente .que recorre las ciudades italianas y que més tarde se manifestara en

Europa Occidental. La geografia moderna como proyecto cientifico en el siglo XIX,
hereda la "tradicién galileana” (Mardones, J.M., 1991) y se inscribe en esta l6gica. Co-
mienza a ser funcional y estar al servicio del poder. Su legitimidad se construye por-
que responde a las necesidades de las potencias hegemdnicas, tal es el caso de Ingla-
terra de la mano del gedgrafo Halford Mackinder, Alemania ¢on Friedrichc Raztel y
Francia a través de Vidal de la Blache. El papel de la Geografia es la confeccionar
inventarios de los recursos naturales de los espacios explorados'y de ocupar zonas
poblados y despobladas justlf' cando “la obra colonial” (Milton Santos, 1990). En Geo-

grafia, el Posmvusmo se mscnbe con la denommacnén de Determnmsmo ambiental y se
considerarque eI medlo determma aI hombre y que eI espacm ‘geogréfico es contene-
-‘-dor de las actuvudades humanas

Hac1a fines del srglo XIX se producen en Europa y Estados Umdos una serie de cri-
sis econdmicas que ponen en duda el Ordeh y. Progreso que: el Capitalismo habla pro-
metido; en ‘congecuencia las leyes universales que eXphcaban la totalidad pierdéh legi-

~ timidad. Se produce una ruptura epistemolégica y se avanza a una Geogtafia que.re- -
“cupera lo histérico para explicar las partlculandades y smgulandades ‘de cada socie-
dad Surge entonces la denominada Geografla Reglonal asociada a la sintesis regio-

nal y a los géneros de vida. En el marco de este cambio paradlgmétlco surgen escue-

las de Geografra tales como la escuela francesa en torno a la fi gura de Vidal de Ia

L Blache la escuela Alemana de Alfred Hettner con una wsuén palsa;istlca y la escuéla
- norteamerlcana asoCuada a geégrafos como EIIen Churchil ‘Sémple con una matrlz de-

" termm:sta amblental cada una de ellas def mré una forma de mterpretar el espac:o

¥ geogréf ico. :

_Si bien’ aparece eI pos1b|l|smo que concnbe aI medlo como una oferta de pOSIblllda-_
des en términos generales la Geografia- S|gu16 S|endo de natura?eza posxtiwsta yenla
geografia escolar se tradu;o en un abordaje fragmentado del espacm geogréfi co ‘en
donde se: analizaba el clima, relieve, rios, poblac:én actmdades econémlcas etc. pre-

-'._sente aun hoy en las geografias que se ensefia en Ias escuelas Hac|a 1850 1as expli-

. caciones provementes de la geografia reglonal fueron cuestlonadas porque no se con-
- '-I'S|deraban cientificas a'la qu de los marcos’ neoposmwstas Entre 1950 y 1960 la Geo-
_ .}graﬂa utlhzé modelos y 5|stemas para la representamén y anéhsm de] -espacio geogréf‘ -
Lo L co Hacna 1970 se producen en el mundo camblos soclales polit:cos econémlcos, cul-
S turales y terrltonales producto del contexto econémlco y poIitlco sumamente comple]o
.- .en donde convergen cuestlones sociales’ como el Mayo Francés y otros’ movnmlentos
como Ios eco!ogrstas Ios pacifi istas rechazando E} hegemonia del capltahsmo Asi en

ei campo de Ia C|enc|a geogréf ica se produce un camblo eplstemoléglco y.con €l nom-

~-bre geografias radicales o radicalismos eh. geograﬁa mamf estan la neces:dad de
R 4




~ Republica Argentina - -
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

ANEXO |
cambios y se inicia el camino a una Geograffa Critica fundada en el materialismo his-

torico y dialectico y en los planteos neo marxistas. El énfasis se pone en considerar el
espacio geografico como un proceso de construccién social. El espacio geografico es
entendido como la interrelacién dialéctica entre la sociedad y 1a naturaleza mediatizada
por el trabajo. '

A partir de la década del noventa y retomando las ctiticas a la modeinidad en las
dos dltimas decadas del snglo XX, las Ciencias Socnales proponen otra forma de expli-
“carla realidad; sus bases tedricas y metodoléglcas se 1nscnben _por un lado, én los

1 estudaos culturales que plantean lnterpretar Ia realldad desde una:totalidad, producuda
por Ios su;etos a partlr de duversos mtereses en confhcto Este enfoque én la Geografia
se denomina el glro cultural y entiendé que’ el hombre €n sociedad; construye su reali-

dad en una constante interaccion con la natura_leza: Es,a-reahdéd remite a una dimen-
- sién material y a otra simbélica, en tanto-“-hjaterialidades' e inmaterialidades”, que se

van plasmando territoriaimente (Cris Phillo, 1 '9'94);

Por otro Iado se basan enel paradlgma de la’ comp!epdad 4ue en térmmos de Ed-

gar Morin propone una hueva visién acerca de- ‘la realidad. social. Este enfoque implica

3 ".A.-recuperar una mirada‘amplia acerca de los camb:os SOCIaleS desde- multlples dimen-

: .Is:ones de anéllsm y desde el mterjuego de Ias escalas deé anéhsus Por otro lado se re-

: _toman Ios enfoques marxastas que conSIderan al espacm somal con las complejldades

o y contradlccmnes proplas de cada contexto y que hoy def‘ mdos en funcuSn de l6s cir-

- cuntos de’ acumulacnén del capltal defi inen: la nueva "fertlhdad de los temtonos SUS- ry-
: '_.gomdades las. vertlcahdades y honzontahdades‘s"v(MuIton Santos, 1 990)

E[ desaffo de la Geografia es mterpretar yexphcar el proceso dé construcc:én de: los

terntonos desde la dimensién politica econém:ca soclal cultura! ambiental Para ello

: ;es necesano deconstrunr el signifi cado de temtono y construnrlo temendo ‘en cuerita as-

p_ectos tales como.que el territorio se consjutuye_,en la ..vanabie que-sintetiza la diversi- ‘

dad social,-econémica y politica del proceso de desarrollo a escala mundial, nacionat y
N Iocal-(Mahzanal._Mabel. 2007). - |

EI terntono ( ) se ref ere a una extens:én temastre dehm:tada que mcluye una re-
- .lac.'én de poder o) posesrén por parte de- un: md!wduo 0 un grUpo social. Contiene limi-
e ‘tes de- soberan!a pmp:edad apmp.-ac:dn d:sc.'plma, v.'g:lanc:a y jUnSdICCIén -y transmite
R - la :dea de cerram.'ento Bten ‘puede ser el Temtano de an Estado 61 dé’ IOS pmplétaﬁos
-‘._ LT g de Ia t:enra rural o de Ios conjuntos res:dencrales cenados de Ias c:udades ‘o'los domi-

o4 Honmntahdades s¢ reﬁcre d Ios dommms dela cont:gmdad de los ttrntonOS, las vemcahdadcs énr camblo rouestran puiitos

distantes unidos’ por formas y procesos sociales.
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nios del mercado de una empresa multinacional (...) La Temitorialidad es el grado de

control de una determinada porcién de espacio geogréfico, por una persona, un grupo
social, un grupo étnico, una compafiia multinacional, un Estado o un bloque de Esta-
dos. La Territorialidad se asocia con apropiacion y esta con identidad y afectividad es-
pacial, que se combinan definiendo territorios apropiados de derecho, de hecho y afec-
tivamente (...)"*°

2.- Propésitos de ensefianza
. Los propositos han sido elaborados teniendo- en cuenfa la daversudad temétlca y

la complejidad crec:ente que se presenta a Io Iargo del clclo Es:porello’ que han sido

pensados en distintos niveles: B .
- de la apropiacién del conocimientd" bésicb bfopueétb ‘a través de los na-
cleos temdticos y sus ejes organizadores - (que se detaltan a contlnuamén)
- de la posibilidad creciente del analisis dé la multlcausahdad
- de la adquisicién de las herramlentas que permitan establecer rélaciones concre-
tas entre el pasado y el presente en diversos. niveles de andlisis. |
Por lo tanto, la enseftanza esta orlentadaa T
- favorecer Ia identificacion y el reconomrménte de fas relaclones entre la e¢6no-
mia, la apropiacién y transformacién del espatio y. la naturaleza a partir de las
configuraciones socuafes politicas y econémxcas de d:stmtas socledades a tra-
vés del tiempo; - ' o o
- exphcar las formas en que las somedades pasadas y actuales valonzaron y se
. apropiaron de sus territorios; A “- ,
- . promover la-indagacién y el anéhsns de las dlstlntas realldades y conf guracnones
- témporo- espacrales desde la complejidad y la multlcausahdad a ‘partir de distin-
tas formas de mterpelar la realidad y Ios procesos ‘'sociales;.
. ' proveer las herramlentas necesanas para poder establecer relacuones entre el
pasado y e! presente efl cuanto a Ias probleméticas poiitlcas soc:ales productu-
-vas a nivel regional, nacional e internacional;. . - ) ' '
« propiciar la construccion de reIamones sobre. problemétlcas amblentales dél pa-
sado y del presente. de manera progresuva y de cémplejldad cremente consnﬂe-
rando las implicancias que las relac:ones de producclén y poder fiehen sobre los

modos. de aproplaCJén de la naturaleza

- 3-Contenidos - S

1
La organizacién propuesta en este Dlseﬁo Curncular para eI érea de Clenclas So-

.crales se basa en la selewén de Ejes Orgamzadores Conceptos Relevantes y Nu-

4 Montancz Gémeg Gy Dclgado Mahecha, 0. (1998} “Espacw tcmtono yfegldn con‘ceptos bésmoﬁ para un proyecm

nacmna!“ Cusdernos de Geograﬁa, Unwermdad Naciondl de Colombm Ne. 1-2 Bogotﬁ. Pég. 120-121 . _

T v Y ) . ’ . .
.- -, A . L ~ .. .
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cleos Temiticos. Sibien se definiran mas adelante y con mayor detalle sus significa-

dos e interrelaciones, es menester presentar brevermnente la estructura y constitucion

en el presente apartado.

La seleccién y permanencia de los tres ejes que se proponen en cada uno de los
nticleos durante este ciclo basico cumplen la funcién de estructurar epistemolégica y

metodolégicamente los nicleos, sus contenidos Yy, por lo tanto, los conceptos relevan-

-fes.

Durante todo el ciclo, tanto para el trabajo del érea como para el especifi co de las
dlsmplmas se mantienen los mismos ejes con [a f' nalidad de ofrecer un alto grado de
coherencia analitica, facilitando de esta manera la ensefianza y la construccion de los
apren‘dizajes. Esta organizacion permite abord_af_-!os nﬂéleps-:teméticvs_ y los congeptos

relevantes desde una perspectiva en la que. prim’aﬁ €n prirrie'r'lugar una visién sobre

las relaciones de poder, que contextualizan los procesos internos- dé las sociedades y

~ sus relaciones con los ambitos externos ylo mternacnonales en segundo lugar, las di-

namicas econdémicas que contribuyen a explicar las formas__ de produccion de la vida
material y, por Ultimo, las dindmicas sociales y cultdralle's que refieren a los dmbitos
sociales publicos y brivados que contemplan relaciones y“vfﬁculos generacionales, las
logicas religiosas y las cuestiones de género y. sexualidad que p’lasman los contenidos
de la ESI y que podrén ser profundizadas y. retomadas en !os talleres de mtegracrén

*

- El tra_bajo con los 'c_oncgptq's y con los e‘jesf én b‘u‘scé; del.corrédor

En el presente Dzseno se propone la enseﬁanza de Ibs ccnceptos y contemdos es-

'pecif icos del Area sostemendo su complejldad y profund|2a0|6n crementes Los ejes y
los conceptos relevantes proponen una organlzaclén dé los’ contemdos que seran en-

seflados con una forma de abordaje especif' ca que a su vez onenta la evaluacién ci-

clada de los saberes conmderados relevantes

La permanencia de Ios tres ejes en cada uno de los_ nucleos durante eI ciclo bésuco

permlte organrzar la enseﬁanza de modo tal. de bnndar a los’ estudiantes la pOSIbllldad de

realizar una serie de analisis estructura!es centrados en las diferentes reahdades sociales

Sy pl’OpIClandO la mcorporamén de huevos conceptos que vayan dando cuenta de una do-

-ble matnz de anéhs:s Por un Iado ia del ejercwro del pensamlento QUe busca la apropxaa_

: cnén de nuevas fonnas de estructurar planteos en cuanto a 1o analitlco y por el otro ia de

la-creciente diversidad de las socnedades a fravés del tlempo cuyo anéhsus incluye la ne-
cesidad de nomlnar:esos-grados de comp[ejldad _y de_ des_arrollo.soclal alcanzadp.
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Flnocchlo (1993) plantea la posibilidad de. considerar. los conceptos desde un nivel

muy concreto Y simple, de uso generahzado y que establecen las bases instrumentales
» I de Ja comunicacién y del conocimiento. Estos conceptos estian presentes en los nG-

: _cleos correspond|entes al primer afio de ClenCIas Somales se trata de: produccién,
f. tecnologla territrio, republica, etc.

En segundo afo se propone un mayor mve! de abstracmon dado por conceptos gue

_ perm:ten m:craf un camlno de prefundlzamon que Iuego debera COnvertlrse en una

1 ,proponen mayores nlveles de abstracmén a través de cOnceptos tales como: tlempo

' -'T'histénco causahdad dwers;dad cultural econom:as cemplejas conqunsta efc.

én"“ratenal del temtono
racional del trabajo{ cir-

j:¢uié-permite un abordaje
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espiralado, consistente en promover sucesivas aproximaciones a los nticleos concep-

tuales disciplinares en cada ario, enlazando los tres ejes articuladores.

En virtud de lo expuesto se propone como corredor a lo largo del ciclo, la organiza-
cion de los ndcleos en ejes. Dicho de otro modo, los ejes se constituyen en aquello que

permanece y se profundiza y que posibilita el abordaje espiralado de la enseffanza y
del aprendizaje a través de los conceptos relevantes.

—_ - . . - N R L L

Aiho Conceptos Relevantes

. Aprendlzaje colectivo / Intercambio de informacién / COnocimiento acumuiado 1

li 1° Affo: Formas de interdependencia / Normas de cooperacion

Relaclones soclales y de Parentesco

Produccién / Vida Material / Calidad de vida

Tecnalogia / Valoracién de la naturaleza/ L

Democracla / Repiblica /SeRctio . - S f
Territorlo / Tetritorialidad / Localizacin L ) ’ !
Indicadores socio demograficos/ Movilidad- expacral de Ia poblacfdn ‘ i

_, _— —— -+
' " Tiempo y Causalidad histérica / Transicion . S S o H
{| 2° Afio: - Objetividad / Subjetividad , ' , .- o y

Espacialidad/escalas/redes .

Conocimiento/Poder/Canflicta _ o I
Conquista / Colonizacién o . ' ‘
Instituciones/Dominacién ' . . "

Legitimacidn del poder / Sistemat de creencias i
Cronologia / Sucesion / Imaginacién geogréfica ‘ @
Coyuntura / Acontecimiento )

", Estructura politica / Econom/as comp!ejas
Absoluusmo/pariamentansmo , S
Revolticién / Imperialismo T o i
Socledades complefas / Diversidad cultural . o ., i
Ubfcacidn espacial/ Integracion
Diversidad natural/Recursos naturales’ valnrados/ Activldades econdmicas o i
Estructura dela poblac:én/Trabago y taltdad de’ vlda T '

AT TN g ey e -

R ) O!lgarqula/Poder - - .
‘3*Afe: - Movilidad social / Mestizacidh ;
< S Sistemas de; ‘propiedad/Latifundie:
. Cambios culturales/Resistentias
Circuitos de Produccién/Intercambilo: ™'
. Capitalismo Industrial / Centro / Periferia:
- Sistema Urbano / Sistema de produccidn: . .
Intercamblo desigual / Divisién naclonal e ‘International. deI‘trabajo, espacio y produccién/
Desarrollo sustentable/ Desequiiibrios reglonales. :
- Estado Naclonal / Penetracién Material defterritorio
_ Capitalismo financiero / Divisién social det trabajo '
Organizaclén social / Particlpamén
~ .Cambibs culturales / vanguardias./ resistencia
- Vida cotidiana / Mentalidades _ o )
 Bases naturales/ Globalizacién y mecanismos de integracién -
 Caracteristicas socio demograficas / Condiciones de-vida .

RIS M e e
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Niucleos Tematicos

'NUCLEOS TEMATICOS, CO'NTEN]DOS‘Y CONCEPTOS RELEVANTES

CIENCIAS SOCIALES ler afio

Contenidos

Conceptos

Nucleo 1:

Sociedades
cazadoras y
~ recolectoras

Eje: Las relaciones de poder: permanentias,
rupturas e interrelaciones;

Las jefaturas en las sotiedades cazadoras
recolectoras: nomadismo y territorios. Los pueblos
americanos sin agricultura. El medio natural como
s0s5tén de las actividades econémicas. Tecnologfa ¥
valoracidn de la naturaleza.

Efe: Las configuraciones econdmicas: formas
productivas y territoriates:

Espacio geografico: su orgamzaclén .Paisaje.
Amblente Recursos.

La organizacién para lacazay la recole‘ccién.,l;a
domesticacién de las plantas y los animales,
Glactaciones y migraciones: climay tlempo
meteoroléglco

‘) Efe: Las dindmicas sociales y culturales! Los:
| vincules, impactos en lo privado v lo social. .
" [-Evelucionismo y concepciones’ religiosas de'log
| pueblos originarios, Percepclén def espaclo y Ios
- modos de vida, ‘

Aprendizaje colectivo / Intercambio de
Infarmacidn / Conocimiento acumuladg

‘Formas de interdependencia / Normas de |

cooperacién,
Relaciones soclales y de parentesco

‘Produtcién / Vida Material / Calidad de
| vida.

Teendlogla / Valuracfén de la naturaleza.
Terﬂtori_o / Territorlalidad / Localizacidn.

| Indicadores socio demogréficos/
Movilidad espacial de la poblacién,

©

-~ W -

e

Nicleo 2:

Socledades
Agricolas

‘Eje: Las relaclones de poder: penﬁane.hcla's',.

rupturas ¢ interrelaclones: |a territorialidad.

_Elimpacte en la organizacién, aldeas. Ocupacién de

fugares fijos: la sedentarizacién. Espacios urbanos:
surgimiento, caracteristicas en el pasadoyenla_’
actualidad, Aproximacidn a su definicién.
Coexistencia con grupos cazadores. re'colectore\i.
Espacio’y organizationes socioculturales en Asla 0.

“

| Eje: Las configuracianes econdmicas: formas S
| productivas y territoriales. R -
La revolucién neolitica, La agricultura desde PR .
| aparicidn a la intensificacidn. Sociédades agrfoolas-
.| teocréticas: el manejo del agua, la tierra y{a ¥
. |-apropiacién del excedente: Persistencias enfos .. - |. .
sistemas y el manejo de 165 recutsos naturales 8 I
| estratégicos. Espacio rural y desarrollo de la. |
agricultura. Probleras ambientales: scaias. JRCI (X
| Deterioro de los suelos, el uso de Ia tecnologfa
| Desastres naturales.

Efe: Las dindmicas soclales y culturales. Ios

“|vinculos, lmpactos en lo privado y lo soclal:
[ El poder y los dioses. Sistemas de produccidn yde

divisién sacial. Legitimacién y creenclas, -
cosmovisién y poder,

| Apréndlzaje colectivo / Intercambia de

* | informacién / Conocimlento acumulado
Formas de interdependencia / Normas de :
-cooperacién.

Produccion / Vida Materlaf J Calldat -de

" vida, -
Tecnologla /Va!oracién de la naturale:a
- ‘Territorio / Territorialidad / Localizacién.

Africa, Sociedades originarias de Amérlca S

%

1
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Nucleo 3:

Sociedades
Mediterrdneas

Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelaclones: Grecia: las ciudades
estado: organizacion politica y sacial a través del

tiempo, El papel de las ciudades. Redes territoriales.

La invencidn de la politica. Roma: participacion
politica y social. De los origénes al imperio. El
mercado de trabajo.

Eje: Las configuraclones econdémicas: formas
productivas y territoriales: E| comercio, el tributo y
el poder. El trabajo esclavo-exclusion. Comercio,
mercaderes y eontrol de los mercados, Los acéanos
y mares: el papel estratégico para las sociedades,
Expansién territorial y crecimiento demogréfico.

Eje: Las dindmicas sociales y culturales: los
vinculos, impactos en lo privado y lo sadlal: La
cultura cldstca: la clencla y la filosoffa. La relig[én

Formas de intérdependencia / Normas de
cooperacion.

Relatciones sociales y de parentesco. '
Produccién / Vida Material / Calidad de
vida,

Tecnologfa / Valoracién de la naturaleza/
Democracia / Reptiblica /Seforia. i
Territorio / Territorialidad / Localizacisn.
Indicadaores socic demogréficos/
Movilidad espacial de la poblacién.

Nuicleo 4;
| Las convulsiones
‘ yla
reestructuracion
en la sociedad
europea en el
pasado,

Eje: Las relaciones de poder: permanenclas,
rupturas e Interrelaciones; La transicién al
feudalismo. Hacia nuevas formas de poder
politico, el control social, juridico y las
correspondencias con formas de pader actual.

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas
productivas y territoriales.

Los sistemas naturales y sus dindmicas: el
papel de los bosques y su utilizacidn,
Resurgimiento de las ciudades. €l uso dela
tierra. Las relaciones entre el campo y la

-ciudad. Trabajo servil, artesanal y asalarfado.
El espacio geografico fragmentado, atomizado.
El papel de las ciudades y las funciones-

.| urbanas, Los gremios medievales.

Eje: Las dindmicas sociales y culturales: Los .|

‘vincules, impactos en lo privado y lo soclal:

-Del cristianismo Inicial a la iglesia como factor' |-
de cohesién ideolégica. La sociedad tripartita. -

El surgimiento del Islam: el papel en la-
cohesidn de las sociedades africanasy
asidticas, Formas de éxpansién territorial,
Principales indicadores sotio demografi cos,

| migraciones y calidad de vida:

correspondencia con las dindmicas actuales.

| Formas de interdependencia / Normas de

| Relaciones sociales y de parentesco.
Produccidn / Vida Matetial / Calidad de

Movilldad espacial de la poblacién,

.

cooperacion.

vida.’

Tecnologfa / Valoracién de |2 naturaleza/ |
Democracla / Republica fSefforfo.
Territorio / Territorfalidad / Localizacién,
Indicadores soclo demogréficos/
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Eje: Las refaciones de poder: permanencias,

Nicleo 1: -rupturas e Interrefaciones.
La expansién La consolidacién de las monarquias europeas
europeayla en el camino al absolutismo. El papel de Ia
construccion Iglesia en la conguista: justificacion del
territorial sometimiento y la explotacién. Las

instituciones del Imperio en América. Los
nuevos virreinatos del siglo XVIII en la légica
del despotismo ilustrado. Expediciones, Tiémpo y Causalidad histérica /
asentamientos patagdnicos y el cuidado de la | Transicion.

soberania imperial espafiola. €l rol de la regién | Obletividad / Subjetividad. z
Patagénica en este contexto. | Espacialidad/escalas/redes.
| Conacimiento/Poder/Conflicto.

: e Conquista / Colonizacién,
Eje: Las configuraciones econémicas: formas |, . ciones/Dominacién..

productivas y territoriales. : Legitimacién del poder / Sistemas de
Los limites del espacic europeo. La =~ creenclas.
Incorporacion de América. Valorizacidn de los | Cronologfa /.Sucesién / Imaginacitn
Recursos Naturales. Sistemas de explotacién, |geogréfica.
sometimiento y apropiacién de la riqueza.-El , . Coyuntura / Acontecimlento.
aumento de la productividad de la mano de Estructura politics / Economfas
obra. La ciencia y la tecnologfa como factores ;?j—r:o':;l’etjfs{ Joarlamentarismo, -
productivos. Fortalecithiento delas rutas | Aosoutismo/pariamantarismo.

) o ;. Révolucidn f imperialismo. )
‘| comerciales y desarrollo del sisterny fi nanciero: | ¢, adades complejas / DIversidad

| Crecimiento y distribucién de la poblaciény el | cyryral,

consuma, . Ubicacion espacial/ Integracién. *l
" | Diversidad natural/Recursos naturales |,

Eje: Las dindmicas sociales y culturales: los valorados/ Actividades econdémicas. ;
vinculos, impactos en lo privado y lo social, i
1

Centralidad humana: Distintas expresiones. La
iglesia: su poder, la implementacién de una ~ '
nuevamoral en América y la justificacidn de las
esclavitudes. Sociedades coloniales: sociedades
de clases. Ei papel de la mujer.en la.ciudad, el

i
‘tampo y la frontera. t ) “, :
. - 1t Eje: Las relaciones de poder: permanenclas, i Objethrldad ISUbieth‘dBd
| rupturas e Interretaciones. . e _COnodmiento/Poder/cOnmcto
Nicleo2: | Las revoluciones burguesas: Inglaterra y sus dos 'ui:lit‘?n::’c?::/:g:l’;i‘:‘j’;lmms o
Las revoluclones | revoluciones politicas. La Revolucién Francesa: - Creenidcias.
burguesas y el 7 fogros y retrocesos politicos.. | coyuntura / Acontecimiento
_ Inicio del " - | Estroctura politica / Economfas
" capitalismo. . | Eje: Las conﬂguraciones econémicas- formas - |'complefas. S
productivas y territoriales. - Abiolutismo/parlamentarismo,
£l surgimiento de nuevos actores. - | Revolucién /imperialismo. _
dinamizantes: la burguesia y su influenciaen '§o'ded_aldes complejas / Diversidad
nfiguraciones econdmicas cultura :
o ' Itzs:‘ tuoer\::li‘s:o '€ _ Y Ubiicacién espacial/ Integracién,
o X : i ' Diversidad natural/Recursos naturiles
] 3 ? & 1 . .| valorados/ Actividades econdmicas.
= . : ‘ * - | Eje: Las dindmicas sociales y culturales: los :
- . ' vinculos, impactos en lo privado y lo social.
] El burgués y una nueva cosmovisidn, Las "
| retaciones con Dios y la Reforma Protestante. El-
i humanismo y las nuevas ideas. Los derechos _ _ E
surgidos de las Révoluciones. RS B B BN |

o 2% e 1.

i

50




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT

Ministerio de Educacién

ANEXO |

Nucleo 3:
El nuevo

colonialismo: los
tamblos sociales y
territoriales.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelacionas.

Las alianzas entre las burguesias y fa nobleza en
las nuevas formas de gobierno: el caso inglés.

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas
productivas y territoriales,

El dominio de los mares y la competencia
expansionista - La protoindustria y la
industrializacién. Nuevas formas productivas y
bisqueda de nuevos mercados: Centro y
periferia.

Eje: Las dindmicas sociales y cuiturales: los’
vinculos, impactos en lo privado y lo social.
Las migraciones, el trabajo y calidad de vida: el

‘hombre al servicio de la fabrica, la explotacién.

de los nifios, las mujeres y los obreros.

Objetividad / Subjetividad.
Espacialidad/escalas/redes.
Conocimiento/Poder/Conflicto.
Congquista / Colonizacién.
Instituciones/Dominacién,
Legitimacién del poder / Sistemas de
creencias,

Cronologfa / Sucesidn / Imaginacidn

-| geografica.

Coyuntura / Acontecimiento,
Estructura politfca / Economfas
complejas.

Sociedades comple]as / Diversidad
cultural, )
Ublcaclén espacial/ integracién,

-Diversidad naturaIfRecursos_ naturales
- 1 valorados/ Actividades econémicas.

Estructura dela poblacién /Trabajo y

.all#ad de vida.

Nticleo 4:

América.

*
!

p Los procesos

? revolucionarios en

Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelaciones.

Las nuevas ideas politicas y los procesos
revolucionarios.

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas
productivas y territoriales.

El nuevo colonialismo y la necesidad de la -
apertura de los mercados. El monopolic -
espafiol y Iz presidn inglesa.

EJe: Las dindmicas sociales y culturales: los
vinculos, impactos en lo privado y lo social
Las sociedades latinoamericanas al tiempo de
la revolucién: distintos escenarios y
costumbres: el campo, Iz ciudad y1a frontera.
La Patagonia como espacio de encuentro

Tlempo y Causalidad histérica /
Transicién.
Objetividad./ Subjetividad.

"'| Espacialidad/escalas/redes.

Conocimlento/Poder/Conflicto.
Instituciones/Dominacién,
Legitimacién del poder / Sistemas de
creencias,

Cronologia./ Sucesién I Imaginacidn
geografica,

Coyuntura / Acontecimiento
Estructura politica / Economias
complejas
Absolutismo/partamentarismo
Revoluctén / Imperlalismo.
Socliedades complejas j Diversidad
cultural..

Ubicacitn’ espacial/ Integmdén i
Diversidad natural/Recursos naturales
valcrados/ Actividades econémicas.
‘Estructura de'la poblaclénﬁnbajo y
calidad devida,

1
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GEOGRAF[A 2¢ afio.

AMERICA.

Nucleo 1:

América:
Potenciales

naturales y
procesos sociales a

través del tiempo.

| estructura. Crecimierito y distribucién de'la
| poblacién y el consumo en funcién-de los-

| Representaciones y formas de utilizacién del - *

Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelaciones,

Imagenes del mundo, imaginacién geogréfica y
el uso de los mapas. Localizacién.
Regionalizacién. Division politico territorial.
Teorias sobre el poblamiento del territorio
americano,

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas
productivas y territoriales.

Las formas de dominacidn europea y la
valorizacién de los Recursos Naturales,
Hidrogeografla: principales cuencas
hidrogréficas, importancia en el pasado venla
actualidad, Vertientes de los rios americanbs.
Climas y relleve: aspectos generales, Los.
sistemas orograficos y la actividad minera.
Espacios urbanos y rurales: cara_;terfstitiés v

centros de poder y las actiwdades econémlcas
de entonces.

Eje: Las dindmicas sociales y culturales.

espaclo de {as culturas prehispénicas y las
culturas europeas. B,

Tiempo y Causalidad hilstérica /
Transicidn.

Objetividad / Subjetividad.
Espatialidad/escalas/redes.
Conocimiento/Poder/Conflicto.
Conquista / Colonizacidn.
Instituciones/Dominacidn.
Legitimacidn del poder / Sistemas de
creencias.

Cronologia / Sucesién:/ Imaginacién
geografica.

Coyuntura / Acontetimiento.

-} Estructura politica / Economlias |}
.| complejas,

Absolutismo/parlamentarismo.

| Revolucién / Imperialismo.

i
Socledades cornplejas / Diversidad
cultural: )
Ublcacidn espacial/ Integracién.

| oiversidad natural/Recursos naturales

valorados/ Actividades econdmicas.

* Nutcleo 2:

|- Actividades
- econémicas

~ americanas: El.rol .
de Latinoamérica
en fa economia
"~ mundo,

} racionalidad extractiva y depredadora: Pmblemas

)| ambientdles del modelo: deterioro de fos suelos Los -
‘desastres naturales, las situaciones de'i riesgo y

f.vufnerabilidad ambiental. - :

‘Eje: Las conﬁguraclones econémlcas formas

| La retacién socledad-y naturaleza en el cohtexto

| Proyectos de Megaminerfa. Las formas de.
- | valorizacién de los espacios agrarios. La
" ‘| ampliacién de las fronteras agricolas.

.| gestién ambiental y Ia inclusién de. las

'| Eje: Las dindmicas sociales y culturalest los

‘| vinculos, Impactos en lo privado y.lo social. - -
Las imdgenes de las ciudades latinoamericanas;” | -
11a calidad-de vida y los mercados-de trabajo.
"Los movimientos de reivindicacién soclal €1 |
papel de lamujer en el espacio urbanoyrural..- | -

Eje: Las relaciones de poder: permanenclas,
rupturas e interrelaciones.

Formas de manejo de los recursos naturalesy el
papel del mercado europeo. El modelo
explotacionista: actividades productivas v -

productivas y territorlales.

actual. La continuidad de los modelos
extractivos, re-primarizacién de la economfa, .

Revoluclén Verde. Desarrollo sustentable y
formas de manejo de los recursos naturales. La

sociedades vulnerables.

!

y

o_b]étivrdadl‘SubJetivtdad.

. Conodml'ei'ltolﬁoder/Con"ﬂ]_cté-.' fi
»"*|Ingtituciories/Dominacién. . ',-
T ‘Legitlmaclén del. poder/ Sistemas de

creencias

. _Coy'untura/ Acohtecimlento

" |- Estructura politica / Ecanomias
'wmp1ejas

- | Absolutismo/parlamentarismo.

ReVplucfén / imperlalismo.

- :| Secledades éomplefas / Diversidad
- | euttural. - 7
‘| Ublcacibn espacial/ Integracién.

Diversidad natural/Recursos naturales

| valorados/ Actividades econémicas.
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Nucleo 3:

Actividades
econdmicas
americanas; El rol
de Latinoamérica
en la economia
mundo.

[

P I S ee—

‘Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
-rupturas e interrelaciones.

-globalizacidn: redes y problematicas urbanas

‘Industrializacién y dependeéncia.

_socio demogréficas: indicadores y estructura de

Indice de Desarrolio Humano (IDH), trabajo y

Capitalismo dependiente latingarericano vy el
desarrollo del modelo exportador. Centroy
periferia. La incidencia de ias actividades
primarias en la economia regional, en el
pasado y en la actualidad. Los cambios en el
espacio urbano en el contexto de la

actuales.

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas
preductivas y territoriales.

Industrializacién tardla y desequilibrios
territoriales. La conformacién de las ciudades
latinoamericanas y la calidad de vida.
Segregacién sotlo espacial. Caractéristicas

la poblacién americana actual. Migraciones. El- |

calidad de vida en la América de hoy. Los
sisternas de transporte urbanos.

Eje: Las dindmicas sociales y culturales:los
vinculos, impactos en lo privado y lo social
Las migraciones del campo a la ciudad. El
trabajo y su proceso de precarizacién.

Objetividad / Subjetividad.
Espacialidad/escalas/redes.
Conocimiento/Poder/Conflicto.
Congquista / Colonizacién,
instituciones/Dominacion.
Legitimacién del poder / Sistemas de
creencias.

'Crohclogfa / Sucesldn] Imaginacién

geografica..
Coyuatura / Acontecimiento.

Estructura politica / Eoonomlas }
: .oomp!ejas '
Sociedaties complefas / Diversidad

cultural,

['Ublcaziéh espacial/ Integracién.

DIver;fdad natural/Recursos naturales
valotados/ Actividades econdmicas.

‘Estructura de la poblacién /Trabajo y

calidad de vida
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i Configuracién
" virreinal y proceso
independentista en
ef Rio de la Plata.

| Las minorlas: Criollos, castas y elimpacto de lo politico en las”
| refaciones privadas. El gaucho y el caudillo. Pueblos

e = _ L AN EXO |
HISTORIA 3% ARG A
Eje: Las relaclones de poder: permanencias, rupturas & Ofigarquia/Poder.
Nicleo 1: interrelaciones. 'Movilidad social /

Reformas borbénicas: organizacién del virreinato del Rio de
la Plata y su pronto proceso de disolucién. De la Junta
Gubernativa a la guerra de la independencia. La desunhidn di
las provincias: El conflicto por el puerto v sus alcances.

Eje: Las configuraciones econémicas: formas productivas y
territoriales.

Desintegracién del Virreinato def Rio de la Plata, cambio del
eje de dominacién- Del Noroeste al Atldntico. El avance
agropecuario y la expansion de la frontera. La incorporacion
al mercado internacional y sus restricciones. .

Eje: Las dindmicas soclales y culturales: los v[hculos, ‘
impactos en lo privado v lo social,

Originarios: culturas y contactos.

'Centro / Periferia.

.| internacional del trabajo, - i

‘| Desarrallo sustentable/ -
| Desequllitbrios reglonales. -
‘| Capitalismo financiero/
| Divisién social deltrabajo. |
-.{ Cambilos culturales /

'| vanguardias / resistendia.
1 Vida cotidiana / .

‘| Mentalldades,”

‘| Condiclones de vida.

Mestizacién, ;
Sistemas de i
propiedad/Latifundio.
Cambios
culturales/Resistencias.
Circuitos de
Produccidn/intercambio.
Capitalismo Industrial /

Sistermna Urbano / Sistema
de produccidn. h
Intercambio desigual /
Divisién nacionale

espacio'y producciéh.

Caracteristicas soclo
demogréficas/

if Niicleo 2:
La construcclén del
Estado Nacional

-desierto y la federalizacién de Buenos Alres

|:Buenos Alres y el Interior: crecimiento desigual. 1a °

[ Patagonia. Ei exterminio de los diferentes: situaclones-
| soclales en [z frantera. .

Eje: Las relaclones de poder: permanencias, rupturas e
Interrelaciones. '
La conformacion del Estado: Unitarios y Federales. La
confederacion, La soberania y Malvinas. Caseros y sus-
consecuencias. La cuestién del Estado Nacional y su
construcclén: nacionalismo y autonomlsmo La campaﬁa al

Eje: Las configuraciones econémicas' formas producttvas y
territoriales. . _
Protecclonismo y Liberalismo: El-dgbate ylas précticas." _ ;

te(:nologl’a y la produccién en la Estancla Cffolla .

EJe: Las dindmicas sociales y cultunles. los vlnculos,
impactos en lo privado y lo soclal.

El papel de la mujer en los diferentes contextos. La
generacién del 37. Inmigracién planificada: Los galeses enla’

Slstemas de

. cultural_es/Resistencias. :
| Circuitos de :

1 Capitalismo Industrial /

{ Divisién nacional e | ‘
"| espacioy produccién.

" | Desequlibrios regionales.

‘| Estado Nacional /

| Penetracién Material del

| territorio.

| Capitalismo financiero-/

_ | Divisidn sactal deltrabajo.
1vida cotidisna /

‘Mentalidades.

=T

Oligargula/Poder,

propledad/Lattfundio
Cambios

-

Produccién/intercambio. '

Centro / Periferia.
Intercambio desigual /

Internacional del trabajo,

Desarrollo sustentable/

CaracteHsticas socio
demograficas /
Condiclones de vida,
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Nucleo 3:

El fin del largo siglo
XX en Argentina

| tlerra, latifundios. Los desequilibrios regtonales fos circuitos

Ele: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e
interrefaciones.

Los nuevos actores politicos: Et PAN, anarquistas, socialistas y
radicales. Participacion restringida y ampliacion de la
participacion ciudadana.

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas productivas y
territoriales,

La incorporacion de los territorios conquistados yel
surgimiento del modelo agroexportador. Las inversiones
extranjeras, el desarrollo de los ferrocarriles y el puerto de
Buenaos Aires. Consolidacién de f2 hegemonfa de Bs. As. La
estancia como unidad de produccién. La propledad de la

 productivos,

Ee: Las dindmicas sociales y culturales: los vinculos,
Impactos en lo privado y lo social. . -
Los inmigrantes y el surgimiento de la clase media. La- vlda en
los conventillos.

Oligarquia/Poder.
Sistemas de
propiedad/Latifundio.
Circuitos de
Produccidn/intercambio.
Capitalismo Industrial /
Centro / Periferia.

de produccidén.
Intercambio desigual /
Divisién nacional e
internacional del trabajo,
espacio y produccién.
Desarrollo sustentable/
Desequilibrios regionales,

1 Capitalismo financiero /

Divisién social del trabajo,
Vida cotidiana /
Mentaltdades. .

Bases naturales/
Globalizacién y

| mecanismos de

integracién,
Caracteristicas socio
demograficas /
Condiciones de vida.

Sistema Urbano / Sistema |

—m I

Nucleo 4;

territoriales,

-| Imperialismos, crisis
conflictos y nuevas
configuraciones

Trusty Carteles.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, rupturas e
interrelaciones.

El'imperialismo y ef nuevo reparto dal mundo. El Surgimiento
de un nuevo modelo: el mundo soviético, Las salidas
politicas a la crisis: las réspuestas democriticas y totaiitarias.
El-caso argentino. Las potencias en tensién: segunda guetra
mundial.

Eje: Las configuraciones econémicas' formas productlvas Y.
territoriales,

La segunda revolucién industrial, Lo clentifico vlo
tecnoldgico al servicio del Imperio. Las nuevas formas de
organizacién del trabajo y el capital: taylorlsrno y fordlsmo

i

EJe: Las dindmicas soctales y culturales: los vlnculos, .o
Impactos en lo privado y 10 social.

El positivismo y las posturas de iun!erda La Beﬂe Epoque y
los afios locosLos cambios en fa vida privada y-el -
protagonismo del mundo femening. Las vanguardias.

Oligarquia/Poder.
Sisternas de
propiedad/Latifundio.

| Cambios

culturales/Resistencias.
Circuitos de
produceién/intercambio.
Capitalismo Industrial /
Centro / Periferla.

Sistema trbano / Sistema de
| produccién.

Intércambio desigual /
Divisién nacional e
internacional del trabajo,

iy :espaclo ¥ produccién,

Desatrglio sustentabfe/
Desequilibrios regionales
Estado Naclonal /
Penetfaclén Material del
territorlo

Capitallsma financlero l
Division social del trabajo
Organizacién soclal /
Participacidn

Cambios culturales /
vanguardias / resistencia
Vida cotidiana /
Mentalidades:

Bases naturales/
Globalizaclén y mecanlsmos
de integraclén
Caracteristicas soclo
demogrdficas / Condiclones
de vida.
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Nlicleo 1:

territorio
argentino.

Proceso de
construccién del

rupturas e interrelaciones.
Ubicacién: regiones y divisién politica

actuales, Etapas de construccién del territorio

nacional,

Eje: Las configuraciones econdmicas: formas

productivas y territoriales,

La valorizacidn de la lianura Pampeana. Las
inversiones extranjeras: desarrollo de los
ferracarriles y del puerto de Bs. As.
Centralizacién politica y concentracién

| econdmica. Los desequilibrios reglonales,
_Proceso de urbanizacién sin Industrializacién.

Eje: Las dindmicas soclales y culturales: los
vinculos, Impactos en lo privado y o soclal.
Las migraciones internacionales y la vida én

“los conventillos. Migraciones interfias: el

éxodo del campo. Migraclones limitrofés:".
temporarlas y en las economfas regibnales.

| regionales,
'_Capltalismo finahclero / Divisién sodial
- del trabajo,

{ resistencla..
'Vida cotidiana / Mentalidades.
| Catacteristicas socio demograficas/

Movilidad social / Mestizacién.
Sistemas de propiedad/Latifundio.,
Cambios culturales/Resistencias.
Circuitos de Produccién/Intercambio.
Capitalismo Industrial / Centro /
Periferia.

Sistema Urbano / Sistema de
produccidn.

Intercambio desigual / Divisidn naclonal
e Iriternacional del trabajo, espatlo y
produccién.

Desarrollo sustentable/ Desequilibrios

.Cambios culturales:/ vanguardias /

-Condlclones de vida.

Niicleo 2:

regionales,

Valorizaclén de los
recursos naturales
y desequiiibrios

| Eje: Las dindmicas sociales y culturates: los
| vinculos, impactos en lo privade y lo soclal.
{ Los cambios en el espacio rural. Perfil .

‘Eje: Las relaciones de poder permﬁnenclas,
rupturas e Interrelaciones.

'| Los grupos de podery el uso de los suelos

pampeanos, degradacidn y erosiéh-del

_recurso natural. Manejo extractivo, Ei papel

del Estado.

Eje: Las configuraciones econémicas: formas

productivas y terrftoriales,

Las bases naturales de ia Argentina.
Caraéteristicas del clima al Norte y al Sur d ei
rio Colorado. Las formas del relieve; -
generalidades, Amblentes de |3 Argentina.
Hidrogeograffa: [a cuenca del Piata ydel .
Deéaguadero Los problemas ambientalesa
escala local y reglonal. Riesgos, amenazasy -

. vulnerabilidad. Sistema de produccidn

pampeano; agriculturizamény

- pampeanizacién. Sistema de produocién

extrapampeano: los circuitos productivos del *

| petréleo, la Jana, a cafia de azticar y eI

algodon

agropecuatio-de la Argentina actual. Los.
nbeyos mercados de trabajoy las '

migraciones. El valor de la tierra paralos
pueblos originarios.

| Sistemas de p‘ropfedad/batlfundm

| Desarrollo sustentable/ Desequllib‘rios
| reglonalés,

1. del territorio..
Vida cotidiana. / Mentalidades

| Caracteristiéas socio demogréfcas /
- Condlciones devida.

Olfgarqufa/Poder

Cambios culturales/Resistencias.
Circuitos de Producclén/intercamblo.
Capitalismo industrial / Centro /
Periferfa. ‘
Intercambio desigual / Divisidn nacionil
e'internacional del trabajo, espaclov
produccién,

Estado Naclonal / Penetracion Materlal

Capitallsmo financiero /. Divisién s'oéla’l
del trabajo: :

-tl:’;l"'_‘t-'—.;___..., —— e L. il T Aw® wmlu—_--— =
I‘ GEOGRAFIA 3ER ANO. ARGENTINA

N

Eje: Las relaciones de poder: permanencias, Oligarquia/Poder. i,‘

i
|
i
i
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Nuicleo 3

capital.

Los territorios
comao circuitos de
acumulacién del

Efe: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelaciones.

La Reforma del Estado: desarrollo y exclusion
social. Cambios en el espacio urbano: el caso
del AMBA. Trabajo y calidad de vida en la
Argentina actual: impacto en los grupos
familiares. Pobreza: desigualdad en el acceso
a los bienes. Segregacidn socio territorial,

Eje: Las configuraciones econémicas: formas
productivas y territoriales.

Sistema Urbano nacional: primacia y
contraurbanizacidn. El papel de las cludades
en el contexto de ia sociedad giobal.

Actividades econdmicas urbanas: industrla y -

serviclos. Estructura de la poblacfén
argentina, :

_Eje: Las dindmicas sociales y culturales: los-

vificulos, impactos en lo privado y lo'social.

Consumo y-excluslén: no lugares y modosde |-
vida. Pobreza estructural y nueva pobreza.

Qligarqufa/Poder.

Sistemas de propiedad/Latifundio,
Circuitos de Produccién/intercambio.
Capitalismo Industrial f Centro /
Periferia.

Sistema Urbano / Sistema de
produccién,

Intercambio desfgual / Divisién nacional
e internacional del trabajo, espacio y
produccién.

Desarrollo sustentable/ Desequilibrios
regionales.

Capitalismo financiero / Divisién social

| del trabajo.

i
Vida cotidiana / Mentaﬁdades. o

| Bases naturales/ Globalkizaciény
1'mezanismos de integracién.

Caracter{sticas socio demogréficas !l
Condlclonés de vida.

Nicieo 4

La Argentina en el
sistema mundial.

Eje: Las relaciones de poder: permanencias,
rupturas e interrelaciones

La mercantilizacidn y privatizacidn de:los
recursos haturales. Concentracién de la.
propiedad de la tierra en los grupos de
poder: consecuencias sociales y ambientales.
Eje: Las conflguraciones econémicas: formas
productivas y territoriales.

Lz Argentina en el sistema mundial. Los
mecanismos de Integracidn en el marco de la
globalizacién: rol det Mercosur.

1 EJe: Las dindmicas soclales y culturales: los

vinculos, impactos en lo privado y lo'social,

Nuevos movimientos sociales y el derechoa .
-t la ciudad. I

| Oligarquia/Poder.

-

Sistemas de propiedad/Latifundio.
Cambios culturales/Resistencias.
Clrcditos de Produccién/fintercamblo.
Capitalistho Industrial / Centro /
-Periferia,

| Sistema Urbano / Sistema de

produccién,

Intercambio desigual / Divisidn naclonal
e International del trabajo, espacio y
produccién.

‘Desarrolfo sustentable/ Desequnlibrios
regionales.

| §
: {' Estado Nacional ! Penetraclbn Material

del territorlo.

: Capitalismo financlero / Divlslén soclal
f deltrabajo. .

| Organiizacién social / Particlpacién.

.| Cambios cultmales / vanguardias /

| resistencia. -

T Vida cotfdlana/ Mentalldades

|'Bases naturales/ Globalizacién y

mecanismos de Integracién, -

y Caracteristicas soclo demogréficas /-
t.Condiciones de vida..

4.- Sugerencias metodoldgicas

La ensefianza de las Cienciés Sociales.propiciaréeh este trayecto de la Educacién
Secundarla el desarrollo de una serie de habilidades, conoclmlentos y senSIbllldades

que posnblhten a las y los alumnos mejores condlmbnes para comprender e'JXpllcar y

actuar enla socnedad y Ia cultura en las que pamclpan - “

v

o » :  e .-,:- - i i

La enseﬁanza propone una vnnculac:én creatlva con los espaCIos. acontec;mlentos y
con su dlmensmn temporal a lo largo de toda fa Educacnén Secundana que promueva
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en los alumnos y las alumnas la construccién de un pensamiento gque examine sus

propios instrumentos o medios para conocer la realidad. Propone de este modo “poner
en duda”, comprender vinculos, revisar las condiciones histéricas y sociales de la pro-

duccién de diferentes procesos, ideas y representaciones.

La ensefianza de las Ciencias Sociales habilita la generacién de nuevas iniciativas

por parte de los profesores para sostener lazos pedagdgicos, en el complejo proceso
de formar subjetividades. Consideramos que a partir de ellas, los y las estudiantes ten-
dran la oportunidad de profundizar, ampliar y poner en practica sus saberes sobre cada

-

una o varias de las dimensiones desde las que se pUedé analizar la vida en sociedad
y, por lo tanto, de nuestras organ:zamones grupos e instituciones; entre los qye cobra
especial importancia la escuela, pues es ella: mlsma una expenencua de vida compartl-
da, en comun. El desarrollo de la comprensu_Sn.de! ,_Iggar y dél tiempo que nos toca vivir

debe destacar la apuesta a una ensefianza que bosibiiite en el registro de los aconte-

crm:entos desnaturallzar la vida social, analszar critlcamente la cotidianeidad, recono-

cer prejuicios, intereses y preconceptos.

Algunas consideraciones metodologicas
Ciencias Sociales propone para el nivel Secundario Bdsico contenidos organizados
en nucleos y ejes y conceptos relevantes, que refieren a objetos, procedimientos y
problemas de estudio particulares de sus campos asi como r:nbdos dé problematizar en
.los contextos de complejidad de los actuales. abordajes en Ias ClenClas Sociales: trans-
-formacuones politlcas econémicas y socuo—culturales y problemas amblentaleé due se
referenman en distintas realidades y confi guraCIones témporo-espaclales Ello posablhta
disefar la ensefianza de-sus contenrdos con una progresuén secuencuac:én y coheten-
L " .cia lnterna ‘certera en cuanto a contemdos Yy metodologlas permgmendo la .identidad
| | dismplmar pere en su relacnén con- los planteos y.las. problemétlcas que tratan las

Clenmas Soc1ales

Enlo expuesto queda de manifiesto que esta organlzactén supone e! tratamiento de
Ias Crenmas Sociales a partir de estas dos referencuas académlco-dlsmpllnares

Para el primer afio del ciclo se propone la 6r'g'aniza‘c;i6n irisiitucional.bajo el formato

y dindmica de pareja pedagogica conformada por ‘un pro’fesorfﬂe Historia y un bro‘fesor
. ' de Geografia trabajando conjunta y snmulténeamente EI objetlvo es que los pzofesores
desarrollen estrateglas de ensefanza que contnbuyan a crear mayores y mejores con-

' dmnones para que los estudiantes puedan ennquecer y complejazar éste tlpo “de estu-
~ dios. Por otra parte, se- apuesta a que esta forma de orgamzacrén del ’trabajo docente
‘, mstale para los alumnos del primer- afio un espac:o de transrcuSn paulatma desde el
: aprendlza]e de ClenCIas Sociales de la Educacnén anana ha0|a las propuestas del
. 58

..
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Nivel Secundario, que promueve las configuraciones disciplinares y practicas cada vez

mas auténomas a medida que avanzan en el ciclo basico Yy que se profundizan en el

ciclo orientado con una propuesta por disciplinas auténoma.

Encontrar la forma para desplegar ambas disciplinas y articularias no constituye una
tarea sencilla y es posible que encuentren obstaculos diversos, tanto de perspectiva
como de narrativas y lenguajes. Pero es justamente el encuadre de trabajo conjunto,
que contribuira a generar un nuevo discurso compartido, que supere posturas indivi-
dualizantes en una sintesis ongmal Este encuadre posibilitara que Ios y las estudian-
tes puedan percibir los matices particulares de la especual:dad de cada profesorla y
beneficiarse con la complementacién de Ias formaciones, 1as- que aportaran desde su

.traba]o los criterios para acordar relatos en Ios que Ios acontecnmlentos presentes y

pasados no resulten azarosos, sino que den lugar a la receptwldad. 4l reconocimiento
de los saberes, a la interpretacion, al rescate de los supuestos, evitandc caer en una

matriz didactica peligrosamente empirista 0 aparente. -

El trabajo institucional y conjunto en las clases debe coordinarse _én- un esfuerzo
tebrico y practico a veces dificil de lograr aunque se trata de una co'ordinaci'én que en-
cuentra a la vez buenos motivos pero también grandes obstaculos. Los buends moti-
vos atienden a preservar la unidad del proyecto pedagégico y del‘alumn_o, que apren-

dera diferentes disciplinas en un mismo afio y-que se formara en un mismo marco cu-

rricular e institucional. Los obstéculos surgen de la 'tradicié"n del trabajo individual, dé la

'heterogeneldad tedrica de las didacticas especif cas y de las tradiciones dlsmplmares

en que fueron formados los profesores por dlferentes grupos académlcos con distinta
formacuén Yy, en consecuenCIa desde dlversas perSpectlvas (Camlllom 1994) Pensa-
mos, sin embargo que la formacién especif ca de cada dlsmpilna debe entretejer ne-

: cesanamente el sostén solldarlo para el trabajo en pareja pedagéglca

La asignatura escolar-no se organiza ccjrf\o una copia -del drea disciplinar afin.
Constituye otro tipo de saber que se integra con _eIeméhfos_ ajer_\os, que toma una pru-
dénte distancia con el conocimiento organizado y s‘i'siemati:ado segun una légica dis-
ciplinar. Los profesores trabajan el contenido de la énseﬁanza’ desde su-conocimiento
pedagdgico, que se presenta como un puente entre el conocimiento académico y la

ensefianza de una asignatura. Realizan de manera mas o menos explicita una “trans-

~ formacion” del conocimiento disciplinario en saber-para ser ensefiado.

-
. v

3 Las 'actividédéé de compfénsién tranéfbﬁha'éiah' "eiléliiaci'éh y reﬂexiéh siguen te-

nlendo Iugar durante la ensenanza de fas Caencnas Somales El acto mismo de enseﬁar
'se conwerte en un estimulo para el anahsns reﬂe)avo y de nuevo para Ia acc:én Estas

operacnones, asi como el tratamlento sobre. eI contemdo a partlr de descnpc:ones rela-




Replblica Argentina
PROVINCIA DEI. CHUBUT
Ministerio de Educacién

ANEXO |
ciones, explicaciones, permiten revisar opciones que muchas veces se realizan de ma-

nera poco consciente y que responden a fundamentos empiricos.

Un abordaje relevante y explicito de esta perspectiva requerira del trabajo conjunto
de la pareja pedagdgica, a fin de identificar las transformaciones y multiples operacio-
nes realizadas sobre el contenido. Se trata también de lograr la identificacién de meta-
foras, ejemplos, relatos, recursos que sean potentes y utiles para presentar diferentes
temas poniendo en primer planc aspectos o relaciones dificiles de abordar o de ver;
‘de trabajar juntos sobre las hipétesis acerca de lo$ mativos por los que el aprendizaje
de ciertos temas resuita sencillo o tortuoso y sobre "Ia'“s. estrategias que resultan efica-
ces para reorganizar y establecer conexiones entre ic!eas-;que suelen permanecer ais-
ladas, de: reconocer las concepciones e ideds que-traen los alumnos en diferentes
momentos sobre algunos temas, como interprétan ‘la hr_istoria" y la geografia y las for-
mas en que piensan sobre ellas. Engarzar saber’es"y reﬂe‘xiories significa elegir una
_interpretacién posible de las ciencias soclales pero supone tamb:én reconocer respon-

sabihdades reciprocas en el desarrolio de la evaluacnén la acred:tacuﬁn y la participa-

cion institucional.
5.- Recomendaciones Curriculares

Un recorte es entendido como una forma de selecclonar conten:dos para la ense-
ﬁanza : . NI T
Se trata de un fragmento susceptibie de ser :nterpretado_en si. mlsmc yen relaclbn
. . con otros recortes posibles, conservando la complejidad constitutiva del mundo social.
Gojman y Segal (1998) lo plantean como ié-a‘c‘cién‘ de 'sep‘a'ra'r‘? oa‘Islar una parce'la de

realidad social coherente en si misma, con una raclonahdad propla que va de lo gene-

-
.

_ral alo particular.

Los’ recortes son muy importantes en el trabajo con sécué“r{c'las dldéctlcas entendi-

— 1 324  dascomo conjunto de actividades ordenadas, est_ruqturadas y afticuladas en torno a un
- topico central para la consecucién de unos propdsitos que deben ser conocidos por
todos los participantes. Tienen en cuenta, ademds, las diferencias y ritmos de ‘aprendi-
Zaje de los estudiantes y generan, sobre ellos, actividades sigqiﬁc‘étivas. Dicha nocién

permite organizar el trabajo en el aula mediante un conjunto-de situaciones didacticas

estructuradas y vinculadas entre si por su éohéren‘éié 5iﬁtérna y sentido propio, realiza-
das en momentos sucesivos (Nemlrovsky, 1997) Es |mportante seﬁalar que. el tra”bajo
con secuencias didacticas, SI bien utli e mteresante es sélo una de Iasmetodologias
posibles a utilizar en el trabajo aulico; pero sblo una r_r]és de ellas y de: mnguna manera

R ; B ~ e .
A St

Iaunlca U '_ S e v "
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La siguiente propuesta implica una secuenciacién a lo largo del! ciclo considerando

. un recorte de nucleos tematicos, conceptos relevantes y contenidos. Han sido selec-

cionados en funcion de un eje para permitir visualizar un posible corredor para la ense-

anza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales, en los tres arfios del ciclo basico de la

ducacién secundaria.

| .
i Eje Las configuraciones econému:as formas productwas ¥ territorlales

' Primer afio Segunda afio Tercer afio
i Ciencias
' Soclales
E 5 Historia Geografia Historla Geoprafia
;
| Nideo Sodedades La expansién europeay la Actividades econdmicas Configuracién virrelnal Procaso de constriecidn |
a4 Agricolas construcelén tarritorial smericanas:-Elrolde . | y process dal tarvitado arganting
i uunoamdﬂcnmll- {a '} independantists en of
4 ’ frundo Rio da la Plats
o . .
pif Corceptos | Producclén/ | ConocimiemtofPodeor/Confitcto, | Conocimicnta/Poder/Conflicto, | Sisteras de Sistemas dg
iil relevantes | Vida Material Estructura politica / Economizs | Estructura politica / Econom’ 45 | propiedad/fiatifundlo. pruptedad/latifundio,
f" / Calidad de” comp!ajos. comp'ejas. Circultos da Circuitos da
Y vida, Saciadzdes complefas / Sociedades compléfas /- | Produccldafintercambio. | Produceisnfintarcamblo,
?i' Teznologla f Civersitfad cuitural. D:vanldnd cuttural, Imtercomblo dasigust / * | Intereamble desigual/
'y Valoracién dis | Ubleackdn espactal/ Ubleacitn espaclalf Diviskin naclonal e - Divisién naclonal e
b I8 aturaeza. Intcgracién, Integracidn.. : Interndcionatdel . - [ intenaclonal del
. Tersitorio / Diversidad naturzl/Recurses - | Diversidad natunal/Returios trabajo, espatio y " | trabajo, espacioy
4 Territeriatidod | natursins valorados/ naturales valorados/ producctdn, preduccidn,
1 Jlociacin, | Acthidades econdmitas. Activtdades econsmicas, -
td " "
" fecorteds | Leacthvidad Las actividadus econbmzas en | Los actividatios econdmicasen | La frontera, La frontara,
1' contenidas | agricolacomo | g centras y sulmpactosntas | los centros y suimpacta ¢nlas | lrcorporacidn y Incorporacién ¥
i estructurante perifarias. partfarias, .| valofizacién de ta llanura | valorlzacién de la ITanura
. i dal tersltorio y pampesns pampeana
b I3 soclednd
"1 | Contentdss | Laagricuitura | Elsurgimlento de nuevos Industriatizacién y Elavance agropecuarioy | La volorizecidn de o
b dasde su actores d'namizantes: dependencla. Industriatizacidn | 1a expansién dela flanura Pampaana. Las
P sparigidnala burgucsia y su influencia en las | tardia y descquilibrios | frontera. La " | Inversiones dxtrnjeras:
;o Intonsiflcacidn. | nuevas configuraciones territoriales. La ourfnfmadén Incorporaciénal . * | desarrolio delos ,
l’-j - | Sociedades econdmicas y territorialas. de s ciudpdes .-, - marcade Intermacidnal y- . ferrocarriies y del pusrto |,
i aprizatas - . - latinoamericanas y [a cnlfdld -sus restricciones. . da Busnos Alres,
B teocrdticas: of de vida. Segregucion soclo Co :
A mancio del upada!. : )
) "I | agua, la terrs
® R
I' aproplacisn
- Jib. .| .dgl excedente,
b Espacio rural y
1. desarrollade .
Rt Ia agricultura;
1 Problemas
il ambicntales:
- ’ Daeterioro de
y . Ius sue'os .
s T gt T A SR, I T T T

5.1.- O)ganizacién del drea Ciencias Sociélés__'

) . Este éspacio propone una concepcion de tréba’jo afeal Para e'IIo sé ha definido una
propuesta curricular que parte de un planteo de mtegracu&n de las disciplinas en el
primer afio, pero sin desconocer las singularidades de cada unade. ellas™’. Se ha de-
 finido la conformacnén de parejas pedagégicas que trabajen en forma. cohjunta y s:mul»
tanea En consecuencua el espacio- estaré a cargo de un profesor de- geograﬂa y un

' Marco _Gcﬁcral Disefio Cu-r_ricu]a;
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profesor de historia con una carga horaria de 4 (cuatro) horas cada uno, frente a alum-

nos. Ademas esta prevista una hora cétedra para el trabajo de articulacién y proyecto.

En los afios siguientes se propone un trabajo progresivo hacia una mayor diferen-

ciacién, avanzando hacia la construccién del conocimiento en forma disciplinar.

En segundo afio se prevé que los docentes planifiquen conjuntamente para tiempos

y espacios especificos de cada disciplina y para tiempos y espacios compartidos. El
espacio curricular Ciencias Sociales estara a cargo de un ‘profésor'de-ﬁiStoria‘y un pro-
fesor de geograffa, con una carga horaria.dé-z (dos)_‘h_or'as cada uno frente a élumnos
para el desarrollo disciplinar. Para el trabajo compartido ambos docentes tendrén asig-
nada 1 (una) hora céatedra cada uno, que dictaran frehte a alumnos en forma sirhuita-

nea para la Integracién del Area Ciencias Sociales. -

Para la planificacién de esta instancia se propone la seleccién de un probiema o
una tematica para cuya definicién se parta de los contenidos propuestos para segundo
ano de ESB, y de los intereses de los jovenes. Un abordaje de esta naturaleza permite

.. integrar conocimientos, expenencras lo que acontece fuera de la escuela, los-inter-

eses socrales y personales

El deSérroIIo del problema o de la temitica selébbionéda deber4 involucrar los con-
ceptos disciplinares y “... las maneras de expresar . dar cuenta de las formas-de abor-

_ . dar esos COﬂOCImIentOS comunicar los anéhsns o} resultados del acto de conoc:er”“9
: . " En el tercer afio, de! espacio curricular ClenCIas SOCIaleS‘ se sostlene la planifica-
cién conjunta del area, que se desarrollaré_ en espaq;ps y_tlempos diferentes por cada
disc-iplina, con una carga horaria de 3 (ttes)' horas catedra frente-a alumnos para el

docente de geografia como asi también para el docente de historia.
6.- Evaluacion en Ciencias Sociales.

Hiétc‘)rfa y Geografia

: Q.' . -3 2 4 " La evaluacién en Ciencias Sociales. debe ser. cdn‘sidéra_da parte integrante del pro-
.- ceso de ensefianza y del de aprendizaje y no"'éig'g, externo. ‘Es por ello que no se trata

solamente de evaluar resultados, sino todo el proceso ensu conjunto. i

El proceso de evaluacién se asienta sobre el curriculum. real fundéndose scbre una

indispensable reflexién y ekp‘lfcitacién del: 6on'fextq y;'}_gﬁ {&rminos dé la experiencia es-

“ Litwin, Edith El oficic.de enseﬁar Condiciones y contextos Pmd63‘2008
9 - Litwin, Edith. £l oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Pmdés 2008
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colar, de lo que se ensefia en las Ciencias Sociales, Historia y Geografia, de los pro-

(o

sitos propuestos para cada afio y ciclo, de la interpretacion que cada docente hace
e los contenidos curriculares asi como de su desarrollo en profundidad y extensién,

el tipo de actividades propuestas durante la ensefianza, y de los recursos utilizados.

En segundo lugar definir la evaluacién en su interseccién con el proyecto cutricular
significa retomar y analizar los propésitos del Nivel, los lineamientos de politica educa-
tiva, descentrarse de la realidad inmediata proyectando la continuidad de la escolariza-
cidn obligatoria y las transiciones que esta encierra, para que los sujetos puedan cum-

plir trayectorias educativas continuas y complétas.'
}

1

Es entendlendo que la evaluacién implica a! sujeto en todas las etapas del proceso
de formacion que podremos construir su segunda funcidn, la acreditacion y certifica-
c:én. Partimos de un hecho, la evaluacién no es un proceso dado, sino regulado solo
en términos de la instancia de acreditacién al traducifse en escalas de calificaciéon y

- regimenes de promocién, respondiendo a la dimensién administrativa del sistema edu-

cativo.

Pero en verdad en relacion a la evaluacion es el docernte quien estara en condicio-
nes de tomar un conjunto muy amplio de decisiones fundamentales pues es un proce-
so indisociable tanto de'la ensefianza como del aprendlzaje expresada desde la rela-
cién de continuidad en su articulacion eplstemoléglca,. coherencia conceptuali; y cohe-
sién practica. En esta rélacién, la evaluacién aborjta .ddtds'.reveladores-sobré la situa-

cién de los alumnosyla valoracién de esa informacién debe contribuir a la toma de

_decisiones para enriquecer el proceso educativo.

_Estas caracteristicas constituyen su funcién fdrr‘n_'ativé,_' para lo cual debe asentarse

sobre criterios que anticipen un punto de re‘férehcia y opgre_r] como un sistema de se-

Aales que permitan identificar las discrep'aiﬁcias_ e'ntre"aqUel, estado ideal y la realidad,

para proponer experiencias'de aprendizaje alternativas, mas poderosas.

- Tanto los criterios de realizacién, de valoracién,.como los de correccién han de ser

explicitos, pﬂt_:l_icos,.-'co‘nocidos y compartidos por los sujetos implicados.

Desde esta perspectlva el criteric de referencza no serén los suletos entre sl ni el

~dominio de un universo de conocumiento Al ser una-. evaluacuén de:referente personal

toma la situacién inicial y-la contrasta con. Ias 3|gmentes permltiendo valorar la progre-
sién, siempre comparando la situacion de cada, uno consigo mlsm‘o,y no con.otros o

con la media del grupo; por lo-tanto no es comparativa, ni individualista.
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L.a evaluacién formativa y orientada por criterios enfatiza la dlmen5|6n individual de

los aprendizajes en el desarrollo de cualquier dominio, dando cuenta de lo que el suje-
to puede, infiriendo procesos en vez de describir lo que el sujeto sabe, y esto con res-

pecto a cualquier area curricular de referencia.

Una evidencia de aprendizaje sera aquella sefial reveladora del nivel de compren-
sidn, del tipo de razonamiento, de las elaboraciones que alcanza cada sujeto. Enten-
demos asi el valor de observar la manera en que va desarroliando estrategias meta-

cognmvas generales y especificas de autorregu]acaén de Su proceso de aprendizaje y

' por qué otorgarle ayuda para que retome la m|c1atlva y ‘continle poniendo de manl’r" ies-

to como va superando contradicciones, resugnn" icando, y acercandose a posmlones ca-
da vez mas pertinentes. Si logramos centrar la atencién en tratar de comprender qué y
como estan aprendiendo todos y cada unc en e‘i grupo, se enfoca'réﬁ las partes en el
todo: posibilita problematizar lo planificado, los logros alcanzados previstos o no, y fun-
damentar decisiones para generar nuevas condiciones de posibilidad.

Consideramos entonces que la acreditacién deberia ser mas exitosa en identificar
lo que los sujetos pueden realizar, por ello lejos de.transformarse en un acto terminal
debe ser un espacio que se configura, adquiere signiﬁ‘cadd y condicién de posibilidad a
la luz de la evaluacion formativa, la inferencia de procesos y la previsién. Pero todas

las estrategias en este sentido deben visibilizar la:continuidad de los procesos de desa-

-rrolfo, la superacién de puntos criticos y auspiciar sus saltos cualitativos. -Entendemos

asl los motivos por Ios que la evaluacion tamblén trene que adecuarse a:una iqraduah-
dad: deseable de las exigencias que plantea 1os procedlmlentos que se utlllzan los
rltmos de aprendizaje que .exige, el tipo de experlencras que prOpone e mtensmiad de

' 'trabajo que demanda. Los logros son progresivos y.es ponducl_én que los sujetos sepan

lo que se espera de su trabajo: las disposiciones para la tarea escolar no son un a ‘prio-
ri que ellos portan sino-que se trata de formas que- deberén construnr que pocas veces

se ensenan y que sin embargo se exigén en Ias aulas

7En este caso, dicha gradualidad debera serr_construida'a partir de las caracteristicas
tematicas y conceptuales previstas para cada und,de'los' niveles de.désérhper"io espera-
bles en,Acada afo. En lo que se refiere al primer en'cuerit_ro' del estudiénte con las Cien-
cias Sociales es dable trabajar en el drea de las qeﬁnicion_eé,' y récon_ocimientos_ de con-

~ _ceptos, para luego avanZaf al siguiente estadio, cdrre'spéridienté al:segundo'aﬁ'o en el

cual la Historia y la Geograf'a seran tratadas a partlr de un mayor grado de parhéulandad

y especuf' cidad. Enel mlsmo se debe pensar en Ia aphcaclén relaclonal de’ los conceptos

: 'relevantes aprendidos con anterioridad y que contengan Ta: sumatona de Ios trabajados

. -\.

dlsclphnarmente en el nuevo contexto.
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Se espera que la evaluacion en el tercer afio establezca estrategias que promue-

van, por parte de ios estudiantes, la interpretacion de realidades sociales configuradas
con un alto nivel de complejidad tanto en los conceptos relevantes como con el trabajo
a partir de los ejes. A partir de esta dinamica se podran elaborar hipdtesis interpretan-
do y reinterpretando las diversas realidades del pasado y del presente.

La autoevaluacion y coevaluacién son una oportunidad para trabajar sobre criterios
acerca de la organizacion del tiempo, presentacion de trabajos, actividades grupales o

1 de trabajo individual, tareas extra clase, entré otras. Sobre todo-en eédades tempranas,

los sujetos requieren opiniones sobre sus trabajos y Iaé;gtiﬁ,ian‘ para reoriéntar su tarea,
pero ademas manifiestan criterios y requie'renfuhdémentds; del entramado de‘esos in-
tercambios y orientaciones en las clases se encauzard un apfé%dizaje'relevante'para que
paulatinamente desarrollen ofros criterios, mas amphos y organlzados Estas considera-
ciones pertenecen fundamentalmente a una elaborac:én mcorporada al disefio curficular
del nivel primario de la Provincia del Chubut. Fueron elabcradas pot la Profesora Susana
Graciela Alvarez e inicialmente se realizé Lina lectura critica y.luego-una ad.aptacién, pe-
queda, al nivel y al drea. Ademas nos parece que la coherencia en la propuesta de eva-
luacion entre niveles y entre las areas es de un valor educativo fundamentai.

Estos criterios deberan abarcar los dos tipos: de a‘pr’e‘ridizéjeé propuestos en el pre-

sente disefio, de tal modo que se evalle la capacidad para utilizar hechos y conceptos
considerados fundamentales. La practica gvalyétiva debe b’rienta_rse a la explicacién de
casos, problemas y situaciones concretas y no solo a la memorizacién y comprensién.

3

En este contexto, los.instrumentos de evaluacién 'debefén' ser variados y nunca ale-

' jarse de la légica de Ias formas en que los conten:dos son enseﬁados asi como deben

establecerse para ser utlllzados de forma permanente acompaﬁando el proces’o for-

‘mativo.

En el caso que nos convoca, la evaluaciéridebe,p'a_'sfar de las ﬁn*!casfpfuebas, gene-
ralmente escritas (cerradas, abiertas o semiabjertas), a- a'ctividades'de interpretacion
de datos o resolucién de problemas, exposnmones desarrollo de temas comentarios

de textos “mapas, teatralizaciones, penédlcos producc10nes auduovnsmles generacuén

.de blogs teméticos en la Internet, etc. . . T - L

T Expectatlvas de aprendlzaje al fi nahzar el clcio bésnco o

- D[stmgulr Ias formas de produccion matenal y de apropuacuén del espac;o en las
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- Identificar las diferentes construcciones politicas y territoriales que se correspon-

den con sociedades némades y sedentarias.

. - Conceptualizar las relaciones de parentesco que influyeron en las configuraciones

; \\ Sociales de sociedades de complejidad creciente.

- Reconocer I‘os distintos tipos de representaciones del tiempo y del espacio, asi
omo su significatividad en la interpretacién de los procesos sociales, a través de inter-

juego de escalas temporo espaciales.

- Identificar las relaciones sociedad naturaleza que se han establecido a lo largo del

\ tiempo, sus consecuencias sobre el espacio y los actores sociales.

Segundo aﬁo B : | - _ .
. . ¥

.- - Relacionar las revoluciones politicas con las-éstructuras . coniplejas del imperia-

lismo

- Vincular las estructuras sociales de la m-oderhidad'--'t:on.ila"s configuraciones eco-
nomicas de las areas centrales y sus periferias - ‘ '
- Analizar informacién sobre los cambios somales y terntonales en el espacio
- americano y mundial como resultado de la expansuén europea;
.- Aplicar criterios de simultaneidad, secuencia, duracién, cambio-continuidad y mul-
-tibausali_dad en los prééesos sociales, dem‘ogréﬁbeszy'de construccion de los espacios

-urbanos y rurales.

Tercer afio: - N - B
- Elaborar hlpéteSIs mterpretattvas en el estudlo de casosmoncretos en Ios cuales
, se artlculen procesos econémlcos pol!tlcos y soclaies Iocales reglonales nacwnales y
. S mundlales enel contexto de la gIobahzamén -

-
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ANEXO |
CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

1. Fundamentacién.

2. Propdsitos de enseiianza.

3. Contenidos.

4. Sugerencias metodoldgicas.

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular.

6. Evaluacion.

> Atvopidy bty

1 .+,Fur_1damentacfén o

El esp-acio Construccién de Ciudadania surgé' de . Idé At:uerdbéi Federales de
Educacién para el Ciclo Basico de la 'Escuéla Secundaria del Chubut como una
propuesta para la formacién politica de los ‘adoléscentes y jovénes, en un escehario
complejo, donde conviven multiplicidad de identidades. En este encuadre se propone

repensar y concretar espacios publicos de participacion réal y efectiva de los diversos

actore$ escolares, para tomar decisiones, planificat. y ejetutar: 'plan:es y proyectos de
vida personal y comunitaria, a partir de sus expectativas, '-recuperando los se'nfido‘s y
significados de sus practicas y narraciones y reconstruyendo crftlcamente las

memorias mdlwdualesycolectlvas T
. »~ o . f" : C f

i

-

La provincia dél Chubut se identifica por ser {a: expresuén de fa: conﬂuencna de muy

diferentes  tradiciones culturales que contmuan ennquecléndose con nUevos

movimientos migratorios provenientes de dwersas provmmas asf como de otros pafses

especialmente Ixm:trofes del norte. Las préctrcas mterculturales en consecuenma se
‘complejlzan mas por lo que demandan. Ia construcclén de espar:,los publlcos més

mclusnvos en-los que se reconozcan las dlversudades se pos&blllte el uso y goce de los

derechos a quienes trabajan viven y cumplen sus: obhgacnones en ellos

-~ Pensar en fa Construccion de la Cludadanfa en este contexto nos remlte a la vida
publica y a la act!wdad politica concebidas corno construccmnes cultutales a traVés de
las cuales los seres humanos trascnenden las neceS|dades de - la vida y pueden
enriquecerse. Este atributo es asegurado por Ias mstltumones democrétlcas en las que
los ciudadanos se reunen y se encuentran mtercamblan opunlones y debaten sus

-.."'.'- .o

dlferenC|as con el objeto de encontrar mejores respuestas a sus probiemas .

L PR

Cons;deramos que Io publico |mpI|ca Ia construccuén”del espacm corno propio a

través de la actividad polltlca Desde esta posmlén se consudera que “el espacio
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publico del aula es también una herramienta didactica para que los estudiantes se

inicien en el tratamiento auténomo, cooperativo y solidario de 168 desafios politicos
pctuales. Por eso, un criterio basico para una educacion politica adecuada a cada
ontexto, es que los estudiantes se vean convocados a pensar cémo construit el

nundo en el que quieren vivir, que puedan indagar en profundidad quiénes son en el

La comprensién de lo plblico se logra con la reflexién y la praxis en tanto estan
ligadas a la constitucién del sujeto en la ésfera publica. Es.posible pensar la |dent|dad
.colectiva y mancomunar proyectos de vuda comunltana que- mtegren mtereses ¥

expectatlvas para alcanzar suefios vy esperanzas Esto. supone. Ia creacrén de
condlclones que p05|b|hten el dlélogo en la dlver3|dad med:ante relaciones

horlzontales que recuperen las voces y se reconstruyan en nuevas narracrones

En el espacio publico, desde la "diifersida'd' que "qad'a . utio ‘Tepresenta, se
reconstruyen permanentemente nuestras . 'identida_d,és 'bcmc br'&sducto de las
“narraciones y la accién politica. Lo universal y fo particular, [6 comin y lo diferente
' pr'esiohan al mismo tiempo. El desafio es COristitiJirée--_en sujetos interculturales para
'e_ncontrar normas y acuerdos para la accidn. desde. procedimientos reflexivos de

distanciamiento y analisis.

Constntuurse en suletos interculturales |mphca Ta capacldad y su puesta -en- préctlca
de pensar por uno mtsmo mediante el JUICIO propio y la dehberacuén personal Para elio
es necesario, entre otras cuestiones, estar lnformados. mantener ‘una actltud critica y
reflexuonar sobre nuestras tradiciones y modos del Ienguaje abnrse al otro, reconocer
su manera de percnbir y pensar las cosas para superar actltudes prejuiciosas y
dlscnmmatwas tratar de pensar de acuerdo con Uno mismo valléndose de la
autoclanf cacion y el autocuestlonamlento para construlr un seﬁttdo de identidad més

plural y dlnémlco '

Las préctlcas que se despliegan en esta propuesta se vmcuian con €l respefo
mutuo la aceptac:én del otro la cooperac:én yla sohdandad que sé construyen desde

las vivencias y el accionar Ctudadano en el espacio pubhco

' 3 2 4 La condtcnén politlca que nos . permlte part:clpar en la def mcuén de nuestro-propio
destlno es Ia c:udadanfa En este enfoque se conmbe como un conjunto de préctlcas
(juridlcas politlcas econémlcas y culturales) que def nen a- una persor?a como
miembro competente de’ una socaedad (Kessler 1996) Por un lado como su;efos de
‘derechos que conviven en un espacio pubhco. Desde esta perspectiva-son portadores

de derechos y responsabllldades dentro de un orden ocial e mstltucuonal que
' ' 71
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condiciona pero que a la vez reconoce garantias y posibilita la convivencia. Este no es

un orden dado sino que se construye culturalmente a partir de las relaciones de poder.
Pero también puede ser reconstruido. Por lo tanto no es estatico, sino dinamico y
requiere del analisis de aquello que le da vigencia, del reconocimiento de las

circunstancias y del proyecto comdn a construir.

Por otro lado, /a condicién de ciudadania activa implita ejercer con sentido de
‘responsabilidad un rol politico, que en buena medida se define en la participacién de
proyectos colectivos. en los que se hace - tanglble Ia rdea de ia construccion o
reconstruccién de un orden social justo e mcluyente Su dfmensaén excede lo formal
(derechos legaimente reconocidos) para- vmqularse a-un tlpo._d_e aceién por_nprometuda,
creativa y sentida desde las reales necesida_des 'en._-e_l_eé.pacio y tiempo qué {e toca

vivir, con practicas sociales de ejercicio del podery ¢onstruccién del poder colective.

‘ Estas acciones pueden expresarse en forma defensiva o propositiva. Defensiva, a
través del reclamo, de la demanda para exigir'el-cum'plfmiento 'de los derechos
vulnerados ante los organismos constitucionales; propositiva, tendientes a la reforma, a
la creacién de normas y acciones politicas que geheren".mejor"es condiciones de

equidad social.

En. concordancia con lo dicho hasta équ!, la 3‘p-r6'pu.e'sta‘ de este:espacio curricular
rebonoce a los y las estudiantes como sujetos 'bdﬁadbréélae’dérechos tanto por su
. participacion en la toma de declsrones -en’ el proceso propuesto como por la

- jresponsabtlldad y compromlso en relacién a Ias préctlcas cmdadanas que se ejercen
Este enfoque que Ios reconoce como suletos de derechos. cohsndera replantEar el
lugar de la institucién escolar en su formac:lén y el quehacer cotldlano ‘de sus
By mtegrantes Lo que se vivencia es lo que se construye De ahlel desaﬂo de revisar los
procesos instltucwnales para “hacer con otros la construct:nbn del “nosotros”, en-la
'toma de decisiones y de concrecion de propuestas de amphar los escenarios de
deliberaciéon y de promover la partlmpacnén cocmeratnva 'y. solidaria acorde ala.

construcmén de la ciudadania en el ‘aqui y ahora
w1 824 .
2.-_Pfop63it_os de enée‘ﬁénza.

e !mplementar précﬂcas y acciones que contnbuyan a ]a reﬂe)uén y a generar
concnencua y parﬂmpamén cnudadana act:va y critlca desde los- :ntereses de Ias y.los

estudlantes T
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* Generar espacios de reflexion y de intercambios desde un amplio espectro de

narraciones y voces, para el analisis de los propios discursos y miradas sobre las

situaciones que se promueven.

* Problematizar saberes socialmente construidos transférméndolos en objetos de

conocimiento para la elaboracién e implementacién de proyectos de intervencion

ciudadana,

* Aportar criterios para la construccién de herramientas de indagacién y criterios

de evaluacion de los diferentes posicionamientos normativos, institucionales, sociales y

/- personales y para:proponer estrategias organizationales -para la accién ciudadana.

. Propiciar. una. mayor disposicién al entendimiento, respeto mutuo y aceptacién

del otro, en concordancia con la éfica .intercultural- a través de las reglas
g prOC_adimentales vinculadas a la autonomia, reciprocidad y reflexividad.

- - Proponer criterios de evaluacion para valorar el, ;Si;oc'e's'd“de -construccion de la

o c:udadanfa con el objeto de favorecer la autoevaluamén y la: reconstrucmén compartida
de la préct:ca politica. . _ L _ ,
Proplcnar el reconoclmlento de la vanedad de d;scursos procesos y practicas
ligadas a la construccién de la ciudadanfa en una socledad que se reconoce divetsa y
' que se propone favorecer la inclusién en un mundo plural.

3- Coaféhidos |

' La propuesta de este espacm curncu!ar t:ene co’mo propésnto que los estudtantes
o = .*.-adolescentes y jévenes reahcen pracflcas |mpI|cadas en la cofistruccién de su
I' . o l”';_.‘,subjetlwdad pohtlca Se trata de un espaclo qUe Ies perrmta ampllar las percepc:ones
L " de Ia reahdad que vuven desarrollando dlferentes procesos de ‘indagacién, reflexion y
R R '-valoramon Por o' tanto, Ia pamc:pac:én es.el fundamento que’ orgamza las précticas
” - 'fpropuestas, promowendo la toma de dec13|ones f5|tuadas y fundamentadas y

) construyendo argumentos -que, partiendo del.- reconoc:mlento de las diferencias,

p05|bv||ten la construcmbn de proyectos inclusivos.

" Los -contenidos . qhe' "a'e propoh‘en"'f'aerai‘i“' §élécéibﬁadbs~de los" Niclecs de
' Aprendlzaje Prlorltanos de la Educamén Basma de Ia Escuela Secundaria para
;Forma0|én Etnca y Cludadana Y. secuencnados para la ~construccrdn ‘de la- c.'udadanfa

e 'pamc:patfva que- aun se fundamenta

v 324 | o SRR _
o _ ,' , Los ejes orgamzan los aspectos esenclales a tener en: cuenta para la propuesta de
}-ensenanza y para el aprendlzaje de una cludadanla actlva A partlr ‘de cad eje se

. especlf can Ios conceptos estructurantes que dan ongen & la secuen0|ac|én de

"'_saberes - o | _ Lo
! | | 73
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Son los siguientes:

1. EL contexto social y cultural desde la mirada de los jévenes y adolescerites, los
otros actores sociales y politicos y los medios de comunicacion,”

2. Los derechos y responsabilidades que nos igualan y la autonomfa progresiva en
los adolescentes y jévenes.

3. El ejercicio de la ciudadania en la busqueda del bieh comiin.

ELvontexto socioly Propaner elundlisls

cultaral desde g mivada
de los favencs y
adalgscontes, ios otros
actoresspcizlosy
politices y fos medios de

Iiteipretoctén latersubjetivode

J lasidantidades, reconotierido -

| fgueiatulturdldelo ers!dad ¥
g 7njusttda soctat de lo
_desijudldud en el marco de lox

comuniceeidn - derechos humanos.

- Genérar espocios paro-que los
Jdvenes-desarrollen pricticas en
losque se reconozcon asf

mismos
y'sean reconocddds
por los'otros octores'comd
Stijetos-de.
derechos y responscbilidades

‘Garantizor la realizocidn de
prdcticas de ondfisis y tome de
dacislones.sobre problemdticas

soclales yculturales
.. - para o construccidn de
Elejercicio de la e L . proyectos de participacion

ciudadania en fa i A S ' . cludadang:
bisqueda del bien comdn | 558 ‘ . | icréarespatlos de reflexidn y.
i Andilslspora Jo:rétonstroccion
| permimente de los identldodes
| adolescentes y fuventiesen milras
-a:fa‘constitucidn como sufeto

. . ' _ f politico :

La propuesta de contenidos para el ejercimo de Ia cnudadania actlva y la
construccion conceptual surge de la participacién en la elaborac:lén y e;ecucuén de
proyectos de intervencién, que sean de interés para las -y los estud:antes. Estas
propuestas se construyen a partir del analisis e ,intérprejacién__'inters"ubjetiva -de las

_ identidades, del reconocimiento de la riqueza cultural que hay en-la diversidad y de la

_injusticia social de la desigualdad. Las y los Jévenes desarrolian -estas practicas en el
marco de los derechos humanos; en ellas se reconocen a sf migmbs y.son reconacidos
por los otros actores como sujetos de derechos y réspberab'iIidades.

g -

Los propésitos aqui planteados estan desarrollado$ en cada uno de los -ejes
propuestos, explicitando asf los coitenidos. con los que se vinculan; 'pero‘ esta
bresentacién no implica un orden cronolégico determinaao Su tratamiento supone-una
articulacién; es decir que en cada problematica que los’ estudlantes propongan abordar

~ deberan integrarse los ejes siempre ligados. & procesos participativos, a ‘miradas
‘complejas sobre el contexto y al uso y goce de los. derechos y-sus respecttvas

- M . -
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responsabilidades. Estos contenidos se organizaron a modo de corredores™, en el

marco de una integracion ciclada de este espacio curricular. Como podra
observarse en el cuadro de contenidos, lo que se complejiza a lo largo del ciclo
son los procesos cognitivos que se requieren para conocer la realidad que se
indaga; las construcciones conceptuales que posibilitan ampliar 1a comprensién
de los sucesos y la posterior aplicacién a situaciones éSp‘eciﬁcas que requieren
de un posicionamiento fundamentado para su tratamiento.

Finalmente, los saberes que proponen los lineamientos curriculares aportados por
el Programa Nacional de Educacién Sexual integral, Ley Naciona! N° 26.150, se
contemplan en esta propuesta curricular. Desde 'los diferentes componentes del
espacio Construccion de ciudadania se reconoce a las y los estudiantes' como sujeto
de derechos y responsabilidades, generando espacios especifi cos que contribuyen a la
construccién de su autonomia, en el marco del reconocimiento de s{ mismo y de los
otros y se aportan recursos y medios para alcanzarlos.

o e

o e w

50 ] .. desdle el punto de vista dc Ia ensefianza, el “corrcdor" propone pensar ejes de contcmdos que se retoman a Io largo
" delas cscolandad identificar niicleos conceptuales que irdn abordéndose mediante aproxxmacmncs sucesivas y en forma espirala-

da durante los tres afios del ciclo. La seleccién de dichos nicléos seordena. nccesanamtntc, a los propésnos enunciados para el
trayecto™, Marco general -Educacién Secundaria-Chubut, 2013. BN e I -

-
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Construccitn de Ciudadanfa- Saberes pa’railr-er:o, 2do y 3er afio

PARTICIPAGION CIUDADANA- COOPERATIVA ¥ SOLIDARIA

EL contexto social y cultural desde la mirada de-los jsvenes y adolescenites,
los otros.actores sociales y pollticos y los medios:de comunicacidn

IDENTIDADES, DIVERSIDADES ¥ DESIGUALDADES

Jer afio 2do afio  3erofio Propdsitos
| Le-comprensidn. del
proceso de construccion Elandlisis critico de los Ei conocimiento y andlisis de los
intersubjetive y refacional | medios de comunicacion ysu | procesos de construccich de las
1| de.la identided desde el influencia en la construceitn identidudes.en relatién-ol.mundo
| andiisis vinculado.alo - dedaidentided especificando | laborolypoiitico en diferentes
| pertenenclaa una ‘swincidencio-enla | eontextos espociales y
| pluralidod de-colectivos, @ | construccidn.de hdbitos, | temperates. :
| los-atributos | intereses yvoiores.
identificatorios y-v-lo "
| narrative biogrdfica.
Et:reconocimiento-de si La-comprension:critica def Lergutoevaluacion-en el proceso
[ -mismoen-latoma de proceso de toma-de détomao de-detisiones.
| decisiones. desde lo decisfones anolizando . atendiende-a.criterios
| participocién.en prdcticas | diferentes perspectivas y ' tonstriidos colectivamente por-el
{| de.autoconaeimiento.y contextos, grupo, ’ ’
| autorrégulacion. ‘
| Lo comprension de la. | : Jg: :::::: :;E:E:‘
| dimension ética-de-fus Elreconocimiento y-andlisis | La:reflexitn y-andfisis.de Triterpretacion
| acclones humanas; a de justificactones dticas Justificatlones éticas bosodasen intersubjetiva-de fas
| través:dele discusionde | basadas envirtudesy volores | printipios-y-consecuencias enas identidades, )

situaclbnes.reales-o compartidos y controvertidos | decisiones y pricticas de:los reconociendo la

ficticies, privadas o en las decisiones y prdcticos difererites actores-sociales. riqueza cultural de'la
| piiblicas que entrafion de ios diferentes actores diversidad-y la

confiictos sociales. sociales. Injusticlz soclal:de-ta

desigualdad enel
| marco de los
derechos humanos.

B TP —

| & conocimiento e El'conocimiento.y reflexion
| indagacidndelosmodosy | sobrélas representaciones [ producenen.éluso y-gocedos:
1 procesos de construccion- | sociales, lus tradiciones-y el - ‘derechos; lasidentidades - .
| continua defas ‘ puatrimonio-cultural en Ja Iegfﬂquom.gwa&ldenﬂdades
identidades:colectivas construccion de-la-identidaél | de resistencioen.diversas '
| atendiendo ol sentide.de | colectiv, atendiendoenila. | situirciones-deta-historia
pertenencia, o historia.y identidod naclonal. || argenting..

‘memoriacolectiva,

—————— A e

El-reconocimiento de.las

1| diversidades sociales y.

|1 culturales en diferentes -

| dmbitos.y-espacios

| reflexionondo.en

1| situaciories que ponen en
“ evidencia el respeto g-la

| dignidad de.lo-personay

prdcticos etriocéntricas y

refativistds. .

- &l andlisis: delimpucts que

- Lerreflexion y-andlisis sobre
| tas-representaciones sociales.

en-refacion-al-otro ton

| especial.atencién- los.cosos
 dediscriminacion-y

. | estigmatizacion generados

| por estereatipas-y prejuicios.
1 presentes-en diferentes
dmbitos, incluidos los medios-

de.comunicacion.

Lo ergurientociény justificacién

| reconocidas.en losDerechos

| genocidio que.se generan.apartir |

- xéndfobos.

dedus diversidades tufturdles

Humuanos.y- ¢l andlisis critico-de
situaciones de-acoso,.abusey

de prejuicios sociales, raciales y
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| &1 conocimiento sobre los

diferencios de géneroy de
diversidod sexual, asf
como las miiltiples formas
de ser varones y mujeres
en nuestras sociedades y
en nuestras culturas para
&l reconocimiento de lg
iguoldad de trato y
oportunidodes paro
varenes y mujeres.

&l conocimiento, refiexidn
ycuestionamiento de los
estereotipos corporafes y
estéticos presentes en los
medios de comunicacién,
en la publicidad y en‘las

" representdaciones

Artfsticas.

——

o thn

- L4 indagacidn y reflexién

sobre las desigualdodes
sociales y econdmicas y su
reconocimiento.como
resultado de un proceso y
o de un estado definitivo,
revisando criticamente Jos
puntos de vista.sobre
pobrera y exclusion,

|. come lo reproduccidn de lds

El reconocimiento de fas
diferencias de género y de
diversidad sexuol! osf como los
muitiples formaos de ser

1 varones y mujeres para

cuestionar los esterectipos,

| prejuicios en cuestiones de
- género con el propdsito dé

superar visiones esenclalistas
y naturalizados sobre los roles
masculings y femeninos, osf

relaciones Jerdrqulcos entre

los géneros.

Lo reflexion y el andlisis de los
situaciones de iguaidad o de
folta de equidad de troto y de
oportunidodes en relacién at
género y a la orientacién sexual,
en los diferentes émbitos-en que
ésto puedo generarse (lo escuela,
el hiogor, el trabajo, lo polftica,

el deporte, eptre otros posibles).

La comprensidn de jo sexadlidad
Fumona ¢ portir de su vinculo
con la afectividad y los diferentes
sistemas de valores y creencigs:
ef encuentriy con los btros/os,

| 1o porejo, el amor comd epertura .|

alotro/a, ¥l cuidado miutuo én

El reconocimiento de cdmo
operan los estereotipos
corporales y estéticos en la
construccién de los
Identidades de los févenes,
sus consecuencias en la solud
y de cémo dan lugar ¢
précticas discriminatorios.

£l reconacimiento del
impacto que producen anla
convivencia social fos
estereotipos y prejuicios que

. provienen de diferentes

dmbitos, Incluidos los medios
de comunlcacién, que
generan estigrias y
desigualdad social.

RY: andlists gcerca de Jos

representaciones socldles sobre

| fos estereotipos corporates y

estéticos, su incidencia en la
construccitn de las identidades

Juveniles y el impacto en el
dmbito laboral, '

. Ld comprenisicn delas.

[ Interrélaciones éritre diversidad
| socie-culturaly desiguoldod
| soclaty econdmica Identificando

representaciones hegemdnicas . -
dé génerg, deorientoctén sexual,
. dbnaclonalidod, étnicas,
religivsas, ideoldgicas y.

" generacionales en diferentes .
dmibltesy espdclos <"
controorgumentondo.Jos
 posiciones hegemdnicas sobre lo
" desigualdad. T
" Elandlisis delimpatto de lo
-deslgualdad soclol'y etondmica
enlo'colidad.de vida ’

' reflexionando-scbre el rol del
:Estado, la socledad civil y fas
politicos soclales, .

)

- las relaciones-ofectivas. - - |

e weite

e
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PARTICIPACION CIUDADANA COOPERATIVA Y SOLIDARIA

Los derechos y respansobifidades que nos igualan y la autonomia progresiva en los odolescentes y Jévenes

SUIETOS, DERECHOS, RESPONSABILIDADES

" lerafo

2do aiio

3er ofio '

Propdsitos

Lo reflexidn
cuestionamiento del lugar
de los nifios, nifigs y
adolescentes en lo sociedad
teniendn en cuenta
situgciones reales en
diferentes tiempos y

" espaclos y su vinculaclén
con el sisterma integra! de

La indagacidn vy réflexion
de diversas sltuaciones de
vida y el andlisis del roi del
Estado como promotor del
blenestar de la niflez y Ia
adolescencia con polfticas
publicas bésicos pare toda
fa infoncia.

La comptensién de los
dlconces legales de los
normativas especificas
sobre los derechos de los

. Nifios, Adolescentes y

. Jovenes y sus Implicancias
en situaciones confilctivos
de la vida cotidiana y en

-Instencias de vuineracidn

- proteceidn de Io niffezy . |-de fas mismos, tales como:
. adolescencla. . | maltrote infantil abuso
| sexual, trata-de niflos;
[ nifios y adoiescentes.
| £l reconocimiento y fa Lo identificacitn y . La reflexidn y andlisis sobre
reflexidn sobre situaciones | comprensidn de los {- la'dignidad humana -—desﬂ"c _' :
- deviolencia en las tensiones inherentes a 1 et'concepto te Derechios ]
relaciones Interpersonales y | lo-defensa de ios Derechos | Humanos- frentevlo
conductas de imposicidn Humanos en relacidn con | torturd, fa desaporiclén
- sobire los derechos de 1 prdcticas soclales forzada, la usurpocidn o
los/as otros/os. vincuiodas ol ambiente, el | combio de Identidod 'y lo
género y la orlentacidn censurad culturl, en
sexual, la solud, los medlos | distintos contextos.
masivos de comunicacidn,
los pueblos originarios, el
mundo del trobajo, lo
1 movilidad y el trénsito libre
y-seguro, ¥ el constmao,
‘| entre otraos.
Ef conocimiento y la | Ld comprensidn de la |. €1 conocimiento.de los
comprension de hechos [ construccidn sociohistérica | fundomentosdeda :
“vinculados a la vuinerocidén | yvalidocién ética de fos | retvindicocion deldo .
de derechos en la historia | Derechos Humanos * | soberaniaargentina .- . ,
reclente. Movimientos de | generuda a partir de plena (territorial, polftice, " .|
" resistencio. acontecimientos como el | cultural, entre otras) emel
Holocgusto ycomoel - |- marco de los Derechos .
terrorismo de Estado en Humaonos y conforme aTos’
nuestro pals. | principios del derecho

Intemacional. .

Genérar espaclos para que
los Jévenes desarrollen

précticas en las que se ‘
| reconcican a sl mismes
¥ s&&n reconocidos por 108

otros actores como sufetos

"de derechos y

responsabliidades,

A s

|
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El conocimiento de lo
existencta de Organismos
Internacionales como
garantes de los Derechos.
Humanos y la cormprensién
de su construccicn
sociohistdrica, o partir de lo
reflexidn acerca de las

luchas de los pueblos por el

'El conocimiento de los

 nocionoies y locoles y del
' papel de fas organizeciones

diferentes formas de
defensa de los Derechos
Humanos, del
Sfuncionamiento de
organismos
internacionales,

Lo Indagacidn de acciones
de defensa Derechos
Humanos y el andlisis y
reflexicn de sus
fundamentos desde
principios de justicio v los
relociones de poder que se
visuolizon.

reconocimiento de g de fa sociedad
dignidad de fas personas. civil y las mavimientos
. Lo | sociafes.
Lo identificacidn.e La Identificacidn e El conocimientoy
Interpretacién de fos © - | interpretacion de fos . |-comprensiéndetos - ‘
derechas individuales, “ derethos individuaias, [ derechos vintulados a'las - :
_ polfticos, sociales, 1 politicos, sociales, condiciones del trabajo, en.
. econdmics y culturales econdmicos y culturoles porticular de los févenes, y
_que reconoce la que reconoce la id reflexion sobre s '
Constitucidn Nacional y Constitucién Nacionol y flexibilizactdn y su
Provincial a portir del Pravincial a partir del - precorizacidn,
ondfisis de las andlisis de las
-problemdticas que se problerndticas que se L reflexidn sobire las
indagan. indagan. T distintas formas de. " .
: ‘reivindicacidn del derecho | -
al trahajo: el - o
| .gremialismo y las formas
alternativas de -
- organizacién laboral -las
| empresas recuperadds, -
cooperativas y mutuales.
<L “
A . .{
i i

—
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PARTICIPACION CIUDADANA COOPERATIVA Y SOLIDARIA

El eJerclcit de la cludadan(a en la bisqueda del bien comiin

ESPACIO PUBLICO, PARTICIPACION GIUDADANIA

“ler afio

2do afio

Jer afio

ﬁro‘ﬁdsitos

El reconocimiento del
espoclo piiblico para ef
efercicio de la ciudadanic
activa y 1o reflexidn sobre
las diferantes mirados de
fos adultos en refacién.a las
prdcticas sociales y
culturales delos

. nifioes/niflos y adolescentés
“en su lnserclén- cludadana.

El reconocimiento de los
condiclonamientos, los
oportunidades y las
posibliidades para el
ejercicio de la ciudadania
en el espacio publico.

Lo valoracion det ejerciclo dé
fa ciudadania en el espacio
publito teniendo en cuenta
la bisqueda del Bien comun.

El reconocimiento de lo
necesidad del sentido de
pertenencio ciudodona en
el espaclo publico y su

. velorocidn como lugor de la
participacién colectiva.

El conocimlento y reflexidn
del rof de los medios de
comunicocion en la
formacidn de la opinidn
pubiict.y su incidencio
en lg construceidn

" de la cltdadania.

' £l andlisls. y reflexidn sobre o
construccidn de la ciudodont
-condicionoda porel

clienteiismo, pre!;enddh‘.‘sm& y |

marginacidn diferenciondo o

| con la ciudadania eutdndma.

El tonocimiento de las
formas de eleccidn de
autoridades nacionales,
provinciales y municipales.

. El reconocimiento de las

" caracteristicas del Estado
argentino, representativo,
republicane y federal yla
identificacidn de estas
practicas én las situaciones
que se analizan,

[, El.analisis v 1s.comprension -

. de la dimensién politica de

. prablemiticas actuales tales
como la crisls de
representaclényla
participacdién ciudadana.

La Identificacién de
précticas politicas que
vinculan el rol del Estado
democritico comao garante
de los derechos '
constitucionales.

1 La reflexidn y andlisis de
1 précticas cludadanas-desde

una mirada ética basada en
los Derechos Humanos.

1 La reflexiony andlisls de.las - . |.
 précticas politicas Indagando. 1 -

enlas relaclones de.poder

qué sé visualizan ylas formias: |-

. de restludién de:conflictos
' desdé la-miradi de los™ -
Derechos Humanes.”

Garantizar la resfizacién |
| 'de pricticas de anilisls
.y toma de decislones

sobre problematicas
soclalés v"culturalgs
para la construccidn
de proyectos de

. particlpaclén
.| cludadana.

Cresr espatios
de reflexidny -

| anstisls parala -

1 reconstruccién

| permanente

“delas identidades

- adélescentes

| ¥ juvenilas-en mires
¥la constituclén

como sujets polltico.
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La participacion en

- propuestos, dellberacién y
seleccidn de

- problemdticas/ asuntos de
interds de los estudiantes
en relaclén of ejercicio de la
cludedania que se crganiza
para el conocimiento,
respeto, ampliacién y
exigibllidad de derechos y

La participacidn en lo
proposicidn, gestiény
ejecucion de diferentes
formas para alconzar
ocuerdos en vistas a la
seleccién de
problemdticds/asuntos de
interés, pora el efercicio de lo
cludodanio que se organiza
pora ef conocimiento,

Lo coordinacidn de lu gestion
particlpativa en Id toma de
decisiones situodes en relatidn
al ejercicio de lo-cludadania
incorporando formatos de
deliberacin constitucionales
{osambleas legislativas, juicios
orales) y de crganizaciones
civiles (asambleas), foros
debates en lo web

cuenta objetivos, formatos : _ garanrlzan/!esionan derechos |

responsabilidades. respeto, ompliocién y -entre otros.
exigibilidod de derechos y
responsabilidedes.
Lo participacidn octiva en | La participacion activa en el | L6 pariicipotion activa y
- el trabajo cooperative trabajo en equipo tendientes | crfticd en el espado de
" atendiendo a poutas o priotizor el logro de - Intervenddn a partir del’
) coiabarcﬁvas y.de objetivos bosdndose - Inten:amblo ¥y reconocfm!enfo
11 reciprocidad en !d -en €] principlo de equidad, - | delotro’ para: posibilitar ia .
" eomunicocion. ‘respeto mutuo y la- cousrruccldn de précticas - ..
- : | aceptacion def otro. - “solidorias diferencidndotas |
o _de prdetices coritativas y
osistenciallstas, ~  © _~
L?P‘"ﬂdp""df‘ activa La participocidn activa en el . | La porticlpacién active eh o
en fa construccidn de ejercicio de reconocimientd | puesta en préctica de occiones
herramientos para la 1 de précticas, procesos y vinculadas alos
Indagacidn teniendoen = | discursos que ) fespom'abii'}aadés eludadanas

- atendiendo a los acuerdos .

’{d estinatarios, reconocidos. Interpersonales y las narmas
’ . const:tudonales
El ejercicio del didlogo £l ejercicio del didlogoylo  -|- El ejercncio de la
y lo orgumentacidn consideracion en su argumentacidn y el debote én

y su valoracidn comio
herromiento pora la

. grgurmentacién de volores-
| tales como fa.ibertad, o

-Jo busquéda del blen cominy
‘o, expﬂclmddn de dUerentes

324

4.- Sugerencias m_etodolé‘gibas

F

i

. contruccidn compartidg igusldad y Io responsabliidad princlpios défusticlay Ia o 5
-de gcuerdos, explicitacion - | enfa puesta en prdctica de " |- puéstoen prdctfca de’ una.” : : ;
-de desacuerdos g dpertura’ | diferentes fermatos parala . | -ético ciudadand basada e i i .
hclo diferentes puntos - | resolucién de conflitos. -, en fds derec?mk humanos. 1
de vista sobre acclories, S -1
| intereses y valores delos. - .
| actares en sus contextos. . .
- ' . e . | |

- -Eneste espac|o se propone el trabajo en semlnanosltaileres de extenSIén -bimestral,
‘trimestral o cuatrimestral en los que se artxculan los -ejes Yy propésltos expuestos La
tarea que organiza el taller es la construccion de. proyectos sobre temdticas de interés
para los adolescentes y jévenes. La deliberacion,: orgamzacuén y ejecucion- expresara
una practica real del e;ercncno de la cmdadanfa Se con3|dera al taller como un-espacio
de comunicacién en. el que se construyen'y. reconstruyen categorlas tedricas,
significados y dlSCUI‘SOS ‘Se integran dnversas estrateglas para la. enseﬁan a, para
~abordar-la” relacién . entre la teoria y la- préctlca Permite - proponer sitQiaciones

' problemiticas que faciliten tanto la: partncnpacuén activa; de *los. adolescentes. rcomo la
“circulacién de-significados diversos, la toma.de: conclencla ¥ €l desarrollo de- procesos

de reflexion a partir de las sntuacnones propuestas De esta manera, eltaller, ‘enriquece
los procesos de relacwnes mterpersonales fodalece lazos grupales, ejercita la

, capaCIdad de escucha-asi-como el dar y tomar Ta palabra

——
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ANEXO |
Se propone llevar a la practica un proceso de gestién de la participacién asociada.
A través de €l los docentes provocan la participacién, comparten decisiones con los
estudiantes con la finalidad de modelizar los procedimientos para que luego sean ellos
quienes gesten la propuesta en el aula.

Los procesos comunicativos vinculados a la escucha y a la produccién oral y escrita

-se vinculan con las practicas definidas en el espacio curricular Lengua y Literatura.

La farea del docente en los proyectos participativos. Pricticas que estructuran Ia
tarea de docentes y alumnos

El sentido de la tarea €s la construccion de pmyec}fo's participativos en forma
cooperativa. En este proceso el docente guia-'y asesora; plantea’ |mc1almente los
propésitos y su vinculacién con los contenidos y va proponlendo estrategias de trabajo

.. e intervencion en vistas al desarrollo de capacidades vinculadas a la mdagaclén 'yala

organizacién; de este modo permite ampliar el marco de |nf0rmac|6n y perspectlvas el
analisis y la toma.de decisiones fundamentadas; e] establecimiento de acuerdos, la
planificacion y- la evaluacién. Esto . supone también el ‘desarrollo. de actividades

- --._metacognltlvas que posibilitan la validacién ylo reestructurambn de las-acciones.

Los ‘proyectos p‘articipativos se deﬁné’n a_pér‘fir del _-_ar_l‘a_li‘sis de probieméticas que

proponen los estudiantes, las cuales seran- éonsidérada_s valiosas en tanto promuevan

una complejizacién, desde la accién y desde el conocimiento que tienen disponible los
y las estudiantes. Se trata de desnaturalizarlo desde miltiples perspectivas para
ampliar las cosmovusnones que se van reconstruyendo enel proceso

Para desnaturalizar las précticas y hacer wsnbie -5 mtehglble To- cotldlano “los

B docentes deberan .proponer la constmcc:dn de’ d.-versas herram:entas de mdagac:én
"I andlisis y reﬂex:én Gue permitan revisar de una manera crit|ca las’ préctlcas cuudadanas
~__del entomo. Isabelino Siede propone que al- momento de abordar problemas tales

- como la vulnerabilidad y la desigualdad, es recomendable tomar como punto de partida

el anélf5|s y estud:o de srtuacuones sociales: que resu!ten menos conocidas y Cotidianas

. debido a que, en muchos casos, resulta. difi cultoso para Tos’ alumnos convertrr en
. objeto de conommlento aquelfo que forma parte 0. €es componente de ‘sus- Vidas,

particularmente cuando eilos son objeto de la vulnerabllldad y de las desventajas de la

© desigualdad.’ Seguramerite, -el analisis de situaciones . alejadas -en el espacio o en el
' tiempo promovera que las y los estudlantes establéann relac:ones de semejanza y

dlferen0|a con. su sﬂuamén part|cular

La toma de decisione's que deberan redlizar. eh"di'féren‘tes moémetitos se considera

_también como un proceso reflexivo de dlstanclamlento medltamén y de repaso. En ella

se contraponen diferentes opcicnes en:el. ‘que" se -deben cons;derar ‘vanadas

- dimensiones, puntos de partlda condlcronamlentos |mpactos consecuenmas criterios
"de justicia, entre otras La toma de dec:s:ones seé vmcula al proceso de pensar por uno
‘ 'mlsmo de adquirir y ‘revisar informacion; con Ia capac;dad y-puesta. en practica-del

jUICIO y la deliberacién personal Esto suponeagenerar condlcrones para ¢enocer y

- elegir bajo el control de uno mismo, con'- fa- colaboramén de’ otros ennquecuendo las
perspectlvas Por lo expresado el resultado de este proceso es-un acto orngmal y

proyectrvo ya ‘que él estldiante .decide en una sntuaclén determmada y genera Ias
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Por tal motivo, el docente debera asegurar que los y las estudiantes puedan llevar
adelante dichos procesos, que consulten diferentes fuentes para comprender las
problematicas seleccionadas en relacién con los ejes-y sus contenidos y puedan
comprenderlas de acuerdo al momento de construccion el que se encuentren,

Es importante definir y explicitar qué se entiende por participacion ya que resulta
clave para comprender y conceptualizar la ciudadania. La representacion que se tiene
sobre la participacion, condicionara los roles y practicas sociales. Constituye un valor
en si misma, no solo desde lo juridico o formal sino desde las practicas culturales ya
que se considera fundamental en la construccién y ampliacién de la democracia y
como una herram_ienta--al servicio de la-ciudadanfa:para:-la transformacion social.

La pamcmacuén sé vincula con el acceso a. la mfonnac:én consitderado prioritario
para fa toma de decisiones. Por lo tanto, el docente debe asegurar ese% acceso,
proporcionar en forma creciente la construccuén de los: cntenos de seleccion de la
informacién.y destinar los tiempos y recursos aprop:ados paTa su gjercicio de acuerdo
~ak desempeﬁo de los estudlantes : '

- La dmamrca grupal es fundamental para el desarrollo de Tas hab:lldades socnaIES
las practicas interculturales y los valores que favorezcan la part:mpacnén delos grupos.
En este encuadre, el adulto ser4 el coordinador del grupo de aluminos, en-el ejercicio
de la participacién. Se propone la construccion de agendas de trabajo part:cupatnvas

_entre el docente y los estudlantes a los efectos de'ser parte tanto de la torna de
decusnones iniciales como del proceso. Esta propues’ta coordinada por el docente en el
grupo-clase,.puede implementarse en los pequefios. grupos como ejercicio. -Como
consecuencia de la complejizacion de las préacticas que se articulan en los corredores
- de contenidos, en el tercer afo podran ser Ios -estudiarites. quienes coordmen con la
. guia dei docente Ios procesos de construcclén de estas agendas de trabajo.

El dlalogo y el debate estan presentes en esta metodologla se conStdera que es

. -posible ensefiar y aprender a dlalogar y debatlr de modo consciente y 'sistematico. En

-este espacio curricular se propone que el. dlélogo y e1 debate pOS!blllten habllldades

' tendlentes al autoconocimiento, al conocumiento de los-demds, . a facilitar el

entendlmlento y. el respeto mutuo, la escucha expresnén -y modifi cacion de opinhidnes

que facilitan el compromiso’ constructivo y hablildades para |rnag|nar 'y adoptar

soluciones alternativas basadas en el acuerdo Tamblén reconocer que el didlogo lleva

~implicitos valores cuando los mter[ocutores se esfuerzan por dialogar correctamente,

. tales ¢omo la aceptamén del otro, la jUStICIa la solidaridad. "Dlalogar es la busqueda
fraternal de modos de convwenma equ:tatlvos (Purg, JM. 1997)

; Este trabajo debe hacerse en modo artlculado entre e! espaclo de Lengua y
theratura y el de Construccuén de Cludadania : : '

B = Construccuén de Oludadania el trabajo cooperatlvo también constxtuye Ia
R metodo!ogla de: trabaJo que debe |mplementarse ya que es objeto de ensefianza y.

1

' :practlcapermanente o BT - S

En cuanto a Ios crrtenos de agrupamlento §e(sug|ere que se reallcen en” forma
.heterogénea y-a. partir de-las habnlldadeslfortalezas de 16s alumnos para favorecer-la

autoestlma y Ia colaborac:én
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El docente debera generar espacios para la narracién a través de las cuales se

expresen experiencias propias y de otras cercanas y lejanas ya que al hacerlo se
recopila un conocimiento situado que se recrea a medida que se narra. Compromete lo
cognitivo, lo afectivo y la accién que se expresa a través de la narracion. Recupera no
solo fo subjetivo, sino también las situaciones y los contextos. Ayuda a historizar el
presente, en tanto aportan significados para comprender las acciones. Poner en
analisis el contenido de las narrativas, contribuye al mejoramiento del proceso en
construccion, en este caso la ciudadania. En este sentido, estos espacios contribuyen
a recuperar la produccion subjetiva y la de los otros.

La re-narracién, es decir volver escribir o a ‘expresar oralmente, las experieéncias
propias y las que son producto de lo que se ha compartido con otros, posibilitaria por
un lado, el reconocimiento del valor que tiene el distanciamiento para poder interpretar
los sucesos con mayor acercamiento de quien lo expresa o lo vive, poder captar las
voces que lo integran, los espacios y tiempos que lo condicionan. Por otro lado, re-
narrar con otros posibilita interpretar e mterpretarse creando mtersubjetlvamente uha
nueva narracnén mas mtegral

La memoria es incorporada a la constitucién de la-identidad a través de la funcién
narrativa (Ricoeur, 2003: 168). Asi, las narraciones que hacemos de nuestra vida son
posibles gracias a que recordamos; a. su vez, ‘en las. narraciones que vamos
configurando se reinterpretan las vivencias que se han sedimentado en la memoria®’

Existen diversos formatos que se pueden utilizar para el registro de {as narraciones,
por ejemplo, las bitdcoras, tanto manuales como dlgltales los blogs diarios, entre
otros. "

Finalmente, las actividades metacognitivas favorecen las practicas de reflexion
sobre los procesos mentales y las estrategias que producen conocimientos y los
factores que explican los resultados obtenidos en dichos procesos cognifivos Ic-que le
permite al estudiante tener conciencia de posibles argumentos para uha postenor toma
de decisiones. Esta reflexién puede reallzarse en relacién con los objetivos, los
conocimientos previos y necesarios, las diferentes estrategias a implementar, tiempo
que se administra, los planes de accién ejecutados, el logro de las metas, su calidad,
entre otros. Las narraciones son muy propncnas para realizar- estas actividades

' metacognrtlvas

5.- Recomendaciones para el desarrollo c'ur'ricular_.'_.,

Una secuencia didéctica sobre la partlclpactén para Ia toma de. dec:s;ones, en
forma progresiva y recapituladora. '

En el espacio curricular Construccién de Cludadania las estrategtas de enseﬁanza y

‘las actividades propuestas a las y los estudiantes. se desarroltan sobre fa plan:f‘ icacion

y la evaluacion de un proyecto surgido a partlr de problemétlcas que interesan a las y
los alumnos. Partiendo de estos intereses, el docente elabora su propuesta de
ensenanza Pplantea la busqueda de fnformamén y genera herramientas para que los

:‘

5 ‘En “Cinco ﬁ'agmentos para un dcbate sobre suchtmdad polihca" PRADA RUIZ SILVA. Revxsta Lmdaraja N°g«
_F.spaﬁa. Febrero dc 2007.
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alumnos organicen y sistematicen dicha informacién con el objetivo de construir en

forma colectiva la problematica que dara origen a la planificacién y desarrollo de la
propuesta de intervencion,

Para ello, las estrategias de ensefianza deben desplegarse asighando tiempos y
espacios para el desarrollo de procesos vinculados a la organizacién de las diferentes
etapas de la construccién e implementacién del proyecto de participacion ciudadana,
mediante practicas cooperativas y solidarias que posibiliten el aprendizaje del hacer
con otros, reconociéndolo, desde el respeto mutuo y la aceptacién: a la participacion
desde estrategias que incluyan el reconocimiento de las diversidades que portan las y
los alumnos y que los habilite a ser parte de cada uno de los procesos que se
plantean, desde el compromisc de todos los participantes, admitiendo [a
corresponsabilidad de las practicas y sus resultados; a la toma de decisiones que se
plantean para los diferentes momentos del procesc como una construccién compartida
producto de la reflexion intersubjetiva y critica de la informacién desde mditiples
perspectivas para lo que deben preverse estrategias que generen las condiciones para
hacerlo; a la intervencién desde practicas reales producto del proceso de toma de
decisiones en situacién que ponga en evidencia fa capacidad de hacer en el marco de
la construccién de una ciudadania activa y critica; a la evaluacién del proceso realizado
con la finalidad de hacer consciente cada uno de los momentos de construccion
ciudadana y enriquecer la construccién compartida.

A partir de estos contenidos se plantea la siguiente secuencia de un momento del
proceso. Se trata del momento de inicio en el proceso de seleccién de
problematicas para la elaboracion del proyecto’ de -indagacién e intervencion. El
objetivo es que las alumnas y los alumnos sean capaces de participar er la toma de
decisiones desde el trabajo cooperativo y que posibilite 1a autonomia asumiendo
en cada uno de los afios el aprendizaje progreswo y . recapitulador de diferentes
practicas en el hacer con el otro y en ia gestlén del proceso. '

En esta oportunidad se han seleccionado_los suguuentes contenidos para ia
elaboracién de esta secuencia didéctica, correspondlentes al éje. El ejercicio de la

. ciudadania en la bisqueda del bien comiin: espacio pliblico, padié.ibacién, ciudadania.
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2 L R T DT A e T ——
ler afio 2do afio 3er afio

1i - Lo participacin en variedod de

* formatos de deliberacidn y

seleccién de problemdticas/

asuntos de vinculados con el

conocimiento, respeto,

- ampliacion y exigibilidad de
derechos y responsabilidades.

Lo participacidn en diferentes
fofmas organizativas para
alcanzar acuerdos referidos a
la seleccion de
problemdticas/asuntos de
interés para el ejercicio de lo
ciudadania, que se proponen
pura el conocimiento, respeto,

 ampliocidiny exigibilidad-de -
 derechos y responisabilidades ;. .| -
| -desde pr‘r’r_ic_ip!@§;Hé.@q{ﬁﬁf;df’_*"_-'" Sl

La participacién en procesos
de toma de decisiones situadas
en relacion alejercicio de la
ciudadonia incorporando
formatos de deliberacidn
constitucionales {asambleos
Ieg:sfatwas juicios orales)

= }- 'z de organizad‘ones civiles
| - (asamibtéas); faros-debates

enlawebotros L

" la partrc:pac:dn octwa en el
trabajo cooperatfva i
, atendfendo a poutes

B cofaboratwas yde. reaprocidad-

enl comunfcac!dn. _

: ."La par‘tr‘cipu&iﬁh activaen el - '
trabajo en équipo tendiente u- b
: priorizar €l logro de. objehvos e
- basdndose en el rgspeto,mﬂtuo‘-. :

" ¥ retanbcimienta del otro.
y'ldacepi‘ciﬂ&hﬁfé!.btr_o._l;-, e )

{ *-La pérticipatign-activa y.critica
. éh.Ja construccidn-de précticas’

—;Eldfddﬁasvafpdrﬁf'detIntei'camb‘r'o
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Una propuesta de secuencia

Primer afio

Segundo afo

Tercer afio ]

Estrategios
de
ensefignza

* artisticas}
" explicitar Tos intereses de las y
+ -los alumnos.

- Conversacién dirigida para la
consideracién compartida con
las y los alumnos de los
ohjetives v su refermulacion a
partir de los aportes de los
participantes.

- Explicitéclédn y puesta en
consideracién de la agenda de

- trabajo por parte del docente
. 8 los estudiantes,

- Conformacién de grupos a
partir de diferentes habillda-
des en-la comunicacién u otro
criterio docente,

| - Explicitacién de las pautas
_para el trabajo cooperativo

asegurando la participacién de
todos.

- Presentacidn de diferentes
recursos  (imdgenes, textos
{periodisticos y lterarios, vi-
deos cortos, pag. web cancio-
nes y otras. producciones
que  posibiliten

- Presentacién de .consignas -
que articulen “los  conoci-

" mientos, vivencias e intereses
1" personales y posiblliten la
. apertura a otros

intereses
grupales enriquecidos por el
didlogo.

- Coordinacién de la con-
versacidn grupal a los efectos
de develar los criterios de
seleccién de las problemd-
ticas/intereses

* partir de diferentes

. Interpersonal y mutua -

|

- Didlogo colectivo para la
consideracién y ajuste de los
objetivos del afio anterior en
relacidn al trabajo cooperativo
de seleccidn de problemiéticas
e intereses.

- Rescate del proceso de
construccidn de la autonomia y
definicidn de metas
compartidas.

- Construccldn compartida de
la agenda de trabajo éntfe el
grupo clase y el docente, |

- Conformacion de grubos-a_

desempeiios participativos eh
el ptoceso del afio anterior,

- Didlogo en el giupo dase para -
el rescate de las acciones que
facilitan la comunicacién -

confianza Discusidn dirlgida
para acordar actiones sobre e}
reconocimiento del otro,

- Presentacién de casos.para la
conceptualizacidn y
reconocimiento del conflicto,
de diferéntes formas de
establecer acuerdas y.del
principio de equidad, " -

- Presientacién deconsignas:
que posibiliten creclente -
autonomia en la seleccidn de

. probleméticas de interés yla™

tarea de seleccion y organi--
zaci6n de la Informacidn
desde diferentes fuentesy - -
procedimientos. .

} - Rescate del proceso de

.| ¢toordinacién participativa en el
| pequelo grupo.

"« Construccién compartida

-‘ - Conformacién de grupos a
| partir de eriterips compartidos
entre docentes y.estudiantes.

_resolucién de conflictos y

1. - Discusién a partir de

- anécdotas sobre fortalezas v

| vdebilidades en el ‘ '
‘|- reconacimiento del-otro;

- | < Didlogo colectlvo parala .

-1 elaboracién de.un plan para {
| superar las debllidades y
mejorar las fortalezas desde el
| principio de equidad

" .1 - Presentacién de diferentes

| - historias para la construccién

" del goncepto de solldarldad

| asistencialismo.
;| - Presentacién de videos de .
_asambleas legislativas, juicios

: asoclaciones para Identificar los
| momentos, estrategias y
- organizacién del debate.

| - Recuperatién de los procesis |
1. utilizados en Lenguay -
.Literatura para argumentary
_'_'t_iebafif. .

- Didlogo colectivo para la
consideracidn y ajuste de los
objetivos dél afio anterior en
relacién al trabajo cooperativo
de seleccidn de problematicas e
intereses.

construccidn de la autonomia
y definicidn de metas
compartidas.

« Juego de roles para el andlisis
y construccidn del rol de

de Ia agenda de trabajo desde
el grupo clase y construccidn
‘de agenda de trabajo de

catla grupo, l

- Recuperacién del proceso

de seleccidn de problemiticas

. e intereses distinguiendo .
|| fortalezas y debilidades tanto

individuales como grupales en
la toma de declsiones,

acverdos.

diferencidndolo de caridad y

orales y asambleas de
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- Presentacitin de consignas
- Caordinacién de la tarea de gue poslbiliten creciente
. profundizacién y autonomis en i tarea de
sistematizacién de la seleccldn y organizacidn de la
. informacién desde diferentes informacién desde diferentes
fuentes y procedimientos. fuentes y procedimientos.
- QOrganlzacién de los debates
- con diferentes formatos.
- Generacidn del clima - Generacidn del clima
apropiado para la narracidn de | apropiado para la narracién de | - Generacién del clima
las experiencias dulicas y la las experiencias dulicas y la apropiado para la narracién de
renarracidn a partir del renarraclén a partir del las experiencias dullcas v la
intercambio de ideas. intercambio de ideas renarracion a partir del
recuperando el proceso del iritercamblo de ideas,
afie anterior. recuperando el proceso de
aflos anteriores.
- - Generacidr del espacio para. | - Generacidn del'espadle para | - Generacién del espacld.para
la autointerrogacién: la autointerrogacidn | -la.autointerrogacidn !
. metacognitiva. metacoghitiva, - | metacognitiva,
.- Generaclén de espacios y | - Generadiénde espadosv L _Genenclén‘ﬂe espacios y !
herramientas para el andlisis y herramientas pafa el anéllslsy herramientds pard el andlisls y
distusién  metacogritiva  en | discusidn metdvognitiva én - discisién.matacognitiva en
forma colectiva. - forma-colectiva recuperahdo ¢l.| forma colectiva recuperando el .
proteso dqlaﬁ_o_ antetior. | ‘preceso de afios anterlores. |
Estrateglas _ . - ]
de Primer afio Segundo afio Tercer affo
oprendizaje . . -

. Explicitacldn  de

= _intercambio de

dudas,
intereses,  comentarios vy
aportes a ‘partir del recurso
ofrecido.

- Deliberacién en el pequefio
grupo de la interpretacidn y
posiclonamientos que surgen a
partir de. la. lectura ¥
comentatio de los recursos
segiin 1a3 pautas de trabajo
cooperativd

‘otras
iniciativas que se maovilizan en
el pequefio grupo

- Intercamblo de Informacidn
que s& tiene al respecto, los
sentimientos que se generan
preguntas que surgen de ese
analisls

- Organizacidn del andlisls a
partir de fo comin y o
diferente de las posiclones

« Jerarquizacién -y .fundamen-
taclén  de las tematicas de
interés desde el didlogo.

- Organizacién del pequefio

grupc para la. exposicién y.

didlogo con el grupd-clase.

- Recuperaciéh de las:
narraciones del afio anterior,
relectura desde indicadores.
relacionados con el trabajo
cooperativo, el proceso y
criterios de seleccién de
problemdticas.

- Elaboracién de um plan para
&l trabajo cobperativo en vistas
a superat las-debilidades y.
mejorar las foraleias. desde’ el
principior de_eqmdad. .

« Elaboratldn v ejecudén #h el
pequeﬁo grupo dé un plan para
I tirea de seleccion dé
problemétlcas /Intereses desde-
criterios de organlzacidn yde "
diferentes formatos para.
resolver. confllctos ¥ cstablecer
acuerdos

- Bidlogo'y fundammentacidn en
el gru po-clase sobre los-
acuerdos alcanzados Y su.
procedlmlenfo en el marco  del:
_principlo de equidad.

_«Retuperacién de las
narraciones del afio anterlor,

rélectura desde indicadores
relacionados con el trabajo
cooperativo, ef procesoy
ctiterios de selecclén de
problemdticas.

- Construccidn de agenda de
trabajo def grupo desde rescate
de procesos anteriores.
<Desempefio_del rol de {
eoordinador participativo en
forma rotativa en el grupo.

- Elaboracién de un plan pera ¢!
-mhajo cooperativo en vistss 3

soperar las-debilidades y A
mejorar las fortalezas desde el

| principlo de equidad

« Elaboracidn y desarrollo en el
pequefio grupo de un plan para
la tarea de seleccldn de
problemiticas, Intereses desde
ctiterios de organizacién y
andlisis acordados por los
alumnos. 1

- EIaBoncldn ¥y e]ecuclt.’m enel
pequeﬁo grupo de un plan para
latares de seleccién de !
pmblematicas Jinteresas desde
‘triterios de organizacidn y de | de

4_._4_—-__—._—

e —

S —
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- Narracién escrita del proceso | - Narracidn y renarracion tiferentes formatos-para '
def pequefio grupo y del grupo | escrita del proceso dél resolver conflictos y establecer
clase, renarrracién producto | pequefio grupo y del grupo acuerdos en vistas a una
del intercamblo ] clase segin indicaclones. intervencidn solidaria,
- Elaboracidn de argumentos J
para justificar [as toma de
decislones que tealizan en el
marco de la equidad y la
solidaridad.
- Organizacidn dé rolss,
seleccidn de argumentos segun
los omentos y formatos de
los debates.
- Narracidn y renarracidn
escrita del process del pequefio
grupo y del grupo tlase segin
] [ndicaclones
Evaluaclén del  trabajo | - Evaluaclén del trabaje .- -Evaluadén deﬂrabajo ,,‘
- cogperativo y de toma de cooperatfvoyde tormmade - - - oooperativo ydetomade 3
decisiones segin indicadores déclsiones en relacibnal - .+ dec’fsfones enrelaciénal . !
- Actividad metacognitiva | respete mutuo y aceptacian’ respeto mutuo y aceptacién del
seglnindicadores. | del otro, al establecimiento de.. | btro, &l establecimiento de
’ . acuerdos y al prlncipio de _ acuerdos y al principio de
| equidad. - o #quidad y solidaridad.

6.- Evaluacién -

La propuesta de evaluacién debera sér-c_:oh‘er,e'nte con el propésito primordial de
este espacio curricular que orienta la ensefianza: hacer conhsciente el procéso de
subjetivacion politica y fa construccion conceptual de esta propuesta. Tal como fue
expresado en la Fundamentacién el docente propone que los y las estudiantes
realicen procesos participativos de toma de declsmnes vunculados a:

: - diversas problematicas a indagar, -~ R : a
: . B - como llevar a cabo- en terreno varladas formas de mdagacnén - 4{ '
) ' ; “a diversos modos de mterrogar Y tamblén desnaturahzar lag™ prcplas
. percepcwnes SRR S

.- el esclarecimiento. de Ias S|tuac|ones a partlr de marcos teéncos y. de compartlr

lecturas de la realidad con- diferentes actores; .
- qué propuestas plantear para el uso y goce de’ los derechos y su- expansuﬁn

- cémo concretar !as acmones pensadas,

Estas propuestas se desarrollan en un marco de préctlcas mterculturales de trabajo
cooperativo y sohdano de respeto mutuo y aceptamén del otro :

Cada uno de estos procesos lmpllca un’fmomento de evaluacnén qUe se reaFZa a

' : partir de la reflexién individual y grupal de los y las estud|antes Para estos- momiehtos
324 de evaluacion se sugiere realizar una. pnmera mstanc;a en. forma -individual que

- ' perrmtlré conocer y elaborar las propias opinidnes'y raanes sobre 1os contemdos que
.. .se evalian y sobre las alternativas que se pueden Ilegar a constderar A partir-de este

. proceso individual se accede al pequefio grupo para conocer Y. tomar en: tonsnderacién'

el punto de vista' de los “otros” implicados en el proceso. analmente se propone : ¢l

intercambio en el grupo-clase para habilitar la. p03|b|l|dad de enrlquecer y fortalecer los

. propios argumentos y para intercambiar constmctwamente raZOnes Y- puntos de vista

con el resto de Ia clase..
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La reflexiébn que se genera a partir de los distintos momentos de evaluacién

mencionados, los y las estudiantes estaran en mejores condiciones de proponerse
nuevos desafios, de reconstruir los caminos iniciados y de plantear la co-
responsabilidad de o realizado. El proceso de retroalimentacién puede ser variado, en
ocasiones puede ser informal, espontaneo; en ese caso se sugiere realizar un registro
de los comentarios y propuestas que vayan surgiendo en el didloge para poder
recuperar en otras instancias del proceso de trabajo. En tanto, otras veces se trata de
una propuesta formal y planificada para la cual se requieren instrumentos que
promuevan la reflexion de los logros alcanzados y desarrolle habilidades para la
autoevaluacion.

Los criterios de evaluacién de este espacio cu‘rficula'r'--que-permitirén juzgar las

evidencias de aprendizaje, deben plantearse en -vinculaciéh con la partjcipacién

ciudadana y ser expresados en términos . que posibilitén ‘evaluar. el proceso de
construccién de la subjetividad politica de- Ios y Ias estudlantes -en el ‘marco de los
propésutos expllcuados :

Respecto de los instrumentos de evaluaclén para utnIIZar eh- Cada uno de: los
momentos del proceso de aprendizaje deberén perrmtlr el relevamlento de mformaclén
lo mas compleja y articulada posible, que dé cuenta de los procesos dinamicos que
atraviesan los y las estudiantes. Dentro de las herramlentas podetos sugerir, entre
otras posibles, la observacién, destinada a realizar el _segmmlento del proceso llevado
a cabo por los estudiantes y su posterior interpretacion; el- portafolio que permite
coleccionar los trabajos de los estudiantes y 'qong,_iderat-IOS'_'_ésfuerzos. el-progreso y.sus

. logros. Lo que se colecciona en el portafolio, los criterios de seleccion, ‘de. valoracion
~del meérito y la evidencia de su autorreflexién "debe ser demdudo con la: partlclpaclén del
- estudiante. La utilizacién de organizadores - gréf' icos ‘para’ vnsuahzar la organizacion -

conceptual que el estudiante le atribuye a un determmado conocmento los diarios y
bltécoras para recopilar informacién refendas -al’, proceso de-'un - traba;o‘ y para
desarrollar ia habilidad de reflexién acerca de sus actlvudades eI*Juego de ro!es para

. poner en ewdencla la tnterpretacnén reallzada sobre dlferentes sutuacfones y

posncnonamlentos

Para cada una de estas herramuentas es conven:ente la realtzamén de listas de
cotejo o de: control que sifven como guia y foc‘,allzan Ta: atenclén ‘del ‘docente y Ios

estudiantes de acuerdo a los criterios propuestos en la. evaluacuén

f.- Expectativas de aprendizaje - o | Sy

Se propone que los alumnos sean capaces- de
« Tomar decisiones fundadas y desde la consnderamén de vanadas perspectlvas

Analizar las sntuacnones desde. procesos de desnaturallzacrén y miltiples

) aspectos producto de la reflexlén y pos:cuonamuento lntercultural medlante el diadtogo y
-la argumentacnén - g

«  Construir juicios politicos funda-mentados en el anéhsus de Ia reahdad ‘que-se

indaga el. conocimiento de las mstltuclones y«procedlmlentos proplos del}snstema

deémocrético, los Derechos - Humanos Y. los derechos qUe ~surgen del Slstema de

Proteccuén Integral de la: Nlﬁez
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» Organizarse en forma cooperativa en vistas al logro de los objetivos propuestos
ya sea en forma propositiva o como demanda de mejores condiciones.

+ Establecer acuerdos priorizando ¢! bien comun por scbre el interés particular.

» Respetar y considerar las normas que regulan la convivencia comunitaria en la
argumentacion y en el desenvolvimiento de las acciones.

+ Aceptar y respetar al otro en la construccién intersubjetiva como posibilidad de
lenriqguecimiento de los posicionamientos personales y de. mejorar las propuestas de
j accidn. ‘

« Participar en forma comprometida al ejecutar planes de accién solidarios para el
ejercicio y exigibilidad de derechos y responsabilidades.

* Ser corresponsables en las acciones que se proponen y gjecutan

* Valorar y poner en practica reglstros de. Ias accuones como insumo para la tofma
de decisiones. : g

* Autoevaluarse - y proponer accmnes de mejoramlento en la part|c1pacrén.
cmdadana
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LENGUA y LITERATURA

1. Fundamentacion.

2. Propésitos de enseianza,

3. Contenidos.

4. Sugerencias metodoldgicas de Lengua y Literatura.

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular. Posible experiencia sobre el
plan personal de lectura.

6. Evaluacién en el aprendizaje de Lengua y Literatura.

7. Expectativas de aprendizaje al finalizar el ciclo basico.

1.-'Fundamentaci6n '

1.1 Enfoque eprstemoléglco y de enseﬁanza de’ Lengua y Literatura en la escuela se- |
cundaria

E!l lenguaje es constitutivo de la identidad de las personas como sujetos individuales
y sociales. A través del lenguaje “tenemos conciencia de nuestro yo; revisitamos nues-
tra historia personal, la de nuestro grupo y la de otros en un amplio arco temporal: ima-
ginamos posibles devenires y mundos alternativos. Nuestro conocimiento sobre noso-
tros mismos y sobre el mundo se enriquece, en gran medida, a partir de las experien-
. cias de pensamiento que se desarrollan al-leer, escribir, hablar y escuchar” (Direcciori
nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente Ministerio .de Educacién. Presi-
dencua de la Naci6n: 2009). S _ | o 4

i’
4

En su dimensién representativa el lenguaje penﬁite ‘evocar ‘in absentia el mundo
circundante, construir/reconstruir contenidos, categorlas y ‘conceptos y dlmensmnarlos
en diferentes tiempos y en distintos espacies. Posibilita ia plann" icacion de accnones la
organizacién-de ideas, el analisis de los propios proges_os de ‘pensamiento, el registro,
la fijacién y la memoria de los mismos. Por-medio del'lenguaje, las personas consfru-
yen imagenes verosimiles del mundo y se-apropian de Ios saberes socialmente conva-
~ lidados e histéricamente acumulados.

Concebido el lenguaje como instrumento del pensamiento, el hablante es protago-
nista activo en el desarrollo de capacidades lingisticas de nivel superior, es usuario
activo y transformador del lenguaje, afectado por variables cognitivas, emocionales y
psicolégicas que definen su produccién Ilnguistuca y el procesam:ento de la informacion
suministrada por los distintos textos que circulan $ocialmente. El'lenguaje toma de esta
manera una dimensidn social innegable como- vehiculo de comumcac:én de'la expe-
rlen0|a individual a la colectiva. : : '

La propueSté de énseﬁanza de este diéeﬁo SGrricuIar fortalece el acceso de las y
los adolescentes y Jévenes a la Lengua y.la Literatura-como bienescuiturales, posubmta
la superacién de las frontéras de la exclusuén fortalemendo el uso de la- palabra y la

o participacién de todos los hablantes en tanto:voces dé las culturas brinda igualdad de

posnbnl:dades para que tanto los alumnos COMo las alumnas Iogren el dominio Ilngﬁlstl-

co y comunicativo que les permita acceder ala tnformacuﬁn expresar sus proplas vi-
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siones de mundo y participar de los procesos de circulacion del conocimiento y €l ejer-
cicio de la participacién. Se compromete con esta nueva escuela secundaria obligatoria
e inclusiva y desde el espacio irremplazable de la institucién escolar renueva “el com-
promiso de las y los docentes y de las alumnas y los alumnos con el conocimiento y
con los respectivos deberes y responsabilidades de ensefiar y aprender para cumplir
con la funcién de transmisién critica de la herencia cultural y la recreacién de los sabe-
res comunes, en el marco de la construccidon de una ciudadania plena”. {Resolucion
CFE N° 93/09. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién, 2009). |

La escuela es un espacio fundamental para la ensefianza de decisiones complejas,
por tanto, se considera al lenguaje como un eje vertebrador y a la lectura y la escritura
una de sus premisas fundacionales. La ensefianza de la lengua recupera reflexiones
teoricas no sélo de la Linguistica sino también de otras, disciplinas de referencia o apo-
yo (la teoria de la Enunciacién, la teoria de la Comumcamén la Gramétlca Textual y {a
Gramética Oracional, la Pragmética y la Socmhngulstlca) preocupadas por los proce-
sos de ensefianza, aprendizaje, adquisicién y contextuallzaclén social (Alisedo, 1994).
El sentido de la tarea de la ensefianza de la Lengua'y: la Literatura supone cuestiones
de indole cientifica y didactica pero también cultural-y politica en tanto que acceder a la
cultura escrita es clave en los procesos de socialiiaciéh:e inclusién social.

La Lengua por un lado y la Literatura por el otro son Ias dos caras de una mstanma
disciplinar ciertamente compleja; cada objeto tiene caracteristlcas especificas y por lo
tanto debe ser abordado desde propuestas teérlcas, didacticas- y metodolégicas
diférenciadas en las que ambos objetos mantengan y preserven su identidad.

Se comprende a la Lengua como sistema, como instrumento de conogcimiento y
comunicacién cuya ensedanza se enfoca en el reconocimiento-de los ‘textos en
situacién”, .es decir, inmersos en distintas situaciones- de ‘comunicacién® en las
dimensiones discursiva, textual y lingiistica (Marin, M. 1999). Esto significa proponer
situaciones de ensefianza en las que la produccién de .enunciados ‘orales o-escritos
propios y la interpretacién de los enunciados ajenos sustenten la reflexién sobre los
recursos que ofrece el lenguaje, de modo que los alumnos encuentren en el uso que
hacen de él, una herramienta de ldentn‘“ cacuén expresnén y conocmento

z . '

La enser’ianza de la Lengua en !a escuela atiénde a"-_Ia' inéiUsibn en tanto propone el
desarrollo de las macrohabilidades lingiiisticas- a través :de practicas reflexivas -que,
recuperando las trayectorias particulares de los hablantes, -avancen en los saberes
especificos necesarios para los procesos comunicativos cada vez'mas complejos, en
practicas .cada vez mas comprometidas. Hay una’ vanedad infinita de formas de
producir e interpretar textos en un ambito de uso determinado. En.la medida en que se
favorezca el encuentro con esas formas que adquieren Has practicas reflexivas del
lenguaje de un ambito social, los hablantes se apropian de uh repertorio léxico,
estructural, sintactico, conceptual que a lo largo del tlempo se han vuelto propios de
ese ambito. En la misma medlda tamblén se aproplarén de una forma de hablar, de.

: 3‘_2 4 - escuchar, de leer, de escnblr U T S |

52 Dice Cassany que cl aprendizaje de fa lcngﬁa como dbjeto de cstlfdlb tn‘si sma %if‘]ﬁbp'gz_f S
- Adquirir la lfave para entrar-en los demfs &mbitos d¢ fa cultara ” "“ e -:.‘:‘_ ' _ ‘. ‘_ . o
- Poseer un instrumento con capacidad para ordenar nuestra rncnte . AT - : )
- Poder ampliar el mundo en que- vivimos y participar en- ¢l para. aumentar la-propla scgundad pcrsonal la capac;datl &

desenvolverse en dmbitos divérsosy forentar la comunicacién, la rclaclén y la part1c1pac16n o8
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“La literatura es |la verdadera vida del pensamiento” ha dicho Julia Kristeva. La en-

sefianza de la literatura, como una de las practicas discursivas mas significativas de la
cultura, pretende promover un espacio en el que se vivencie la lectura y la escritura de
modo que tengan lugar las identidades culturales de los alumnos. Al pensar la Didacti-
ca especifica de la Lengua y la Literatura Gustavo Bombini (2000) sostiene que es ne-
cesario ampliar las fronteras de la escuela y de la propia formacién docente en busca
de una articulacion hacia el campo social y cultural y desde este lugar proponer una
didactica de objeto doble, cada uno de los cuales se construye a partir de desarrollos
tedricos, de encuadres epistemolégicos y de modos discursivos diferentes que les con-
fieren estatus propio.

La Literatura, como la Lengua, participa de la construcmén de real:dades tnstauran-
do mundos alternativos y otras posibles miradas del mundo. Esto permite ampliar los
criterios de percepcién y de valoracion y la capamdad ‘de mirar y leer.otras practicas
-]~ simbdlicas. Desde esta perspectiva el discurso literario se-entiende como generador de
. sentidos y no como repre_sentamén o reproduccién de -una realidad externa indepen-

diente. Los discursos sociales tienen una referencialidad literal'y su funcién es comuni-
car, en tanto que el lenguaje literario con sus simbolos estéticos hace emerger una
nueva verdad sostenida en mundos.imaginarios.

Esta propuesta de ensefianza de la Lengua y la-Literatura dialoga con el Const?uct:—
vi$mo, piensa siempre en sujetos y contextos, en particularidades y en-construcciones
compartidas, en reflexiones desde las practicas que siguen reconstltuyéndose en nue-
vas 1nterroga0|ones

1.2 El recorte de contenidos

P

_ Para la seleccién de los contenidos se han considerado los:Nucleos de Aprendizaje
. ~ Prioritarios del Ciclo Basico como insumo meludlble al momento de definir los'saberes
mdlspensab!es que todas las escuelas secundanas de Ia jUfISdICCIén deben garanhzar

Lalasylos jévenes estudiantes.
Dicha seleccion cpntempla.' _

La practica y la reflexién se expresan como procesos mtegrados en, el desarrollo de
Ios procesos de Iectura oralidad y escritura creando posrbllldades de actividad meta-

lingUistica.

El juego dialéctico de uso — reflexién — sistematizacién. implica un proceso que se
desarrolla en el marco de fas practicas reflexivas del lenguaje: fas alumnas y los alum-
nos, mientras realizan los quehaceres propios del escritor, del fector o def hablante po-

_-{‘ . 304 nen en accién.y evallan la eficacia de variadas estrateglas dlscurswas y de I?s distin-
L : - _tos recursos IingUistlcos en relacién con' las multlples emgencras de-las situaciones
| comunicativas y de los éfectos que quieren -lograr.. De esta’ manera la:gramética y ¢l
léxico se convierten en lnstrumentos técmcos md:spenSabIes para consegunr la ade-

cuac16n yla correccrén en uso.

Las practicas reflexivas forman parte de la mterpretaenén dela propla reahdad per-
mrten anahzarla y emitit juicios de valor en. tomo a. Ias difi cultades encontradas en el
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proceso de aprendizaje, promueven la reflexién sobre los procesos como vias a su

comprension y permiten la construccién de nuevos saberes. La reflexion en la accidn y
sobre Ia accion ensefia a pensar, a cuestionar, a generar nuevas ideas.

- Nucleos organizadores de contenidos.

La organizacion de los contenidos en nicleos propicia una programacioén en espiral
y ciclada, que supera la logica de la secuencialidad univoca. Desde esta perspectiva es

posible interrumpir en cualquier punto y volver a los contenidos desde otro lugar.

Los nicleos favorecen la organizacién de situaciones de ensefianza variadas Y SOS-
tenidas en las que los contenidos se retoman y recuperan siempre desde un enfoque
que integra las practicas y la reflexion sobre el lenguaje que se articulan en un proceso

: ciclado. En la secuencia de complejizacion se varian las estrategias involucradas, las

tematicas y los soportes textuales, los grados de autonomia de ‘trabajo, los!saberes
_implicados y los ambitos de actuacidn. - '

1

Los nucleos definidos son:
. ‘ _ Practicas reflexivas del lenguaje en situaciones de comprensién y- produccion
oral, _ o S | ' _
Practicas reflexivas del lenguaje en situaciones dé lectura y ‘esc"ri_iura de tex-
tos no literarios. B |
Practicas reflexivas del lenguaje en experiencias ¢on la literatura.
a) Practicas reflexivas del lenguaje en situaciones de comprensién y produc-
cion oral.
Las tradiciones relegan la oralidad a practicas de enséfianza ocasionales, asistem4-
ticas y sin consistencia tedrica. En cambio, -desde esta perspectiva se constituye en
~objeto de ensefianza sistematizado, didactizado-y evaluado. De este modo los alumnos
asumen el estudio de la oralidad como la posibilidad de reflexionar sobre pré%ticasr de
. lenguaje frecuentes y propias desde las cuales construyen unaimagen de si mismos y
.' . ~ explicitan sus condiciones de participacion. En la oralidad se plantea la: necesidad de
' ~ reflexionar sobre la verdadera dimensién del uso del-discurso en el aula, tanto en la
escucha activa como en la produccibn oral adecuada a:contextos, a través de la parti-
cipacion intensiva en variadas situaciones de comunicacion. La oralidad hace-explicitas
las condiciones lingiiisticas de los hablantes, por eso su ensefianza debe atender tanto -
. al reconocimiento, validacién y legitimacién de las'variaciones linglifsticas.como .al de-
sarrollo de la lengua estandar para brindar a todos los estudiantes la posibilidad de
participar en diferentes escenarios sociales, con igualdad de oportunidades. |

textos no literarios. . . L _ .
Las experiencias de lectura de textos no literarios’ desarrollan-las capacidades de

lectura de los estudiantes 'y constituyen un_reservoric. gue .nutre; desde los textos de

otros autores, el propio proceso de composicién.- La _I'e"'ctura".es.una actividad;transaCe

S ' cional que se relaciona con la posibilidad-de can_struir genti_doé--a -pai'tir«de-.la-interaccién
T 304 - entreel lector y el texto. La pl'aniﬁgaciéri dela ,'I_éft_urép_"'.érf"laf-E,§'§Q§Ia.‘3e9;qhdgﬁa."re.quie-
.. 7. repropuestas de ensefianza que permitan a los‘jévenes.tener.conciencia de los textos
" _ que “llevan dentro”, activar los esquemas m,entaleéz.ﬁa_ra'fenrique’c_:erlps, tomar decisio-

. nes estratégicas vinculadas con los propésitos:de Iect_t_n_'a_\ y'_fcqn _Ib_s_‘gén_e_ros'discursivos

'sobre los que deban operar, construir un modelo’personal y social de lectura, -.qrienta'-r y

b) Practicas reflexivas del lenguaje en s'ituacio'rjes' d't'a_ -lec‘tur_'a’y' escritura de

s 100
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monitorear la propia comprension y proponer una mirada critica que implique un posi-

cionamiento en relacién con la informacion del texto.

El lector no es un sujeto pasivo que “recibe” informacién del texto sino un sujeto ac-
tivo que se acerca al texto desde distintos marcos ideoldgicos, con distintas intencio-
nes, que aporta sus propios conocimientos, formula hipétesis, hace deducciones, in-
terpreta el sentido global del texto y los sentidos localizados, que permanentemente
hace diferentes lecturas de la realidad (dentro de esa forma de lectura estan la escu-
cha, la mirada, ia exploracién con los sentidos, la inmersién afectiva dentro de |a propia
cultura) y que aborda el texto utilizando estrategias acordes a diferentes géneros dis-

~ cursivos. Segdn Pereyra y Di Stéfano (2000) los ‘conocimientos previos del sujeto —

tanto de indole lingtlstica como enciclopédica-, son consnderados una variable deci-
siva pero no son suficientes para explicar la selecmén de operaciones que lleva a
cabo el sujeto a la hora de resolver una tarea lnterpretatlva Por eso es necesario
considerar el papel que juegan las representacmnes que el sujeto construye -del texto
y de las distintas instancias de lecturas de las que debe participar. Articular la nocién
de representacién con el proceso de lectura implica contemplar la representacion que
el lector tiene de la situacién comunicativa en la que la lectura se lleva a cabo, sus
saberes retoricos en relacion con el acto de leer, de su rol como Iec_:tof y de la finali-
dad de la lectura. Estas representaciones poseen un doble caracter social porque no
son meramente individuales y porque atafien a Ia situacion comumcacmnal en la que
las préct:cas se desenvuelven. : '

Por otra parte la predominancia de la “cultura de la imagen” (Castells, M., 1997), Ia
lectura de los medios de comunicacién y la participacién frecuente en el espacio virtual
van generando nuevos caminos de acceso a la informacién y al conocimiento. En este
nuevo contexto, es necesario ensefiar nuevos modos de leer que habiliten una mirada
reflexiva desde la que los estudiantes constrwrén una mterpretac:én del mundo

o ,L

La escritura es una préctlca “no natural” una tarea mtelectual en. la que ntervienen

el pensamlento l6gico y el intuitivo como asf también ios conoclmlentos prevnos temati-

cos y lingliisticos. La escritura es mowmrento implrca snempre un-proceso- cogmtvo
que, siguiendo a Flower&Hayes (1980), se concnbe en etapas o momentos de realiza-

* ¢i6n recursivos, es deir, que se imbrican; se superponen, sé repiten y vuelven ‘sobre si

mismos una y otra vez. Esos conocimientos, ademas, |nteractuan con los con_ommlentos
y habilidades lingliisticas de aquellos que escriben.

En el proceso de escritura se resignifican.los contehia‘os gramaticales y normativos.
Propiciar la reflexién de los hechos del leriguaje a partir de:las propias producciones
escritas permite pensarlos como contenidos signifi icativos que forman p'af'te de un pro-
ceso mas amplio que los involucra, los requuere y les da sentido’ porque la escritura

. ¢omo la lectura dependen del mundo que se haya contemplado y de la forma en que

se ha mcorporado Ia expenencna o e BT L

 Es necesario pensar la ensefianza de Ia escntura como -una. préctlca que: rompa con -
las rutinas institucionalizadas, fortalecnendo otras -que desnaturahcen la relacuén ¢on-el

“lenguaje y con el mundo y que desarrollen- nuevas expenenclas de pensam:ento enla

escritura de invencion, por ejemplo. Asimismo-es posrble anclar 1a escritura en-préacti-
cas de Ienguaje con las que estan habitualmente c0mpromet|dos las -alumnas y los
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ble, agil e inmediata, ajustada a nuevas condiciones de produccion y de circulacién
compartida por usuarios que acceden a ella desde distintos lugares y en tiempos tam-

bién diferentes.

Durante el proceso de produccion de textos en el que se cristaliza la practica re-
flexiva del lenguaje escrito, la interaccién oral con el docente y el grupo de pares es un
factor ineludible y requiere de una variada gama de estrategias que les permita expre-
sar inteligiblemente sus ideas. Al hablar sobre sus escritos los alumnos aprenden a
considerarlos objetos de reflexion, hacen preguntas, proponen soluciones.

Cuando se esta hablando, leyendo, escribiendo y.escuchande surgen dificultades
lingliisticas y comunicativas que funcionan -como dlsparadores para orientar la re-

flexién, el analisis, la sistematizacion. o - _ : !
L )

~ ¢)-Practicas reflexivas del lenguaje en exp’é‘riéricias con la literatura

* La literatura se hace con escritores, investig_adbré's;‘ ¢riticos pero sobre todo-se hace
con lectores que dialogando con las obras ya escritas van-construyendo obra hacia el
futuro. Se trata de una construccion social-que tiene que ver con.entender la literatura
como la inmensa tarea de una sociedad que esciibiendo, estudiando, cuestionando,
difundiendo o leyendo lo escrito de diversos tipos-y reglstros va creando la obra de to-
dos. La literatura con su capacidad transformadora se presenta como una ocasién para
restablecer el vinculo con el lenguaje estético y con la lectura como campo polisérico
de exploracion, para crear mundos con contextura propla para ensanchar horizontes a
través de la imaginacion.

‘La lectura literaria en la escuela se acerca:a la nocnén de “leer por placer”, si por
“placer de leer” entendemos el acercamlento estétlco aios textos en-el que el sujeto
participa del sentido posible de una expenencla (Bombini"Gustavo 20086). Sin embar-
go leer literatura es una tarea compleja; lnterpela cuestlona ‘incomoda: En esta linea,
- Barthes (1977) dlstmgue dos tipos de textos: “...-texto ‘de placer el-que contenta col-
“ma, da euforia; proviene de la cultura y ests Ilgado a una préctlca confortable de la lec-
tura. Texto de goce: el que pone en estado de pérdxda desacomoda (tal vez hasta una
forma de aburrimiento), hace vacilar los fundaméntos h;sféncos CUIturaIes y sicol6gi-
cos del lector, la congruencia de sus gustos, de sus Vafores y de‘sus recuerdos pone

en crisis su relacién con el lenguaje”.

La literatura en la escuela es una “ocasién” (Montes G 2002) para explorar diver-
sas formas de manifestacion cultural y artistlca ‘para enriquecer-progresivamente los
procesos mterpretatw_os en expenencnas dé lectura en diversos medios, soportes, es-
‘cenarios y circuitos; para participar activamenté en situaciones de didlogo y discusién
de interpretaciones en relacién con la lectura; para désa’rr'ollar paulatinamente criterios
- personales de seleccion de textos literarios; generar y regular un itinerario personal de '
lectura de textos literarios completos de tradicion oral’ yde autores reglonales naciona- |
les y umversales para eXplorar las poabnhdades del- uso creatlvo del lenguaje. 1

324

Entendlda Ia Iectura como practica soc:al ycultural Ta organlzacmn de un corpus de-
" lectura propone comrio cnterlo integrar las obras-que- se’ consnderan ofi cnalmente como
literatura y que se sacrallzan a través dé la’ escuaia, Ia ‘universidad y la critica con

- aquellas que pertenecen a lo que se llama. llteratura alternahva recuperar y ampliar los
102
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intereses y expectativas de los jévenes, incursionando en la diversidad de géneros,

explorando contextos espacio-temporales, abordando temas universales desde el “ex-
trafiamiento” (Rodari, Gianni, 1973) de la realidad, dialogando con otros textos, a los
|que se acceda a través de textos auténticos y completos y no desde las versiones
fragmentadas que ofrecen los manuales. En este marco cobra especial importancia el
trabajo en la biblioteca y en los otros espacios y circuitos donde la escritura se hace
presente.

En el aula, la literatura es una puerta de acceso a nuevos mundos, abre posibilida-
des de lectura como camino transformador -toda vez que se ingresa a estos mundos
se vuelve de otra manera- La experiencia con las obras literarias modifica a'las perso-
. nas ylas comunidades con todas sus particularidades:

2.- Propésitos de ensefianza -

Durante el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria, la escuela debera:

- ofrecer situaciones de ensefianza que habiliten la formacién de lectores reflexivos
y auténomos, capaces de definir itinerarios personales de lectura, incluidos aquellos
ofrecidos por las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion;

* - generar en los estudiantes el interés por saber mas acerca de la Lengua y de la Li-
teratura para conocer y comprender mejor el mundo y a si mismos, para imaginar
mundos posibles;

- - generar situaciones didacticas que permitan a. Ios estudiantes el encuentro ¢on la
Literatura en dialogo con otros lenguajes, en variados contextos culturales, en pos del
desarrollo de una mirada estética y critica de los- Ienguajes
- promover practicas sostenidas de escritura.en las que ‘sea: posnble la-exploracion
'de las potencialidades del lenguaje para la- producc:én “de’ sentldos y en‘las que se re-
flexione sobre los procesos de conocum:ento que se ponen- en ;juego..
- brindar espacios de participacion a partir- dela eXpIoramén de temas de la cultura,
la vida ciudadana, las experiencias personales €on una actitud- crltlca de Ios estersoti-
. pos acerca de los roles sociales de mujeres y varones ,
: - organizar situaciones de partncnpaclén que Ies permltan compamr oralmente sus
-~ producciones y relacionarse con diversos- circuiitos - de- socializacién, reconociends-la
- diversidad linglistica y cultural en el marco del respeto ‘por.la :alteridad v las identida-

des.

3.- Coritenidoé

La organizacién de los contenidos en forma: ciclada orienta la mirada sobre el
aprenc_iizaje recuperando las ideas de cohtinuidad y_ diversidad.

‘Los corredores discuten {a nocién acumulatwa sumatlva y Ilneal del conogimiento y
bonjugan los ritmos individuales en mteraccuSn con-la: cultura escolar. Plantean: una distri=
bucién en el tiempo atendlendo ala secuencuahdad la: dwersndad y la alternandia. Flexi-

a bilizan las fronteras de los eSpaCIOS curnculares pensados como: espacuos estancos y
favorecen el trabajo colegiado de los docentes del’ ciclo. (Ver Documento de Evalua-

cidn, acreditacién y promocién... ME Disposicién. Ne 01/13)
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En el “corredor” de Lengua y Literatura que atraviesa todo el ciclo basico, la conti-

nuidad esta definida por los ejes y nlcleos organizadores y la diversidad se expresa en
la enunciacién de los contenidos conjugados en situaciones de ensefianza, contem-
plando la complejidad gradual.

PRACTICAS REFLEXIVAS DEL LENGUAJE

EN SITUACIONES DE COMPRENSION ¥ PRODUCCION ORAL

LA ESPECIFICIDAD DEL DISCURSO ORAL
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LENGUA y LITERATURA

1. Fundamentacioén.

2, Propésitos de ensefianza.

3. Contenidos.

4. Sugerencias metodolégicas de Lengua y Literatura.

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular. Posible experiencia sobre el
plan personal de lectura.

6. Evaluacién en el aprendizaje de Lengua y Literatura.

7. Expectativas de aprendizaje al finalizar el ciclo béasico.

1 .-VFund'amentacién '

1.1 Enfoque epistemolégico y de ensenanza de Lengua y Literatura en la escuela se-
cundaria

El lenguaje es constitutivo de la identidad de las persohas como sujetos individuales

y sociales. A través del lenguaje “tenemos conciencia de nuestro yo; revisitamos nues-

tra historia personal, la de nuestro grupo y la de otros en'un amplio arco.temporal; ima-

ginamos posibles devenires y mundos alternativos. Nuestro conocimiento sobre noso-

tros mismos y sobre el mundo se enriquece, en gran medida, a partir de las experien-

- cias de pensamiento que se desarrollan al leér, escribir, hablar y escuchar” (Direccién

nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente Ministerio de Educacién. Presi-
dencia de la Nacion: 2009)

' En su dimensién representativa, el lenguaje permite evocar in absentia el mundo
“circundante, construir/reconstruir contenidos, . categorias'y ‘conceptos -y dimensionarlos
-en diferentes tiempos y en distintos espacios. Posibiita la-planificacién de acciones, la
or_ganizécién de ideas, el andlisis de los propios procesos de pensamiento, el registro,
la fijacién y la memoria de los mismos. Por'medio del lenguaje, las personas constru-
yen imagenes verosimiles del mundo y se apropian de los saberes socialmente conva-
lidados e histéricamente. acumulados. -

Concébido el lenguaje como instrumento del p'ensa_'i'r_\ient'o; el hablante es protago-
“nista activo en el desarrollo de capacidades linglisticas. de nivel superior, es usuario
activo y transformador del lenguaje, afectado por variables cognitivas, emocionales y
psicolégicas que definen su produccién lingiistica y el procesamiento de la informacion
sumihistrada por los distintos textos que circulan socialmente. El lenguaje toma de esta
-manera una dimensién social innegable como vehl’culo de. comumcac;bn de la expe-

" riencia mduwdual a Ia colectlva
324

i

La propuesta de ensefianza de este disefio_curricular fortalece el:acceso de las y
los adolescentes y jévenes-a la Lengua y la Literatura como: bienes culturales, posrb:hta
la superacién de las fronteras de la exclusién fortaleciendo- el uso de la palabra y la
partucupat:ton de todos Ios hablantes en. tanto voces de las culturas; -brinda igualdad de
: p05|b|hdades para que tanto los alumnos como las alumnas logren el dominio lingiisti-

coy comunlcatlvo que les permita acceder.a la mformacnén e)tpresar sus propias vi-
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siones de mundo y participar de los procesos de circulacion del conocimiento y el efer-

cicio de la participacion. Se compromete con esta nueva escuela secundaria obligatoria
e inclusiva y desde el espacio irremplazable de ia institucion escolar renueva “el com-
promiso de las y los docentes y de las alumnas y los alumnos con el conocimiento y
con los respectivos deberes y responsabilidades de ensefar y aprender para cumplir
con ia funcion de transmision critica de la herencia cultural y la recreacién de los sabe-
res comunes, en el marco de la construccion de una ciudadania plena”. (Resolucion
CFE N° 83/09. Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion, 2009).

La escuela es un espacio fundamental para la ensefianza de decisiones complejas,
por tanto, se considera al lenguaje como un eje vertebrador y a la-lectura y la escritura
una de sus premisas fundacionales. La enseflanza de la lengua recupera refléxiories
teéricas no sélo de la Linglistica sino también de otras disciplinas de referencia o apo-
yo (la teorfa de la Enunciacién, la teoria de la Comun,icéci_éri-,'rla Gramatica Textual y la
Gramética Oracional, la Pragmatica y la Sociolinguistica) ‘preocupadas por los proce-
sos de ensefianza, aprendizaje, adquisicién y contextualizacién-social (Alisedo, 1994).
El sentido de la tarea de la ensefianza de la Léngua y la Literatura supone-cuestiones
de indole cientifica y didéctica pero también cultural y politica en tanto que acceder a la
cultura escrita es clave en los procesos de socializacién e inclusién social.

La Lengua por un lado y la Literatura por el otro soh las dos caras de una instancia
disciplinar ciertamente compleja; cada objeto tiene caracteristicas especificas y por lo
tanto debe ser abordado- desde propuestas tedricas, didacticas y metodoldgicas

- diferenciadas en las que ambos objetos mantengan y preserven su identidad.

Se comprende a la Lengua como sistema, como instrumento de conocimiento y
comunicacién cuya ensefianza se enfoca en el: reconocimiento de los “textos en
situacién”, es decir, inmersos en distintas s:tuamones de - comunicacién®™ en las
dimensiones discursiva, textual y lingtfstica (Marin, M. 1999). Esto significa proponer
situaciones de ensefianza en las que la produccuén de énunciados orales 0 escritos

. propios y la interpretacion de los enunciados ajenos sustenten la reﬂexrén sobre los
recursos que ofrece el lenguaje, de modo que los alumnos encuentren en “el uso que
hacen de €l, una herramienta de ldentlflcacu’m expresnén y conocnmiento :

. La ensefianza de la Lengua en la eScueIafati'énde ala 'iné]usién er‘1 tanto propone el
desarrollo de las macrohabilidades linguisticas: a“fravés de .précticas reflexivas que,
recuperando las trayectorlas partlculares de los hablantes, ‘avancen en los saberes
especificos necesarios para los procesos comunicativos - cada vez mas complejos, en
practicas cada vez mas comprometidas: Hay-una. varledad infinita de formas de
producir e mterpretar textos en un dmbito de uso determinado. En la medida en que se
favorezca el encuentro con esas formas que adqweren las practicas reflexivas del
lenguaje de un ambito social, los hablantes se ‘apropian ‘de un.repertorio léxico,
estructural, sintactico, conceptual que a lo largo del- tlempo se han-vuelto propios de

- ese ambito. En la misma medlda tamblén se aproplarén de -una-forma de hablar, de
,‘"" , 3‘24 o escuchar de leer, de escrlbir ' ST

e - ™

kx DICG Cassany que. cl aprcndlzajc de 14 lengua como objelo de cstudm en; si mlsma supone

- Adquirir la llave para entrar en los dcmés émbltos de ]a cultura® . S -«i .

- Pos¢er-un instrumento con capacidad para ordcnar nuestra mentc -
- Poder ampliar el. mundo en que vivimos y participar en-él pam .auptentar Ja propla scgundad pcrsonal la. capacsda e

: i
desenvolverse en Ambitos diversos y fomentar la oomumcacnfm, la relacaén y la partlclpaclén

D
LA
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‘La literatura es la verdadera vida del pensamiento” ha dicho Julia Kristeva. La en-

sefianza de la literatura, como una de las practicas discursivas mas significativas de la
cuitura, pretende promover un espacio en el que se vivencie la lectura y la escritura de
modo que tengan lugar las identidades culturales de los alumnos. Al pensar la Didacti-
ca especifica de la Lengua y la Literatura Gustavo Bombini (2000) sostiene que es ne-
cesario ampliar las fronteras de la escuela y de la propia formacién docente en busca
de una articulacién hacia el campo social y cultural y desde este lugar proponer una
didactica de objeto doble, cada uno de los cuales se construye a partir de desarrollos
tedricos, de encuadres epistemoldgicos y de modos discursivos diferentes que les con-
fieren estatus propio.

La Literatura, como la Lengua, participa de la construccnén de realldades |rfstauran-
do mundos alternativos y otras posibles miradas del mundo. Esto penmte amphar los
criterios de percepgcion y de valoracién y la capacndad de miirar y leer otras practicas
simbélicas. Desde esta perspectiva el discurso literario se entiende como generador de
~ sentidos 'y no como. representacién o reproduccion de una realidad -externa indepen-
.~ diente. Los discursos sociales tienen una referencialidad literal y su funcién es comuni-
' car, en tanto que el lenguaje literario con sus simbolos' estéticos hace emerger una

nueva verdad sostenida en mundos imaginarios.' ' ‘

Esta propuesta de ensefianza de la Lengua y la-Literatura dialoga con el Constructi-
vismo, piensa siempre en sujetos y contextos, en particularidades y en construcciones
compartidas, en reflexiones desde las préctlcas que snguen reconstltuyéndose en hue-
vas interrogaciones.

1.2 El recorte de contenidos . T | ,
~ Para la seleccién de los contenidos se han-considerado los Niicleos de Aprendizaje
_ Prioritarios del Ciclo Basico como insumo ineludible al' momento de definir los'saberes
-indispensables que todas las escuelas secundanas de Ia Jurlsdlcmén deben garantizar

| .alasy los jévenes. estudiantes.
Dicha seleccién contempla: .

| enfo la icas reflexivas.del len R
. Lapracticayla reflexion se expresan como procesos mtegrados en eI desarrollo de
- Ios procesos de Iectura orahdad y escritura creando pomb:hdades de actividad meta-

linglistica.

El juego dialéctico de uso — reflexién — sistemalizacién implica Un proceso que se
desarrolla en el marco de las practicas reflexivas del lenguaje: las alumnas y los alum-
nos, mientras realizan los quehaceres propios del escritor, del lector o del hablante po-

7 24 nen en accnén y evallan la eficacia de variadas estrateglas dlscurswas y de I?s distin-
' tos recursos lingllsticos en relacién con las multlples ex1genc|as delas sittaciones
: comumcat[vas y de los -efectos que quieren Iograr De esta manera Ia gramétlca y €l
" léxico se convierten en instrumentos. técmcos |nd|spensables para consegmr la ade-

' cuacu&n y la correcc:én en uso.

Las préctlcas reﬂex:vas forman parte de la lnterpretaclén de la propla realidad -per-

.'mlten anallzarla y emltlr jUICIOS de valor en torno a: Ias dlf' cultades encontradas en el
' e | i gg
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proceso de aprendizaje; promueven la reflexion sobre los procesos como vias a su

comprensiony permiten la construccion de nuevos saberes. La reflexion en la accion y
sobre la accion ensefia a pensar, a cuestionar, a generar nuevas ideas.

B Nuacleos orqanizadores de contenidos.

La organizacion de los contenidos en nucleos propicia una programacion en espiral
y ciclada, que supera la logica de la secuencialidad univoca. Desde esta perspectiva es
posible interrumpir en cualquier punto y volver a los contenidos desde otro lugar.

Los nicleos favorecen la organizacién de situaciones de ensefanza variadas y sos-
tenidas en las que los contenidos se retoman y recuperan siempre desde un enfoque
que integra las practicas y la reflexion sobre el lenguaje que se articulan en un proceso
.ciclado. En la secuencia de complejizacién se varlfan las estrategias .involucradas, las
tematicas y los soportes textuales, los grados de autonomia de trabajo, losisaberes
implicados y los &mbitos de actuacion. . )

_Los nticleos definidos son:

. , ' Practicas reflexivas del lenguaje en 'situac"ic-m‘es de comprensién y produceién
oral, _ ' _
Practicas reflexivas del lenguaje en sitﬁéciones de iectura'y: escritura de tex-
tos no literarios. | -
Practicas reflexivas del lenguaje en experiencias 6on-la Iiter‘atufa.-
a) Practicas reflexivas del lenguaje en situaciones de comprensién y produc-
cién oral.

Las tradiciones relegan la oralidad a practicas de ensefianza ocasionales, asistema-
ticas y sin consistencia teérica. En cambio, desde esta perspectiva se constituye en
_ objeto de ensefianza sistematizado, didactizado y evaluado. De este modo los alumnos
* asumen el estudio de la oralidad como la posib'ilid_a___d'_de*teﬂéx‘ibn:ar" sobre pratticas de
) lenguaje frecuentes y propias desde las cuales cgfans_truyén"t_méimagén-de sf r?_1ism0's y
@ - explicitan sus condiciones de participacion. En la oralidad se plantea la-necesidad de
' - reflexionar sobre la verdadera dimension deél uso del discurso en &l aula, tanto en Ia
escucha activa como en la produccion oral adecuada 4 -contextos, a través de la-parti-
cipacién intensiva en variadas situaciones de:comunicacién. La oralidad hace-explicitas
las condiciones lingiisticas de los hablantes, por eso su ensefianza debe-atender tanto
al reconocimiento, validacion y legitimacién de ias _Var_i'aéioheé Ii_'ngﬁ(sticas.como.al de-
‘sarrollo de la lengua estandar para brindar a todos los estudiantes la posibilidad de
participar en diferentes escenarios sociales, con igualdad de oportunidades.

b) Practicas reflexivas del lenguaje e'rih'situaciorjes de Iéctura_y escritura de

textos no literarios. = S L
'~ Las experiencias de lectura de textos no literarios desarrolian-las capacidades de
lectura de los estudiantes y constituyen un_reservorié que nutre; desde los textos de
otros autores, el propic proceso de composicion. La lectura es una actividad,transac-
o cional que se relaciona con la posibilidad-de cdns_tr:uir{gegntidoé:a partir.de la interaccién
G 3040 entre el-lectory el texto. L4 planificacién de la I_éi_j:tura.;en_,g[a‘_-if-:fs'tﬂiﬁ'e.lal.S'e_zc_;Undérié requie-
- re propuestas de ensefianza que permitan a los jévenes.tener.conciencia de los textos
que “llevan dentro”, activar los esquemas menta__fé,é; pjélja--ehriqu_ec_ieﬂo_s_; tomar decisio-
nes estratégicas vinculadas con los propésitos de lectura y.con los g_énero_s'discursivos
‘sobre los que deban operar, construir un modelo personal y social de lectura, Grientar y

. 1100
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monitorear la propia comprensién y proponer una mirada critica que implique un posi-
cionamiento en relacién con la informacién del texto.

El lector no es un sujeto pasivo que “recibe” informacién del texto sino un sujeto ac-
tivo que se acerca al texto desde distintos marcos ideolégicos, con distintas intencio-
nes, que aporta sus propios conocimientos, formula hipétesis, hace deducciones, in-
terpreta el sentido global dei texto y los sentidos localizados, que permanentemente
hace diferentes lecturas de la realidad {dentro de esa forma de lectura estan la escu-
cha, la mirada, la exploracién con los sentidos, la inmersion afectiva dentro de la propia
cultura) y que aborda el texto utilizando estrategias acordes a diferentes géneros dis-
cursivos. Segun Pereyra y Di Stéfano (2000) los conocimientos previos del sujeto -
tanto de indole linguistica como encuclopédlca- son con5|derados una variable deci-
siva pero no son suficientes para explicar la seleccién de operaciones que lieva a
cabo el sujeto a la hora de resolver una tarea interpretativa. Por eso es necesatio
considerar el papel que juegan las representaciones que el sujeto construye del texto
y de las distintas instancias de lecturas de las que debe participar. Articular la nocién
de representacion con el proceso de lectura implica contemplar la representacion que
el lector tiene de la situacion comunicativa en la que la lectura se lieva a cabo, sus
saberes retéricos en relacidén con el acto de leer, de su rol como lector y de la finali-
dad de la lectura. Estas representaciones poseen un doble caracter social porque no
son meramente individuales y porque atafien a Ia situacién.comunicacional en la que .
las practicas se desenvuelven. :

Por otra parte la predominancia de la “cultura de la imagen” {Castells, M., 1997), Ia
lectura de los medios de comunicacién y la participacién frecuente en el espacio virtual
van generando nuevos caminos de acceso a la informacién y al conocimiento. En-este
nuevo contexto, es necesario ensefiar nuevos modos de leer que habiliten una mirada

,L

'La escritura es una practica "no natural" una tarea mtelectual en, la que intervienen

- el pensamiento légico y el:intuitivo como asl también los conocnmlentos previos temati-

cos y linglisticos. La escritura es mowmlento |mpl|ca suempre un-proceso cognitvo

- que, siguiendo a Flower&Hayes (1980), se concibe en etapas 0 -morfientos de realiza-

cion recursives, es decir, que se imbrican, se superponen, se repiten y vuelven sobre s
mismos una y otfra vez. ‘Esos conocimientos, ademas, mteractuan con-los conocimientos

y habilidades Itngufstlcas de-aquellos que escrlben

. ‘ L

En el proceso deé escritura se resigniﬂcah :Ibs cont‘eﬁiéOs gramaticales'y nor'ma'_tivos.
Propiciar la reflexién de los hechos del lenguaje a partit de-las propias produccicnes
escritas permite pensarlos como contenidos significatives que forman parte de un pro-
ceso mas amplio que los involucra, los requiere y les da sentido .porque la esctritura
como la lectura dependen del mundo que se. haya contemplado y-de la forma en que

se ha mcorporado la experiericia.

3

J,

. Es necesario pensar la ensefianza de la escntura como una. préctlca que rompa con
las rutinas instltucwnallzadas fortalecuendo otras que desnaturallcen la relacién con el
lenguaje y con e! mundo y- que desarrollen’ nuevas: expenenc:as -de pensamlento enla
escritura de invencidn, por ejemplo. Asimismo-es- posnble anclar 1a escntura en practi-

cas de lenguaje con las que estén habitualmente comprometldos las -alumnas y los
'alumnos La escritura digital impone el manejo de.una gramétlca diferente, mas flexi-
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| ANEXO |
LENGUAJES ARTISTICOS

1. Fundamentacion

2, Propésitos de ensefianza

3. Contenidos

4. Sugerencias Metodoldgicas

5. Recomendaciones para el desarrolio curricular: Propuesta para el recorrido

escolar de los lenguajes artisticos

'6: Evaluaciéon - :
T EXpecta'tivas»de- aprendizaje al finalizar el ciclo bésico-

- 1.-Fundamentacién

Con el fin de construir una visién compartlda Y- para dar respuesta a los desafios
qUe plantea la contemporaneldad de la Educacidn Artistica en.la provincia del Chubut,

‘se proponen abordar algunas concepciones acerc¢a-de:la ensefianza de las Artes en la

nueva secundaria y su relevancia en el sistema educativo provincial.

La produccion artistica contemporanea y la nueva concepcién del arte en la escuela
desafia nuestra practica docente para profundizar en. problematicas que devienen de
los lenguajes artisticos y la utilizacién de los huevos medios en los que lo estético y lo
artistico se enmarcan en las complejidades de las relaciones sociales que legitiman
algunas préctlcas sobre ofras y que definen las artes en una perspectiva mas amplia.

Las artes en la escuela secundarla ocupan un Iugar estratéglco como expenencla Yy

:_' | 'préctrca transformadora permiten a los jévenes-cambiar.el entorne individual} social y
_¢omunitario a partrr de’ explorar y asumir- dlversas préctlcas que vinculan. lo &tico y io
- estético. La funcrén contemporanea del arte-es. mtegradbra y-relacional, conectada con

todos los sustratos de {a redlidad que compartlmos ‘En-el &mbito-educativo, las artes
proponen. ‘din&micas para la mtegracnén mediante propuestas relamonadas con las

“actitudes de tolerancia, sohdandad y convivencia-creativa que promueven a su vez-la

conclenma critica. Esta perspectlva nos pone frente-a la exigencia de imaginar proce-
sos sociales y educativos diferentes, que pueden hacer lmportantes aportes a todo tipo
de contextos humanos, como territorio de intercambio- y promocn‘m del otro como por-
tador de saberes, para la innovacion, el enriquecimiento y la diversidad.

“La funci6n de las artes a través de la historia de la cultura humana-ha sido y conti-

- nua siendo una tarea de construccién de la realidad. Las. diferentes artes constltuyen
: representacmnes del mundo [...] que pueden inspirar a los seres humanos para com-
- prender mejor el presente y crear alternativas para.el futuro..Las construcciones socia-

les que encontramos en las artes contienen. representaciones de estas realidades so-
ciales que contnbuyen ala comprensién del- palsaje 'social Y cultural en el que habita

.cada individuo”.’ S Es poreso quelas artes en dla escuela se. con0|ben COMO un espacio

de cuestionamiento y reconocimiento que. permmré sutuar fas experiencias de los jove-

nes como objeto de estudlo en el marco de. este proceso educatlvo La. enseﬁanza de

v
[
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LA PRODUCCION EN RELACION CON LA LECTURA PROPOSITOS DE
o ENSENANZA
PRIMER ARO SEGUNDO afl0 TERCER ARO
n ]
‘@:ﬁ : ) : i L g AR & !
"~ Localizacion de datos por Localizacion, seleccion y jerorquizaclén | Locollzacion, sefeccicn y
busqueda en fuentes de datos por busquedo en fa web para | slstematizacidn de datos
escritos y en fo web pore amplior informacidn, resolver por bsgueda en la web
amplior informacién. . . ,
problemos, enriquecer el conocimiento | construir pruebasy
de mundo. ejemplos, resolver
problemas, validar
Juentes.
“ inforhac!dn Reglstra de Infomacldn relévante y Realstm de lnfoﬁndd&n | Ofrecer sttuociones de g
-fé 'e]&bor}dd n Velabordcidn de sln:em de rextoy p P :ensefanza qua habifiten la A
sies Bplicana 'upos?tlvos yde ap!mdn - produceidn y refiexion @
BE iniento de _posturas v prooedimfentos de” -i,,i J{ progresiva como lectorss ]
. . : .‘amumentos cenirdles en téxths ° : supresidn, generoliatidn, criticas de textas infétmations g
en textos expositivos, - ergumentativos praducidos por construcelbny - _ Hoos d #
‘ '| periodistas y agentes culturcles, rcform uloclén &h textas v argumentatives de §
. .diferentes procederidaspen B
wosmm .
‘Reconocimiento de distintos soportes. i
| pbsturas, crgumentos i’
centrales, 5
- controargumantas y "
pruebas en textos 5
argumentativos
producidos por
perlodistas, agentes E
culturoles y expertos. %
:f.‘

- pmpd:ito_qu perslga?

p Estrateglos de lectura:
1. Comprender los propdsitos explicitos e Implicitos de I lectura. §Qué tengo que leer?-¢Por
1 qué/pora qué tengo que leerlo? :
} 2. Activary aportar a lo fectury los conoclmientos previos adecuados para el conten!da -
-quese. rrate 2Qué sé yo dcerca de! contenfda del texto?. {Qué sé acema de cnntenld‘os dlnes que
puc:?an ser dﬂles? 2Qué otras cosa.f.sé que puedan ayudarme? ,
| B Dlrigfr lo atenddn aloqie resulra fundamentaf dCudiesla Informaddn &Hdai qué el texto
' proparciotia y que es necuaﬂa para loqrar el objetiva de iectura?eaué lnfonnacloncspueda
', ; conslderarpoco re!evantes, porsu redundancla, porserde demﬂq'porser poaa perﬂnentes pdm o -

s pr!ndpales apartados?

,

6, Efaborar Infemndas, Interpretadones, hipdtesis, predlcciones y mduslones. dQué sugerlrfa para
soluclonar el problera que aqul se plantea? (Cud! podria ser &l s}gnlﬂcado de esta pclabm que
resufta desconodda? éaué puede ocurrir? .
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EL PROCESO DE ESCRITURA

ANEXO |

AT

s e B L RRTINEN Y .

R e % )

PROPOSITOS DE
ENSENANZA

" PRIMER ARG

SEGUNDO ARD

" TERCERANO

IERE bhdeila.e

r&uraﬁ'&e textos para. divarsosﬁmnatanosg,cggd
comu;; catlvos Procésts.de- textualizaglén, revigidn, cgrr gcian. weﬂi:iéwhgs:a

S prapositos.
erSion fzﬁa‘n ‘

- E?aboraaén eistida de un

13 plan de escrituraen

| distintas etapas.
Explicitacién de propdsitos
y destinatarios del texto,

v, la estructura del texto:

| introduccidn, desarroio,

9 conclusian,

opés! to. de escrrfura ’

enfavordela
M comunicabifidady
:. gteptdbllidad detescrito,

A i
2T

 Produceion de textos
11 noimtivos frétatos de
,?p'eﬂen’cias* y vidjes,

H onécdotas, aitobilogrofins,
o natldas,) atendlendo ala

' Informacion refevente estructurgda en

| desarrdniactos.pora hace actisar of. -
| thRto.como ing uplddd dé sentido.

" 1- ,cobesldn canﬁere uhidad, fbm'lal ol

b La-puntiacion yortog'raﬁa .

) -netesarfitente. o éoheréricia )

{-La correccion gramatical. Aplictich dé:
-reglasy artogrdficas, sintdcticasy

| Texicas de fa lerigua que permitan

|- Construis textos aceptables,

| Protluccidn detextos n&rrat‘iafds,

| soiio politicos y cuftiiroles, crdnicas
| -periddisticas) stendiendo o la eleecidn,

_‘-f e personujes, .épocds y-omiblentes; lu i
organizacidnieplsodios y sucésos;

Aplrcacién de estmzeg:as para
monitoreor el proceso de escritura en
sus distintas etupas de textualizacidn,
revisicn, correccicn y edicion;
La-coherencia: eleccidn de o

forma progresiva otendiendo a las
-refaciones entre 55 conceptos.

“he‘s‘id‘n: e&tab?écimiento e

 teéxtd y conduce obligatoria y

{reseffas histdricas, acontecimientos:

e lavoz narfative; la coractérizacidn.

arco, espaclo temporal;. sec’uerl "

-Autaevm'uacrdn de !as

" Edicidn, Las relatianes dé

14 dai conbinle-dél
Téngigje: (sus*fituc:‘dn

|- tiehpias varbates).

| taintertextinlidad: ta

| inferpratasidn del. texto-
1 -depenide de otros o los

| que-evora

| -necesariaments,

| Productidri de textos de
. opinid (resefas tifticas
| sobre textosterdas,

| pelteatas, espectdeatos,

| earter de-tectores,
'-é\ﬂmria!es, aﬁiculds de

’ cansfrucdéri de!cuerpo
| argumentativo;-et. ermpleo: |
§ depa!abmsyexpresranes
'-..q _mum_'ﬂesten
- valcraciones:y-utiizacion
| de recursos{glémplos,
| eitas, uso-de -elocucion y

o | miodblizadores).

estrategins apiicadas en su
proyecto de escritura,
como produceion Integrol
y desde fa planificacidn de
la-escritura, téxtualizocion,
revision,.correccidn y

nlﬂmdo dgntro e un

ﬁfaﬂwa:e), en fdvor

elipsis; refomulaeidn}, de -
-moddilz_acién {thodos y

| Fromover prdctl'cas
. | sosteditdas de es;rfturﬁ en
|- viriud def desarr

pilo
| Brogrésivo de un proyecto-

' pérsonal de. escritury, Id
| aplicacién de estrategios.

' lingiiisticas y cagnitivas de

| comnplefiidad creciente,

evidentitndo una gétitud
- réftexive sobré los uses del

| tengudje.

,‘g.’:.;;..g....‘.. -
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g ferentés propﬁs: to.§

: ir‘}ﬁg"

opmidnt rec!a}no '
agmdeclmlenta arendrendo
" dl uso de yh- registro-mds
Formal y deformulas de

apertura y clerre

adectiados.

-1 Producciéh de textos
) d:g!tales breves, sobre

L .

} Producci
N ydrgfwl) del’ amb.vta social extenso

AN EXO I

de te:rtos (enso):orte papei

ton’ d::ferentes propas:tos oplmdn,

| “recltmo, agradecimiento; solicitud,

1. atendiendo af userdé un: registro formm‘

Y de férmulas de Gpertura, ciérre y
) cnrtesm odecuadas.

Produccidn de textos de opinién
({comentarios sobre lecturas .

|-personates; pelfcu}as, crit:cas' e

Tk formales (eh soporte p‘aﬁe.’

i extenso - €0, fefg‘n tes

| uso de'un registrofarmal V-

iR dfg;tales, sobre temas: del

B e e T L L e R g
t - o

RN Pfodu::cfdn do testos
§2 d!g: tm') def ,cimibito socls!

‘propds:tds futhcisn, '
desw:'ga dfend:endo al

defdrmulas de apeérturo,
clerre y tortesia
odecuadas.

- Produccidni dé textos

U T i e e TR
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ANEXO |
iy - . - - A ot A TS 1t = SO
RELEXIONES SOBRE EL LENGUAJE PRGPOSITOS DE
DURANTE EL PROCESO DE LECTURA Y ESCRITURA ENSENANZA
PRIMER ANO SEGUNDO ARD TERCER ANO
“[-Larefledlény Integrada a-la pf{;_'él'gii:a..para el enriquecimiento désﬂce;lVagpfé"cB“"iﬂﬁlqé‘)j
' e o
Reflexidn sistemdtica sobre Reflexidn sistemética sobre Reconocimiento y
"I relaclones gramaticales en los relociones gramaticoles en los aplicacidn de los rosgos
i| textos de gcuerdo con su trama. | textos de acuerdo con su troma. relativamente constantes
a2l Los textos narrativos, Los textos narrativos. y distintivos de los
Los tfempos verbales proplos del Los tiempos verbales propios del | géneros literorios y no
relato y sus correlaciones: relato y sus correlaciones: literarios
pretérito perfecto simple (hechas | pretérito perfecto simple (hechos {particulormente los .
principaies) y pretérito principales} y pretérito fingdistico-textuales :
Imperfecte (acclones secundarias | imperfecto proplos de cada trama
o coadyuvantes), presente y {acciones secundarlas o de los contextos de
pretérita imperfecto coadyuvantes), presente y produccidn y recepcidn, - -
{presentacidn del marco espacio pretérita imperfecto de soportes y medios). Promover pMc#cm :
temporol y descripclén de {presentacidn del marco espaclo : Sostenidas de escritura en los N
personas u objetos). temporal y descripcidn de que sea pasible la exploracidn -
Conectores temporales y personas u objetos), pretérito | de las potencialidades del ¥
causales. bluscuamperfecto (hechos . lenguafe para fu produccidn ;
7 anteriares ol tiempa del refoto), de sentidos y en las que s¢ %
t condicional {para el futuro de los reflexione sobre los procesos L
i hechos del relato).
¢ de conocimlento que se
b Conectores temporoles, de-lugar,
i cdversativos, sumativos, de ponen en joego.
" oposicidn. '
i
¥
Reflexidn sistemdtica sobre Reflexidn sistemdtico sobre | Reflexién sistemdtica
¥ distintas unidades y relaciones distintas unidades y relaciones sobre relociones
Bl gromaticales y textuales en los gramaticoles y textuoles en los gramaticales en los
8 textos de trama explicativa., textos de trama explicativa y textos: de ocugrdo con su ¥
£l tiempo presente (morca de argumentativa, trama. . :

atemporalidad).
Los adjetivos descriptivos
{corocterizaclén de objetos}).

Lo sintoxis de la frase descriptivg
-expositiva.

Las variaciones de sentido que
producen las reformulociones
{cambie del orden de los
elementos, sustitucién de
pulobros o expresiones,
eliminaclén y expansién). Reglas
morfosintécticos de orden,
concordoncio y seleccidn.

Uso de estilo directo e Indirecto (o
referido). Ampligeldn de
repertorio de verbos
introductorios.

Los adjetivos con matiz
velorativo en los textos de
oplnidn.

Organizadores textuales y
conectores temporales, de lugar,
adversativos, sumativos, de
oposicion.

Los textos
argumentetivos.” -
Correlaciones en el estilo
indirecto. Amplfacidn de
repartorio de verbos
introductorios.

Lbs adjetivos con matiz
volorative, Organlzadores
textuoles y conectores
temporales, delugar,
cdversativas, sumaotivas,
dé oposicidn, causales y
consecutivos.

20 A SO, YE a0 7. .

—rn
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't Elsufeto expreso y el desinenclol,
Y $u uso pare lograr la cohesion
| deftexto o como recurso de
estilo,
Los variaciones de sentido que
.: producen las reformulociones
" | feombio del orden de los
elementos, sustitucion de
palabras o expresiones,
eliminacicn y exponsidn) en la
oracidn simple,

| Los verbos en uso: formas
confugades y no conjugados;
Jormas de verbos reguioras ¢

§ T T T e e

Ly

Reflexidn acerca de Jos usos
correctos y def sentido

de los signos d# puntuacién, con
énfoasis en:

comas (para la Inclusidn de
complementos explicativos)
paréntesis y guiones; dos puntos
para introducir citas y
enumeraciones, comiiios para los
citas en estilo directo;
puntos suspensivos {para Indicar

=

cambiar de tema),

T S

Irregulares gue afracen dificultad.

suspenso, defor oigo incomgieta o -

Los construcciones sustantivas,
odjetivas, adverbioles y verbales y
sus posibles combinatorios pora
fa construccion de oraciones
simples y compuestas.

Los relociones de coordinacidn,
Disposicidn de saberes sobre
funciones sintdcticas bdsicas y
tipos de oraciones (simples y
complejos) pora lo optimizacién
de los procesos de revision y
correccion de textos,

‘Los verbos en uso: formas
confugadas y no conjugodas; .
formas de verbos regulares e
Irregulares que ofrecen dificultad.

Réflexidn acerco de los usos -
correctos y del sentido de

fos signos de puntuacién, con
énfosis en: coma que separa
complementos oracfonales y
conectores, guidn obligatorio en
aigunos palabros compuestas.
Usos convencionales de olgungs
marcas tipogrdficas: negrita,
curstva, subrayado y mayusculas
sastenidas.

Los construcciones
sustantivos, odfetivas,
adverbidles y verbales y
sus posibles
combinatorias pora lo
construtcidn de orociones
simples y compuestas.
Los variotiones de
sentido que producen los
reformulaciones {cambio
del orden de los
elementos, sustitucidn de
polobras o expresiones,
eliminacién y expansion),
las refaciones de
subordinacidn.

Los verbos en uso: formas
contfugadas y no
conjugadds, los verbds
irregulares. Correlaciones

' verboles en los

construcclones
condicicnoles.

Reflexidn acerca de los

usos correctos y del
sentido de los signios de
puntugcidn, con dnfasis
en: coma en la elipsis
verbol, puntoy comng
para separar
componentes

mayares que inciuyen
comasy suboraciones en
oraciones compuestos;
comilias, coma, rayasy
paréntesis parg Introducf.r

*| Inclsos. Usos

convendlonalesde’

- ] algunas marcas

tipogrdficas: negrita,
cursiva, subrayado y

K maydscu!as sostenldas.

Los relaciones semdnticas entre los pafabras: sinonimia, gntonimia, hfpemn!mia, hiponlmfa parg la.
ompliacién del vocobulario, paro inferir el significodo los palobras desronoddas como
procedimiento de cohesién y como recurso de estilo.
Los procedimlentos de formacidn de palabros (sufljocién, preﬁjaa‘dn pamslntesls composlq}dn)
l.i para lo ampliacidn det vocabulario y para Inferir significado o la ortograffa de la palabre.

i, Los clases de polobros: sustantivos, acg'etlvas, verbos, preposlciones, adverﬁ,‘os, artfculos

-
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PRAC TICAS REFLEXIVAS DEL LENGUAJE

EN EXPERIENCIAS CON LA LITERATURA

historica.

{ LA LITERATURA: creacidn estética, construccién ortistica, humans, social, politica, cultural e

i PRIMER ANOD

SEGUNDO ARO TERCER ANO

jf' de lectura, con una ampl:a
GL rés‘(reguon’al ‘naclonal g

| Ecucha, fecturae .
R Intemmaddn dera!utas
i

.| eutores y autoros (realistas, -
B maraﬂl!oso:, de
{-misterio, policiales), poemasy

| Mociones de fa teoria literaria
it que permiten el abordafe
interpretativo de ia

§ narracldn literarla: estructura
fl de lo narrocidn . .
i (situacidn inlcial, conflicto y
resofucidn); sutesidn

¥ ldgica de las acdones, Indices
| de espocio y tempo;”

8 persopajes: uiributas_ ¥y
*. | Junclones (especialmente
| os de héroe, ayudahte'.

‘Il opdnents en los relatos .
¥ trodiclonales) .

: personojes. L

s
Q?.‘:.-""‘t:cm gtrgs diseursos y lengualgf‘ar_t R

. -} tradicionates mitos, feyendas,
. _pardbalas, cuentos)yde - . ..

obms teatrales procedentes de.
"N -diferentes contextos eulturales..

dlscursadlrectodélos RS N

'La experientia con la literatura, un acto de conorimiento gozoso y creativo, Una.ccasidn para la
construccion de mundos posibles, La sensibliizacién ante el lenguaje estético en.diversos repertorios

vanedad de textos literarios representativus de dlfereq:es ? is’as Y
ag'!!‘fuamericana, europea.vmb 'é i

1 E:cucha, fectura e Mtemretucldn
de cuentosy novelas de alitores y
" quibras {reaﬂstas, maravillosbs,.

Escucha fectura,
Interpretacidn dé cuentosy *
novelas de attoresy -
_outoras(realistas, w
| maraviliosos, de Filstefis, -
. policiales] de poesfas y _obn:_rs .
de teatro, en didlogo con sUs .

'|. Histdricas, de clericia’ ﬁoddn) de
.poeslas y obras de'teatro, en -
“didlogo_toriios difereritas

Noclones de la teoria literoria
que permiten el abordaje -
interpretotivo de la narracidn _
literario: personajes tigicos y
arquenplcos, indicigs

¢ informantes temporofes;, . |
tlempo de fo historia y tlempo~

del reloto; purito de vistao .

- | perspectiva =~k
| narrativa.}; el horrador r.‘oma .‘ .

Nociones de la teorlo literaria qie
permiten el abérdaje-
Interpretotive de la narracin
literdrio: el géneracomo principlo
| .de clasiffeacion delos refotos

-orgenizador del mundo- I_"-';..’;-‘ . -

“herrado; vor norrativa ri‘ 2%
| > 3‘persona} T

1 de'misterio, policlales, Janidsticos,

- en didlogo-con otfos

.diferentes contextosde _ - | contéxtos de produccidn {regiondl, -
. produccidn freglonal, . . '_nadannl, totlircamericdno,

| neclonal, latinoamericane, " [ europeo y de los puéblos

| europeo y de los pueblos originarlos) v de recepeidn.
‘originarios) .

PROPOSITOS DE
ENSENANZA
i !
s 1
. !
Generar situadanes b
" diddcticas i que motoricéh
* {enlos estudiantes ¢/

interés por la literbitura, h
"

lenguajes, en voriodos i

' contextos cu!turales, en

.pos del desarrolio dé ung ¥
. tirada estético y eritica de k
.1 los lenguafes y como .

ocosidn para conbeer
comprender mefof of :

“propio mindo ¢ imaginor §,
-mundos pasibles. i

L)
Al
&
s

N
Lo

o S

—
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i} Reflexidn sobré fos recursos dat

if fengucje poético {figuras,
Juegos sonoros, versificacidn) y
sus efectos en fo creacitn de

Fl sentidos.

| Producclon de textos de
recomendacidn fundamentado

) i de lecturas: notas de difusién
de obras del arte y la cultura.

- B Actividades de escritura )

creativa con-intencion estético,

b (situadas, sostenidas en el

- tiempa y asistidos por ¢!
| docente) que presenten aio
literatura como terreno de
exploracidn dé las. posibilidades
-del lenguaje con identidad
prople.

— e -

| Acthvidades de escr!tur&

"en el tiempo y ocompafodas

' !?ngua literoria en sus

-—

Apropiacidn reflexiva de
nociones de lo teoria literaria
que enriquezcan fos procesos
de interpretacidn de las
obras de género dramétito:
occion, conflicto; personajes:
maviles e interrelaciones;
parlamenlos y acotaciones.

Produccidn de textos de
recomendacion
fundomentadu de lecturos:
notas de recomendacidn,
resefias y biografios de
muferes y vargnes re!evanies
de fa fiteraturo.

Ereativa (sltuadas, sostenidas

por los paresy el'doccnte)
que habiliten *repensor la

ademanes transgresores, en
el uso particulorisirno gue .
coda poética supone, enlos.
desafios de lenguoje qué cada
texto literarlo suscita®.

B o e e

———

Noclones de polifonia, polisemia e
intertextualided a partir de
experiencits de interpretocidn de
relociones entre obrés fiterarios
con la musica, fo pldstica, el cine,
la televisidn,

Productidn de textos de
recomendacion fundomentada de
lecturas: prélogos de ontologios,
presentaciones de obras en ferios
y tertullas.

‘Actividades de escritura treatva
.con Intencidn estdtica, {situadas,
.sostenidas en éf tlempo y

scompakados por fos poresy el -

|-doeente) aplicando es’rrateg!ak de |
| composicidn. espectficas del -

| discurso fiterurio. £l desafio de
.desentrat'iar y recrearlos sentidos’
| posibtes de una metdford, de-

-descubrir'y redifinir ¢f efécto de
lectura que provoco un cambio en

-la posidlén del narrador como
| précticas de escritura posibles.

El aula-taller de Uteratura es un método propicio para lo dirculacidn dé . palabm -] través dé/
intercambio de experiencias, dé la formulacidn de preguntas en relacidn con fo que se comiprende o no
se’ comprende; de la sociolizacién de interpretaciones. Tiempo-espotio parg poner én esceno fos |
sentidos, los-emociones, fos razones y soberes o través del oprendizafe cooperativo yla ejecucidn de

nuevos roles osoclados o la coordinacidn, @ nuevos modos de pcnsar y provocar. desdffos en ung
‘W situacidn en la que todas se sientan Incluldos. . ‘

Lo experiencia de escriblr ﬂteratura &s sin duda una poslb:lfdad !nﬂ‘unsfen’hfe en térmfnas del trabofo’
con fa materialidod del lenguafe. Quien escribe ficcién toma decisiones en varids niveles que o
i involucron aspectos finglisticas y cultumres, que recuperan !ecturas prewas y. dcds!ones de
il escritura tomadas anteriormente. (Bombini, G)

M Lo progresidn de fo construcclén del conocimiento se da en I3 complejizacién de los situociones de
soclolizaclén y discusién de lnterpretadones y de julcios de valoracidn. que den cuenta de lo

N aproplocldn.progresiva de saberes sobre el discurso literario; en Ia vanationes de las propuestos de
B escritura de textos norratives ¥ podticos y atendiendo o consignas de [nvendén_ y experimentacidn,

%

- i it

e v

4.- "Sugerenc‘:‘i'as»rﬁetédolégidas. '

Las propuestas de ensefianza de L'er)gl,la_‘ys“-',l';ite'ratUr'a.j han de plantearse en
términos de frecuentacién y asiduidad,.pero también de variedad:.Se propone di-
versificar el tiempo didactico (que debe ﬁer‘is_ér'sé como’ una-situacién regufar y
continua no sélo en funcién de la envergadura de'la tarea, sino también de los

~ tiempos personales y ritmos de aprendlzaje de los- estudlantes) los espac.'os (la

biblioteca escolar, una plaza cercana, el.sal6n de usos mdiltiples, el patlo y si es

el-aula que se transforme aunque sea un. poquﬂo ubicar los.bancos de dn modo
-diferente, sentarse en el suelo) y los agrupam:entos (mdlwdual en grupos grupo

c

aulico total

-

- El aula de Lengua y Literatura estara orgamzada como un taller "En el taller se

- pueden apllcar cntenosamente diferentes estrateglas técnicas, metodologias Vincluida
' - ' 113
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la ¢lase magistral. Esto facilita que docente y grupo atraviesen cuatiro momentos insos-

layables en términos de aprendizaje: vivencia, reflexién, conceptualizacién y sistemati-

‘zacion, No importa en qué orden se desarrolien, estos momentos siempre han de ser

vividos y trabajados. Las ventajas del taller estan intimamente relacionadas con su
esencia, una instancia ideal para trabajar los vinculos interpersonales, con los conoci-
mientos, las actitudes y las practicas. "(Cuberes, MT).

Se propone trabajar la oralidad, |a lectura y la escritura de modo que se genere un
espacio propicio para la accién colaborativa y cooperativa, se planteen proyectos es-
pecificos de integracion entre lenguajes, de profundizacién tematica a partir de situa-
ciones de la realidad, de articulacién con- otras areas del conocimiento, en aulas flexi-
bles; abiertas, mtegradas a la comunidad. Conformar- en el .aula una comumdad de
hablantes, lectores y escritores favoreceré la artuculacuén de las practicas escolares de
oralidad, lectura y escntura y las que se desarrollan en el:contexto social; el uso signifi-
cativo'de fa-paiabra y la escucha atenta y respetuosa (a ios efectos de la construccion
de saberes y no como simples pautas de. organizacién de la clase); el abordaje de los

_'contemdos disciplinares en el marco de proyectos comunicativos que les den sentido y

permitan al estudiante apreciar la importancia y necesidad de 'su apropiacién. En esa
interaccién se garantiza la posibilidad de que.los alumnos. tomen la palabra y su efecti-
va participacion depende del modo en que el docente. coordine estas actividades. En
este sentido, la intervencion del docente es central en relacién con la formulacién de
consignas y en el acompariamiento pormenorizado de ios procesos gue van desarro-
llando los alumnos.

Este disefio curricular pretende recuperar para la Literatura un espacio especifico
considerado fundamental en el proceso de formacion de los estudiantes. En conso-

nancia. con los Nicléos de Aprendizajes Prionitarios, los saberes conceptuales del

campo de la teorfa Ilterana -0 de los contextos de: produccién-de las obras serén consi-

~ .. derados como aportes que enriquecen la mterpretac;én de los téxtos y el horizonte cul-
tural de los estudiantes y no como un fin en sl mismo. Se propone-desarrollar la identi-

dad personal y social desde un vinculo con la Ilteratura que: habilite la imaginacién de

-mundos posibles, que amplle los universos de S|gmf' cacién-desde los cuales se lee la
T propfa h:storta yla que poblaron otros antes y en: muy dlversos contextos

Desde una mtenc:én renovadora de las préctlcas de enseﬁanza €s necesario mos-
trar un camino de fransformaclén una hueva actitud. en‘la escuela donde se lea litera-

- tura de diversos tipos:y registros, un bagaje:de lecturas donde circulen lo conocido ylo
nuevo, lo.previsible y las sorpresas porque se espera un lector intenso, un explorador

de textos..

La reflexién sobre Ia lengua y los textos se trabajéré ‘con 1a colaboracién del- docen-
te y de los pares, en favor de los procesos mterpretatlvos y de produccién de textos-

‘tanto escntos como orales- y de la apropiacién.del metalenguaje correspondlente Los
~ saberes |IngUfStiCOS vinculados con el sistema, la.norma y €l uso cobran ‘sentido en

proyectos de- oralldad lectura y escntura s:tuados 'con: propésntos reales ) ;
. . P

“La reﬂexubn acerca de los procesos de Iectura escrltura y oralldad pondré en juego
estrateglas cognitivas y IlngUistlcas propias ‘de cada-dimensién a partir. de propuestas

* contextualizadas y sistematizadas (;mpresclnwdlbles para asegurar el éxito-de la comu-

nicacién). que impliquen resolver problemas, éxplorar. posibilidades, confrontar y eva-
o - o 114
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luar modos de decir, formular hipétesis y discutirtas, formular ejemplos y contraejem-

plos, analizar, comparar, clasificar, generalizar.

En su tarea el docente ensefara a reflexionar a los alumnos ayudando a identificar
e interpretar los focos problematicos y a explorar las posibilidades de resolucién: en la
apropiacion de las reglas ortograficas para que puedan ir resolviendo en forma cada
vez mas auténoma problemas vinculados con la ortografia; en la reflexion acerca de
los usos de los signos de puntuacién y de su importancia en la construccién de sentido
del texto escrito, de la organizacién de la informacion que presenta el texto, del reco-
nocimiento de la intencionalidad de lo que se comunica; en la identificacién de los pro-
cedimientos que se utilizan en los medios masivos de comuhicacion. para crear el efec-
‘to de objetividad; en la busqueda de las voces que se escuchan en un texto-con sus
variedades linglfsticas y de las significaciones inscriptas en ella, en.la exploracion de
las particularidades de los modos de hibridacién de.las formas de oralidad y gscritura
en los nuevos soportes, medios y lenguajes digitales.

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular, "
Posible experiencia sobre el plan personal de lectura

¢ Qué propdsitos orientan esta propuesta?
" Desarrollar practicas sostenidas de lectura en favor de la creacién del habito lector.
Ofrecer a los alumnos situaciones de lectura de diferentes temas y situaciones
cientificas, periodisticas y del mundo de la cultura, que amplien su interpreta-
cién del mundo. - : :
Generar espacios de articulacién del proyecto de lec’t_’_ui_a 6on Qtras_ ‘4reas.
S ?
o - ¢, Qué situaciones requueren particular atencnén? ' . : l
s ‘ o La pérdida paulatina del interés de los Iectores en el paso de Ia Iectura mfantll ala
N '- ' lectura juvenil y al lector adulto.  -. . 1 . % '
La variedad de las lecturas que se proponen énel aula _
, , -La necesudad de acercar Ios gustos y. preferenctas del docente a Ios de los alum-
A " nos. S : ' :
' - El acompanamrento sostenido y variado que el docente debe dar al alumno a lolar-
go del complejo proceso de lectura de textos. ' '

¢ Qué ideas se ofrecen como posibles caminos a recorrer? - - _
Complejizar el engranaje a medida que lo requiere su propio funcionamients, brin-
. dando la ayuda necesaria en favor de'la autonomia creciente del fector.

- Dedncar un tiempo-diariamente a la lectura, por ejemplo un cuarto de hora-cada dia
i 324 . declase. ,

A _ Seleccionar lecturas basadas en centros de mterés de Ios alumnos adolesc;Encta
L  probleméticas sociales, cine, musica, historia, ciendia, actualidad, etc. en funcién
~de criterios como su dificultad (textos mas senclllos en primer ‘afio y mas com-

" plejos en los Ultimos), su extension (textos mas. cortos -en primer afo: yimas ex-
tensos en los ultlmos) la opinién de los alumnos en térmlnos de valoracién por-
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que esto sirve de un curso para otro (los. que menos gustaron descartarlos y

mantener los que mas hayan gustado).
Proponer nuevos temas que puedan despertar otros intereses en los estudiantes,
atendiendo siempre a la alteridad como un eje enriquecedor en la construccidn

de subjetividades.

En definitiva, se trata de construir una relacién amigable con la lectura -amplia y de
calidad- a fin de que los alumnos puedan encontrar las mdltiples voces que se oyen en
los textos y transformarse a través de la lectura.

¢ Qué practicas pbdrian llevarse a cabo?
Leer en soledad, en parejas, en grupo, en gran grupo.

U ¥

Primer afio:

‘audicién de textos lefdos por el docente:
propuesta de lecturas de textos con tematicas afines: _
uso de diccionarios en soporte impreso o digital para ampliar el vocabulario, para
reconocer las variedades lingifsticas y sus usos adecuados a contextos;
desarrollo de proyectos creativos de lectura en la biblioteca escolar;
plan de apoyo para monitorear las tareas que realizan los estudiantes a la hora de
leer; .
asistencia personal del docente del plan de lectura: compartir ios propdsitos de la
lectura, contextualizar el texto, activar los conocimientos previos de los alumnos, tomar
decisiones para responder a la tarea propuesta, identificar ideas,organizar y estructu-
rar la informacién.
]

. Segundo afio:

uso de diccionarios y enciclopedias en ‘soporte impreso vy ‘digital, identificacion
de diccionarios y enciclopedias en el espacio virtual :

participacién en blogs tematicos, fotologs y paginas web intefcambiando lecturas y
opiniones . ' o : '

‘busqueda, seleccidn y recopilacién de textos acordes a un tema, -a un autor, aun
personaje destacado, a un tiempo y un espacio determinado ‘

- anticipar el contenido del texto a partir de {a informacién que biinda y del propio ba-

gaje cultural -

Tercer afio:

.

.,_‘_’ - 324 ~ usode traductores; o _ : ; o N
" foros de debates en torno a las lecturas. promoviendo justificaciones y argumenta-
~ciones; - R
~ referencias a otras lecturas, identificando ejes constantes y transformaciones que
' operan entre sf; : o
interpretacién del lenguaje audiovisual en didlogo con__el lenguaje verbal,
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toma de posicién frente al texto leido, desde una actitud comprometida con la alteri-
dad, con la construccion colectiva en democracia.

¢Cual es la tarea insustituible del docente en las situaciones de lectura?

Crear situaciones significativas de encuentro con los textos.

Pautar y orientar antes, durante y después de la lectura, favoreciendo la creciente
autonomia en los alumnos.

Ser modelo lector, mediador entre los textos y los estudiantes, motor generador de
interés y apoyo para sostener la dedicaci6n que requiere la-lectura.

Promover la libre seleccién de textos a leer.

Potenciar el desarrollo de los procesos cognitivos y sociales, con la singularidad
que presenta cada alumno y con la rlqueza que ofrece la diversidad del grupo de

¢ Cdmo pensar un cierre y'la prospectiva a Ia~;pr0'pues’ta'didécfica? '

Planificar el momento para hacer un diario de aprendizaje (reflexionar sobre el pro-

pio aprendizaje)

¢Cémo fue mi inicio? ¢ Qué estoy aprendiendo? ¢Qué recursos utilizo? ¢ Qué obs-
taculos se me presentan? ¢ Cémo resuelvo los problemas? ,Quién o qué me
puede ayudar? Quién necesita mi ayuda? $Qué diferéncias reconozco hacia el
final del proceso? ¢Hasta dénde me propongo Ilegar? ¢ Qué nuevos intereses

: emprezan a surglr’?

v
I
1

J
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SEGUNDO ANO

Obras sugeridas para iniciar el recorrido

1] Cuentos, mitos y leyendas patagdnicos. Seleccion y prélogo de Nohuel Montes. Ediciones

Continente.

:| El diablo en la botella. Robert Stevenson.

- El vendedor de _epitaﬁos. Guillermo Italia.

' EXpedicidn RA! MAPU. Roberto Bubas. Secretarfa ae Cﬂltura del Chﬁbut.

f" Mi p!antq de naranjq_-lima. José Mauro de Qas;bnbe!_IOS. ' . _

-Rumbo a la Patagonig, reino d’e lo desconocido, Man@el, Liar;is Samitier. Plus Ultra,

Cuentos de duendes dela Patagonia y de otros seres mdgicos He Américo. Néstor Barroni.
Continente.

Vecinos y detectives en Belgrano. Maria Brand4n Arfoz.

|

Obras_para definir.con otros mediadores (docentes de Lehgua v Literatura de otros

afios, bibliotecarios, referentes del Programa Provincial de Lectura)

-
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JERCER ANO

| Obras sugeridas para iniciar el recorrido

Diarios de Addn y Eva. Mark Twain.
Duya. Ludmila La Manna. Grupo Amigos del Libro Patagonico
El o}or de los sentrmlentos‘ Julia Chaktoura,

El sueﬁo del sablo, Arlel Puyelh Grupo Amlgos del Libro Patagénlco‘ .

Hacla los Andes Eluned Morgan Ediciones El Regional

Lo feyenda de Ia dfosa-madre Geramt Edmunda.

‘Lo !eyenda del Guaguerén Fernando Nelson
J La sobrina Roy Centeno Humphreys

La venganza de la vaca, Sergio Aguirre.

Los dlas.del venado. Liliana Bodoc

Los ojos del pérro siberiano. Antonio Santa Ana

Soy poes!a buscame en el sur. Marfa JuIia A!emén de Brand Ed Asoc. de Escritores del
Chubut

Terrltor:o WAJ MAPU Martha Perotto. Grupo Amigos del lero Patagénico

s

¢ Todos Ios soles mienten Esteban Valentino

Obras pata deflmr con’ otros medladores (docentes de Lenzua v Lrteratura de otros
afos b!bluotecarlos referentes del Programa. Provinc!a! de’ Lectura

el

6 Evaluaclén en el aprendlzaje e

La evafuamén en el campo del Ienguaje se sostlene En Ia COnS|deracu5n de proce-
sos personaies que mvolucran construccnones complejas asomadas a préctlcas -socia-
Ies y a: estados mentafes cogmtlvoS y. emoc;onales Todas fas: précticas de. Ienguaje
suponen Ia mtervenmén det suleto enla orgamzambn Y: consolldac:bn de conocimientos
que |mpl:can vmcular e! Ienguaje ‘como objeto: de uso y como objeto -de estud:o lo que

requ:ere un mvel de metacogmmén

-——
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Desde esta concepcién de ensefianza y de aprendizaje se piensa la evaluacién

¢omo un proceso de mutua construccién, tanto desde la perspectiva dei sujeto que
aprende como desde ia del sujeto que ensefia: una instancia de integracién, de cierres
y de sintesis que permite cuestionar y cuestionarse para redefinir el camino a sequir,
La evaluacion posibilita una reflexién critica sobre las propuestas de ensefianza y so-
bre los logros y dificultades que el estudiante encontrd a lo largo del proceso. Tendra
caracter recursivo en tanto el docente propiciard nuevas practicas reflexivas cuando
los alumnos presenten mayores dificultades, de modo tal que puedan continuar el pro-
ceso de apropiacién de los aprendizajes deseado hacia la finalizacién del ciclo.

~ “La evaluacién debe tener por objeto descubrir hasta qué punto, -las experiencias
de aprendizaje tal como se las proyect6, han producido los resultados apetecidos”. Gi-
meno Sacristan y Pérez Gémez (1992). - : :
. En esta propuesta se concibe Ia evai_ué;dién como: continua y'e"n proceso e implica
una ruptura con la légica de la calificacion. Corre el foco’desde la mera valoracién del

. producto terminado hacia las practicas Que. se ponen en juego, da'rido.lugar'a que los

estudiantes en tanto lectores, escritores y habiantés reflexionen sobre el hacer y sobre
las condiciones que lo-han hecho posible o-lo han obstaculizado. - - -

Para realizar la evaluacién de los procesos vinculados 'c,o"'n la lectura, la escritura, la
oralidad, la reflexion acerca de los hechos del lenguaje y la literatura es necesario defi-
nir criterios entendidos como enunciados claros y‘comUnicabl,es,- pertinentes y publicos,
es decir, conocidos por todos. ' i

En el proceso de evaluacion se tendrén en cuenta los siguientes criterios:
: las habilidades para la lectura: analisis e interpietacion de textos, relaciones contex-

tuales e intertextuales en funcion de su universo cultural; - ..~ . 4.

 las habilidades para fa comunicacién oral: V_ir‘r‘_te'rcambibgi’p'r'éléé- atendiendo a la di-
versidad lingtiistica y al registro estandar; . - T EE _
- las habilidades para la escucha activa: qt’e’néién-, Compr‘e‘n'sibn' de enunciados tedri-

Gos, de consignas, recepcion de los diferentes puritos de vistaique comunican los otros

interlocutores; A S
las habilidades para la escritura: produccion de textos en funcién de criterios de per-

tinencia, orden conceptual, claridad, coherencia, cohesiér, adecuacion y correccion.

P

© " A'través de instancias orales individuales, en pequefios. grupos o éon el grupo cla-

se, se evaluaran las posibilidades de interpretar el text'fo‘ Iiterario_, de transferir conoci-
mientos del contexto, de hipotetizar sobre el avance de Ia obra, de resdlver situaciohes

. problematicas, de comunicar sus ideas, de escuchar criticas; de defender o modificar
posturas a traves del didiogo, de interactuar -en el grupo. - '

' La produccién escrita se evalia a través del seguimiento personal de-cada proyecto

'de escritura, acomparando al alumno en su proceso desde las:decisiones iniciales que
incluyen la dificil tarea de recorte tematico' (fundamental: para hacer viable el groyecto)

y las distintas etapas de la escritura en las que-interjuegan los contenidos aprendidos,
la creatividad personal, ia constancia, la reflexién sobre: ellenguaje , la.presentacion

L
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Es importante reservar momentos para compartir la mirada con otro docente del
area, con el profesor tutor y también para la autoevaluacién del estudiante a fin de que
cada uno pueda objetivar su proceso, tomar conciencia de sus problematicas, buscar
alternativas de solucién y asumir un compromiso en consecuencia.

7.- Expectativas de aprendizaje al finalizar el ciclo basico

Al finalizar el ciclo basico es esperable que los alumnos puedan:
Comprender discursos orales y escritos procedentes de distintos ambitos de uso de

. la lengua e mterpretarlos con actitud critica para aphcar SU comprensién a nuevas si-

tuaciones comunicativas. :

Expresar e interactuar oralmente y por. escnto temendo en cuenta las caracteristlcas
de las diférentes situaciones de comunicacion y los aspectos normativos de 4 lengua,
para responder eficazmente a diferentes necesidades comumcatlvas :

Reflexionar sobre el 'uso de la lengua para adoptar estrateglas eficaces que le per-
mitan comunicarse adecuadamente en diferentes. contextos sociales y ¢ulturales.

Utilizar con ptogresiva autonomia y espfritu critico los -medios de comunicacién so-

._cial y las tecnologfas de la informacién en-la busqueda, seleccién y procesamiento de
la mformacrén para utilizar la lengua oral y escrita éfi cazmente en la actividad escolar,

Valorar y disfrutar del patrimonio literario’ como un modo-de simbolizar la expe-
riencia individual y colectiva en diferentes contextos histérico-culturales por medio
de la lectura y analisis de muestras relevantes de. las literaturas del entorno més
inmediato y de la literatura universal para construif la: propia identidad cultural.

Organizar, relacionar, analizar, sintetizar la. informacion, textos orales y audiovi-
suales de .&mbitos sociales proximos a su eXpertenma y de’la vida académica con
especial atencién a los narrativos, exposwlones exphcac:ones y conversaciones

S hace mferencras y deduccnones de dlstmto ‘hivel-de- complejldad . 1

Respetar la dlverSIdad de criterios y posrclones ldeolégrcas del drélogo de! debate

' de ideas o-del trabajo en equipo: opiniones, turno de palabra, ‘detisiones por mayoﬂa y

consenso, valorando la Ilbertad de expres:én el derecho a'la. dlversu:iad cultural yel

didlogo intercultural. , :
Elaborar un plan personal de escritura. para la produccnén de textos descriptivos,

' narratlvos argumentativos con variadas mtencnonahdades ajustando el registro al tipo

de texto, al tema y propésito comunicativo; respetando las normas: gramaticales y orto-

graficas segun las convenciones de la lengua .espafiola.’
Producir narraciones y descripciones orales, coherentes y bien estructuradas, sobre si-

tuaciones o-hechos conocidos y préximos -a-su-experiencia, adecuando €l registro a la si-

' -'_tuacnfm oomunlcatuva y.utilizando estrategias adecuadas para susmtar el interés de los
-oyentes

Realizar exposwlones orales sobre temas préxumos a su. expenencra o temas aca-

.démicos, en las que pueda -contar con la ayuda de los medios audiovisuales y de las
- Tecnologlas de la Infonnacnén yla Comumcacnén adaptando su-expresién a un-regis-
~tro adecuado y ut:luzando estrateglas para suscntar y mantener el interés de los oyen-

tes. -

B

4
4

| -ALISEDO. Graciela; MELGAR, Sara; CHIOCCI;',Cﬁstiné;'iWE'ISSM'ANN.. “Hilda. Di-
d4ttica de las ciencias del lenguaje: aportes y reflexiones.-Buenos Aires. Paidés, 1994
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ANDRUETTO, Maria Teresa; LARDONE, Lilia. El taller de escritura creativa en Ia

escuela, la biblioteca, el club. Buenos Aires. Comunicarte, 2011
ANDRUETTO, Maria Teresa. Hacia una literatura sin adjetivos. Buenos Aires. Co-
unicarte, 2010
BAJOUR, Cecilia. La conversacién literaria como situacién de ensefianza. Disponi-
tle en: www.imaginaria.com.ar
BOMBINI, Gustavo. Reinventar la ensefianza de Ia lengua y la literatura. Buenos Ai-
res. Libros del zorzal, 2006
CAMPS, ANNA. Escribir. La ensefianza y el aprendizaje de la composicién escrita
CASSANY, Daniel. Describir el escribir: cémo se aprende a escribir. Buenos Aires.
Paidés, 2004
Direccién Nacional de Gestién Curricular’y Formacién Docente. Niicleos de Apren-
dizaje Prioritarios. Ministerio de Educacion. Presrdenma de la.Nacién, 2009 :
'CASTELLS, Manuel Nuevas perspectrvas crmcas -ef educac.'én Buenos Aires.

\ - Paidés, 1997

CULLER, J. Breve.introduccién a la teorfa Irterana Ed Grltlca i

FAISAL, Alicia. La literatura; un dralogo con los textos Buenos Aires, Ed. El Ateneo,
1998

FELDMAN, Danrel Didéctica general. Aportes para el Desan‘ollo Cumcular INFOD.
Ministerio de Educacién de La Nacién. _

FERNANDEZ, Gloria. ;Dénde ests el nifio que yo fui?: adolescencia, literatura e in-
clusién social. Buenos Aires. Biblos, 2006

GONZALEZ, Silvia; 1ZE DE MARENCO, Liliana. Escuchar hablar, leer y escribir en
fa EGB. Buenos Aires. Paidés, 1999

GONZALEZ CUBERES, Ma. Teresa. El taller de Ios ta.'leres Aportes al desarrolio

- de talleres educativos. Buenos Aires. Estrada 1989

'HUNTER, Mc Ewan.y KIERAN Egan. La narratrva en la enseﬁanza of aprendrzaje y
la investigacion (seleccrdn Sobre el lugar de la nan'atrva Phrhp Jackson) Buen{rs Aires.

| Hab:tantes de Babel Politlcas y poétlcas de la dlferencra Barcelona Alertes 2002

“LERNER, DELIA. Leer y escribir en la esouela lo: real Jo; posrble y lo necesano.
- ‘MARIN, Marta. Linglistica y enseffanza de 4 Iengua Buenos: Arres Aique, 1999
MASINE- CORTES. Las netbooks y la- enseﬁanza de la escntura (pdt) Revista de

Mlnlsteno de Educacrén de la Nacién~

 MASINE- CORTES ¢ Qué sabemos del: ensayo? (pdf) Revrsta Momtor
MELGAR, Sara, Pensar la lengua en ia escuels (en* Poggl Margarrta comip) en
Apuntes y aportes para la gestioén curricular. BUenos Alres Ed: Kapelusz 1995
MONTES, Graciela. La gran ocasién, la escuela como sociedad de lecturs. Plan

i

"MONTES, Graciela-MACHADO, Ana Maria Lrteratura infantil. Creacrdn censura y

resistencia. Buenos Aires, Ed. Sudamericana, 2003 -
PADOVANI Ana. Contar cuentos. Desde Ia practrca hacra la teoria Buenos Aires.

Ed Paidés, 2008 . T
- PETIT, Michele. Nuevos acercamrentosa los ,févenesyla Iecfura Méxrco Fondo de

Cultura Econémica, 2003 :
- PETIT, ‘Michele. Lecturas del. espacro Intimo. al espacro publrco Méxrco Fondo de ,

Cultura Econémica, -2001. Coleccion Espaclos para 1a Lectura. 1 _
: PIZARRO Cristina: En Ia basqueda del- lector infinito.: Una nuer/a estét.-ca de la ‘I” ite-

ratura infantil en la formacién docente, Buerros Alraa,'_l_.ll_rgar:Edl_tonal 2008.
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PUIG, José Marta. Aprender a dialogar. Buenos Aires. EdAigue. 1995,
_ RODARI, Gianni. Gramética de Ia fantasia; introduccién al arte de contar historias.
. \Buenos Aires. Colihue, 1997
\ SANCHEZ MIGUEL, Emilio. Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su
% fomprensién. Buenos Aires. Ed Santillana, 1993
SARAMAGO, José. Discurso por el premio Nobel de Literatura. Disponible en:
FWWW.ciudadseva.com
SVERDLICK, INGRID. ;Qué hay de nuevo en evaluacién educativa? Politicas y
précticas en la evaluacion de docentes y alumnos. Propuestas y experiencias dé auto-
|| evaluacién. Buenos Aires. Noveduc, 2012. ' ,
RN SOLE,Isabel Délalectura al aprendizaje. Ed. Grao: Barcelona 1993
UNICEF. Una Estuela Secundaria Obligatonia para:todos - El desarrollo de capacida-
| des ylas &reas de conocimiento. Fondo de fas Naciones Uridas para la Infancia, 2010.
o (pdf%Wébl)_-éidijéné, A. Sociologia. Madrid. Alianza Ed., 2000.
|~ VANDWK, Teum. Estructura y funcicnes-del discurso, Méxieo. Ed'siglo XXI, 1993.
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las artes en la escuela secundaria, entonces, no debe ser el lugar sélo para crear, sino

también para pensar las relaciones que se gestan en esa experiencia, comprender los
significados, integrar la singularidad de todas y cada una de las individualidades para
la realizacién de proyectos artisticos colectivos.

De manera independiente a los contextos escolares, los jévenes viven en un mundo
donde las expresiones artisticas son masivas y populares. Se advierte también que
conviven con producciones artisticas tradicionales y con ofras que poseen un importan-
te grado de visualidad, tales como television, internet, videojuegos, animacién, fotogra-
fia, arte callejero, entre otros. En ellas aparecen nuevos modos de produccion, circula-
cién. y consumo. Asi se van configurando .,su.s-ide'nt'idades,sus modos de sentir, de

- pensar, de hacer y de comunicarse. No hay arte por fuera de los sujetos, ni.de las con-
~ diciones en las que se hace posible. Por eso se define como una préctica social porta-

dora de sentido y no hay realidad sin un sujeto que‘la piense.’ Entonces: abordar fas
artes en la Educacién Secundaria significa valorar-el espacio como un conocimiento
social necesario. ' : '

La ensefianza de las artes en Ia escueia ‘sécundaria se propone-e! desafio de cons-
truir una tarea cooperativa ‘con los estudiantes, =e'nriqu,ecé,r:ic"m‘sjlazos de las comunica-
ciones mediante la creacién de sistermas simbéifcos, en las que los lenguajes artisticos
no son séblo un producto exclusivo de artistas, sino un lenguaje social y una- herramien-
ta cultural. Los saberes propios de las artes cobran sentido dentro de la escuela cuan-
do aportan conocimientos vinculados al valor de la interaccién social, cuando abren

~ oportunidades de pensamiento y accion. social, cuando amplian la experiencia de los
~derechos culturales, la equidad social, la inclusién y la creacién de una nueva ciudada-

nia. Constituye también un espacio en el que se ofrecera a los jévenes propuestas de

trabajo que respondan a sus intereses y _necesidadés’; es decir, espacios de,fecundi-

'dad,'en. lo que respecta al sentido de la e"s'c*eriay'"_a:._,_s'u'?.;'-qu:o_s-de g’star, éer;ti;, sery
hacer en ella. Desde este lugar se debe garantizar a’los jévenes, &l acceso al lenguaje
simbélico, metaférico, ficcional y poético indispensablé para -transitar -criticamente el

mundo que los rodea. -

. En el marco de 1as resoluciones del CF E N° 84709 “Lineatientos politicos y-estrate-
gicos de la educacién’ Secundaria Obligétoriaf‘.z,:=‘[.-.7.1,‘-I'I‘;1'd_"_'l.a_ educacién ‘artistica en el
sistema educativo nacional” y lo acordado en fos:NAP- (rés.CFE 141/11 anexo Il a
nivel nacional, los contenidos se organizan en dos ejes, dentro de los cuales.se esta-
blecen cuatro nicleos de saberes. La seleccion de -éc')ntehiéios apunta al desarrollo de
conocimientos y habilidades que le den-ai alumno/a herramientas pata expresarse a
través de las artes, promoviendo la interprétadién._fcr_itic*.a de 'IOs,di_sc_ursos en la con-
temporaneidad, cuestién primordial para Tar 'c':ons;ruk:;:iﬁn-"ae la identidad, ‘la inclusién

social, la construccién de ciudadania, el desarrollo del-pensamiento divergente y la vin-
. culacién con-el mundo del trabajo.. IR . ,

" Con el propésito de dar respuestas a las particularidades-qué-se plantean én o5 di-
versos entornos escolares- de nuestra prov’infc'ia-,l'-t:qr'\_:situ'_a'cig'nés-"de‘Ae_nséﬁanzga consti-
tuidas en mdiltiples contextos -interrelacionados, la* seleccion-de-los ejes, nticleos- de.
saberes y contenidos dé los lenguajes artisticos; busca:la :ie!a'ci@_n’ de estas particulari-
dades con el Proyecto Educativo que cada_;_i_nstitUéiéh-;p’répq‘rjga'.: Esto contribuira-a pro-
porcionar a los al'umnos_'}ljn'. con_ocimientoft_z_é_'sii_c‘d»d;e"lgs__‘léﬁgqajes,': de-.sus-jcaraf:te.r_l'stl-
cas-, de su objeto de estudio, de sus métod'o_gy dél'su's*prihci“pales: 'enfoq;:es, -pinnCIplos
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y conceptos, asi como en.orientarfos hacia la construccién de uria visién integradora,
dindmica, humanista Y expresiva de las artes.

‘Dado que en la escuela los tiempos son limitados, la mayor-felévancia residid en el
desarrollo de saberesqu'e involucren conceptos, principios, teorias que permitan com-
prender la mayor carntidad de casos particulares y en 1os- procedimientos que tengan
aplicabilidad en situaciones diversas. De esta manera se pone en valorla perspectiva
de los alumnos para brindarles conocimientos que les posibiliten comprender y operar
sobre su entorno, para resolver los problemas que se les presenten; es decir, los que

_ ' responden a necesidades presentes o futuras.de su vida cotidiana, incluida la de tran-
sitar hacia huevos.aprendizajes y-que puedan reslizar uria;real-aproximacion-a los con-
-tenidos, :un ‘aprendizaje significativo en lugar:dé un-aprendizaje memoristico olmecani-
co. - - - ; - S ;

| - Los ejes y niicleos de:saberes permiten desaroliar-un proyecto-de trabajo qie se

 -adapte:al contexto en el cual seré realizado; y4'séa en escuelas urbanas-como rurales,
“educacién-éspecial, .modalidad*hospitala ria; contextos: dé. ahicierro. Contemplan las ca-
' ' difi | desariolle.de una nueva sensi-
7.7 Tbilidad; a'ta vez aﬁéjse_-pffe¢e una fuhdamentagisn edrica consisténte abordada-desde

. las practicas artisticas. Los contenidos estan’abiértbs:a.la: discusion-y debate. éritico y

~ ‘ presentan ia-posibilidad:de  ampliacion :p'ar,i-pa-rte:iae'éﬁ-iias_---irﬁi:’li’éédds-fén ‘él: proceso-de

* ensefianza-aprendizaje.”

Los corredores™ de.contenidos podrén-V?éUali;arée_‘en la:lectura hotizontal y vertical
"_délzcuadro_:'de. contenidos; de esta manera sera facilmente-reéconocida la secuericiacién
- 'y gradualidad’ de los contenidos de 'cad‘a_-iéf]gu"éijé;:.ya-;-se'_a; por-un.especialista de! len-

L

-

._ - S -!> ) . Lt N . . " 3
L .ot . A

+" % Durante el transcurso del Cicio Basico a escuéla asume ia résponsabilidad de::
.~ “Génerar propuestas'que, permitan; coffiprender a.las drtes ‘como un canipo: de

- coniocimienfo.y cbmo:un modo paiticuiai de‘éAtender la realidd y transformara.

-7 Brindar-posibilidadés pata utilizar los :procedimiéntos:compositives; dando-cuen-
1 “tadel cardcter metaférico y polisémico deilas Attes.. .. S
: ‘Orgaizar situaciones. de-ensefanza Gus les:pérmitari-la. aplicacion-en’ produc-
. -ciofies de dos' compbhentes basicos ‘de’los lenguajes artisticos-y sus-relaciones
. éstructurales :mediante procesos de’ observacion, inferpretacion, imaginacién y

© ‘anglisis critico-reflexivo, oL R :

"~ Promover el'uss de .nuevas tecnologias:en Tos: procesos -de ‘produccién -y proce-

- dimientos compositivos. artisticés. SR L .

- Planificar 'é'dtiviaéde_s_'-éoléctiva's_‘.r'n'l.;j§|’é:_f:-i'_"lé‘s:_;j‘-ﬁ'-'\.(i'S‘f_l;i@‘lfés.-.itéétta_‘le‘s yl/o -danzas que

O "céb_rj‘t’ribﬁyan-ié-‘ia'ﬁ¢6r._{c'i¢ncia-gru'pal,:,él;;;'_e_siqe't‘;‘:_'-;;déiiép‘eﬁs-afrﬁiéntoudelotro&a la re-

39 4 :-_*"-S"dlﬂiéfé__hidé_"'s‘itiiéi'_c-ié'r.iésfinh'e'rentesé‘ﬁ-lbz_"sﬁé'n"glﬁajés:'arfi'sti'cios.‘ R

27 ek e ol Maro Genedal déSticion de bomedores”.
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- Propiciar la comprensién y valoracién de ia produccién artistica y cultural como
un fenémeno situado en un contexto politico, econémico, social y cultural deter-
minado. : '

- Disefar estrategias que posibiliten el reconocimiento y valoracién de ias matri-
ces histérico-culturales, locales y regionales (pueblos originarios, corrientes mi-
gratorias, entre otras) que atraviesan la diversidad de las Artes en ia Argentina y
Latinoamérica.

- Promover la valoracién e interpretacién de las practicas culturales juveniles que
favorezcan el fortalecimiento de Jas identidades.

- Favorecer la reflexién sobre el papel del Arte en &l mundo actual y el rol de los
‘medios de comunicacién en las representaciones culturales-individuales y colec-

 ftivas. o L e .

- . Garantizar la igualdad de oportunidades expresivas.y participativas paraitujeres
'y varones, propiciando el respeto por- fa- diversidad y ¢l rechazo a todas las for-
"mas de discriminacién y el cuestionamiento de las representaciones sociocuitu-

rales dominantes sobre el cuerpo, sus esteréotipos y rplés. -

3.- Contenidos

La redaccion de los contenidos se realizé en forma de saberes en correspondeéncia
con los acuerdos federales y especialmente con los NAP. Es imprescindible tener en
cuenta que los saberes involucran al mismo tiempo conceptos, destrezas o procedi-
mientos y contextos. ' : '

Se plantean dos ejes que organizan los hiicleos tem_étii:os 'y los contenidos en cada

uno.de los cuatro Lenguajes Artisticos. Si biet estos ejes organizan los saberes, deben

- ser considerados como formas abiertas y flexibles y pueden sér abordados durante el

Ciclo Basico de acuerdo a proyectos institucionales. y al critefio-de transversalidad. Se

. ~~ propone que la lectura de.los cuadros correspondientes a los jes 1.y 2 se réalice de

' . - manera superpuesta o simultinea, a modo de transparencia, ya que las practicas de
o - produccién artfstica y la cont’,extualiz'acién*gjg las mismas no dé,‘beran, _disociarse.r

" Los contenidos adoptados comprenden una seleceién de saberes organizados cuya
progresién implica el desarrollo de su compiejidad en un recorrido recursivo a lo largo
del Ciclo Basico, que permita volver sobre contenidos ya ensefiados -de formaespira-
lada, es decir en nuevas versiones mas complejas y con mayor profundidad en su tra- -

tamiento. " N - "

La organizacién de los contenidos que.se propone perin'iti'ré 'a_ los equipos docentes
y a las instituciones escolares, la planificacién de diferentes recorridos o secuenciacio-
"nes atendiendo a sus propias realidades, proyegtos & ihte_n_cionalidades'educativa’s,.

, ] 324 Destacamos ‘que‘ el orden de apariciéh}dé'-ib_é_'_";ciéﬁ:iéﬁ:id'és;n'qf-":repr‘gSénta;un"a‘- se-

cuencia para la ensefianza.

LA Gk
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ble, 4gil e inmediata, ajustada a nuevas condiciones de produccion y de circulacién
compartida por usuarios que acceden a ella desde distintos lugares y en tiempos tam-
bién diferentes.

Durante el proceso de produccidon de textos en el que se cristaliza la practica re-
flexiva del lenguaje escrito, la interaccién oral con el docente y el grupo de pares es un
factor ineludible y requiere de una variada gama de estrategias que les permita expre-
sar inteligiblemente sus ideas. Al hablar sobre sus escritos los alumnos aprenden a
considerarlos objetos de reflexién, hacen preguntas, proponen soluciones.

Cuando se esta hablando, leyendo, escribiendo y escuchando -surgen dificultades
-lingtiisticas y comunicativas que funcionan como dlsparadores para onentar Ia re-
flexién, el anélisis, la sistematizacién. - . | . _ L !
c) Practicas reflexivas del lenguaje en"éxpe‘_riéncias con la 'l’i'te'ra‘tura

-~ Laliteratura se hace con escritores, mvestlgadores critfcos pero sobre todo se hace
con lectores que dialogando con las obras ya escritas van construyendo obra hacia el
futuro. Se trata de una construccién social que tiene que ver.con entender la literatura
como la inmensa tarea de una sociedad que ‘escribiendo, éstudlando cuestionando,
difundiendo o leyendo lo escrito de diversos tipos y registros va creando la obra de to-
dos. La literatura con su capacndad transformadora se presenta como una ocasion para
restablecer el vinculo con el lenguaje estético y conla lectura ¢omo campo pollsé‘mlco
de exploracién, para crear mundos con contextura propia, para ensanchar horizontes a
través de la |mag|nac|6n ‘

La lectura literaria en la escuela se acerca a -_—Ia'nqciéh,de,.“leer por placer”, si por
“placer de leer” entendemos el “acercamientd estético alos textds en el que el sujeto
participa del sentido p03|ble de una experiencia’ (Bomblnl Gustavo: 2006). Sin embar-
: _ go leer literatura es una tarea compleja; mterpela cuestlona incomoda. En esta lfnea,
_‘ - ~ -Barthes {1977) dlstmgue dos tipos de textos::“ texto de placer el que contenta col-
| . ma, da euforia; proviene de la cultura y esta -ilgado a un_a_ préctica confortable de la lec-
tura. Texto de goce: el que pone en estado de pérdida; desacomoda (tal vez hasta una
- forma de aburrimiento), hace vacilar los fundamentos hlsténcos “culturales y sicoldgi-
cos del lector, la congruencia de sus gustos de SUS, valores y de sus recuerdos pone

en crisis su relacnén conel lenguaje et T T

La literatura en Ia escuela es una ocaSIén (Montes G 2002) para explorar diver-
sas formas de manifestacién cultural y artlstlca para ennquecer progresivamente los
procesos mterpretatlvos en experiencias de Iectura en diversos medios, soportes, es-
cenarios y circuitos; para participar activamente en s:tuacmnes.de dlél_ogo y discusién
de interpretaciones en relacién con la lectura; para desarrollar paulatinamente criterios
personales de seleccién de textos literarios; generar y regular-un itinerario personal de

- lectura de textos literarios completos de tradicién oral y de-autores regionales, nacmna-
e 39 4 ‘_ les y umy_ersales,_para explorar las: posrbllldades del uso.c_re_atlvo del-lengUa;e. 2

Entendlda la lectura como préctlca socual y cu!fural la orgamzamén de un corpus de-
.Iectura propone como cnteno integrar-las’ obras que se ‘consideran -ofi cnalmente como

literatura y que se “sacralizan” a través de’ la. escuela, la umversmiad y la critlca con

B aque[las que pertenecen alo que se llama’ llteratura altematlva ‘fecuperar y ampliar los
' 102

-;'_”m—'#




Republica Argentina

PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

ANEXO |
En el “corredor” de Lengua y Literatura que atraviesa todo el ciclo basico, la conti-

nuidad est4 definida por los ejes y nlcleos organizadores y la diversidad se expresa en
la enunciacién de los contenidos conjugados en situaciones de ensefianza, contem-
plando la complejidad gradual.

= S ST e,
: PRACTICAS REFLEXIVAS DEL LENGUAIE
'i EN SITUACIONES DE COMPRENSIGN Y PRODUCCION ORAL
‘ LA ESPECIFICIDAD DEL DISCURSO ORAL PROPOSITOS DE |,
eNseRANZA  |[i

PRIMER ANO

~ SEGUNDO ANO

"TERCER ARO

&
-

e

L

. -..:‘»:".' "'”f -‘-“"}'\’ i Foled

A oral_tje mmplelsdad gradiati;afs
] B u" 1_;..; L .; W e
i arng

£l dldlogo ¥ !a
conversacidn,

*| Practicds def lenguafe oral en

contextos habituales presenciales y
mediatizados.

Lo conversacldn, dlscuskin y debate en
contextos formales

Reconotimiento de los distintos modos de

Identificacidn del  Reconocimiento de Ju incidencia del o
mareo espacio morco, canel, porticipantes, . comunicor visiones de munde y su | i
- temporal; canal, Intenclonafidod y efectos en eventos significacidn en diferentes contextos de .
participontes, comunlicativos, con " comunicocién, Promover prifcticns | i
intenclonolidad y presencla/ousencio de los Participacién en debates sobre temas sastenidas de
efectos en eventos Interfocutores {conversaciones " habituales y académicos, oralidad en ids que ;
recles de telefénicos, ::har emisiones rediales y - desorrolie estratagios
comunicockén, televisivas), en contextos fermales e de porticipadién y | }
Informales.  regulacién de ke i1
I- | Intersecién oral, e
ﬂ Las refaciones Los relociones cronoldgicas y cousales Relaclones causales, fihales, opositivas en . desde una octinkf :
cronolégicas enia. | en la narracién. la narrocidn y en lo argumentacién reflexivo y cthice de
narrocion, ' " propia del debote. ’ los usos del fengudje. Ipl
_ q
Acuerdos Sistematizacién de lus condiciones que | Puesta en prdctica de Jos acuerdos ‘;l
cooperativas en lo regulan los Intervenciones -mnve:sadonales. 1. ! i
comunicacldn orol: comunicatfvas presenciales o Jdentfﬁcaddn de supuestos & lmplloatu?us :
tlaridad, cantidad y mediatizadas: adecuacién de los en funclén de propdsitos expikcitos e s J
relevancla. elementos extralinglifsticos, tempos™ impiicitos en fos mensajes orgles. o r gh
Los elementos disponibles, tumos de Intercambip, Reconocimiento de tesls, amumento‘s, I .
linglifsticos y Jdrmilas de apertura y cierre, " efemplos como estrotegias de - fos | yt
pardlinglisticos. presupuestos, entre otros. participantes en el debate, i{
i - i i

i Lot

bra omgresmn ds- la- crmstrtrmén
s estrateg.as de mteyw_ncuon
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R
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e~ M e . oyl %=L T T - T IO LR C IO, L I - _
LA ESCUCHA pnopdsnos DE
ENSENANZA
PRIMER ANC SEGUNDQ ARO TERCER ANO
La escucha.atenta y seiectiva en diferentes situaciones de comunitacién oral-de complejidad gradual,
-Las situaciones de Las situociones de comunicacién oral Las situaclones de comunicacion orol en Brihdar espacios de
- comunicacidn oral en | en conversaciones, explicaciones distintos espacios institucionoles de participacién o
contextos habituales: | diddcticas, informaciones, formalidad grodual. partir de lo
comunicados, construcciones orales de refatos loraeidn d
noticias, colectivos. expleracién de
explicaclones, experiencios
Instrucciones, personoles, de
exposiclonas senclilas temas de lo coltura,
con soportes visuales, y lo vida eludedona,
enlas que
¥
despliegue
Registro de Torma de apuntes a portir de textos Tomo de apuntes; regisiro de Informacidn ;strategias de
- informacidn dictada o | orales recuperando informacidn {.eon dlstfntas Jormiatas y seportes. | eseucha eritica poro
expuesta oralmente. | relevante. la construceidn e
' ‘ significado de
' ) ) : ' | distintos discurses
Distriminocion de Discriminacidn de tema y problema, Discrimindcidn de temia y problema, orales,
tema y problema, "hechos, opiniones y orgumentos en sus hechas y opinlones, argumentcs vdfidos y
- hechos y opiniones en | intervenclones y las de los demds, no vilidos en sus fntervendones viasde
sus intervencionas y los demds.
fas de los demés. .

La nrogres:qn de la’ consuurcmn dnl canoc)m.ranto nstarn chr.h )
lus sopor'{es lay ostra¥egidas de ultl.r\renmm -

ssuua

cuones e’ comunfcacjgpg[rs Lemas.

4
|

iﬂm,“"’:ﬁ.
. LA

S INTERVENCIONES ORALES

PRIMER ARO

SEGUNDO ARO

'.J,'

Los textos ordles
-eotidianos y
escolares!
J conversaciones,
.descripciones,
narraclones,
Jnstrucclones,
explicaclones,
Juegaos lingDfsticos,
dramotizaciones.
La comunicacion oral,
respetuosa de la
diversidad, odecvada’
al contexto del oula.

 Bisqueda y sefeccidn
_de informacidn y
opinlones
provenientes de
diversas fuentes

' como soporte de la
-conversacidn,

La estructura de sus Intervenciones

1 onaies: instrucciones, acuerdos de

grupos, coordinacion de tareos,

| presentacién de acuerdos de trabojo,
| expesiciones de trabajos con soportes

visuales,

' Expansidn de narraclones por Insercidh
de descripciones de lugares, obfetos y
personas,

La comunltacion oral, respetuosa dela.
diversidad, en contextos de
participacidn fuero del espaclo de) ]

aula. - s

Seleccidn, confrontacidn y registro de
Informacidn y opiniones provenientes

| de diversas fuentes como soporte de la

conversacién,

:informaciones y opiniones provenfentes

de diversas fuentes comio soporte de la
conversacltn, la discusién y el debate.

PROPOSITOS DE
ENSENANZA
TERCER ARO -
{,
: §
1 i
= o
I D | Organizar sitvaciones r'
|1a proyrtsldn temdtica en sus | de participocidn que  ©
{ Intervenciones: omks'exp!bodanes, fes periiiton 7
| narraciones, descripionesy . - . T |
| ergumentationes utiiizando vaﬂados | compartir orolimente
| sopartes audiovisuales de fa - | Sus producciones y
! ‘eonversoddn yla discusidn,” - | relaclonarse con i
Lo oomunlcoddn oral, respetuasd de lo dhversos circhitos de [
d!versldad en contextos de - soclallzacidn,
participacidn fuera del espacio escolor. " - ruconaciendo o ﬂ
. | diversidad lingtistica y 53
. cuftural en el morco
. . de! respeto porla
i alteridad y ks
_ identidades.
‘| Steceidn, confrontacin, registro,
‘organitacidn y reeloboracién de
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PRACTICAS REFLEXIVAS DEL LENGUAJE

EN SITUACIONES DE LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS NO LITERARIOS

EL PLAN PERSONAL DE LECTURA PROPUSITOS DE
‘ : _ ENSENANZA
v PRIMER ARO SEGUNDO ANO TERCER ARO
: La construccién de un plan personal de lectura de textas no ficcionales de diferentes tramas e |
intencionalidades ;

Definicién asistido de lps Monitoreo de su proceso de lectura con | Autoevaluacidn de
' propdsitos de un plan estrateglas especificas, estrategios especificas .
i personal de lecturg, aplicodas en su proceso '
' de fectura,
" Textos de trama descriptiva | Textos de troma - Textos de tromo { :
p y norrativa. expositiva- explicativa. argumentativa,. - Ofrecer situaclones de :
} enseflonza que habilitenta
L. El proceso de interpretacion | Las relaclones de lo informacién del Lus relociones de Io Jormacidn de lectores

de la Informacidn: fas texto con otros textos. Informucidn del texto con refiexivas y quténomas,
| refaciones entre el texto yel conocimientos de otros capates de definkr itineratios |

. i paratexto. dreas. personales de lectura,
r incluldos aquellos ofrecides
! . - | porlas Tecnologlas de o
', Relaciones de significado Relaciones de significado de las Relaclones de slgnlficado informocién y o
\3 polabras desconotidas a través de - dentro de un texto
'. entre las palabras Comunlcacién.
. (sindnimos, anténimos, . campo semdntico, etlmoftfgfa, !denrlﬂcnn_da R
I’ ’ 4 acepclones correctas de dicclonorios en | procedimiéntos coheslén
o hiperdnimos, hipénimos) papel y virtuales. {conectores propios de os
!, poro inferir ef significado de ‘ " | textos explicativos y
L} fos polabras desconocidos. ' argumentutivos), en favor
i de la economibc del - .
Ea Jenguaje (susthucidn, -} . ° 1
; efipsis, reformulacién), dé
ﬁ e modalizacién (modos y
- : tiempos verbdies}.
o
i . :
"a] Leer con propdsitos diversos: para buscar y predecir Informaddn, poro construlr opinidn, paro | '
\ averiguar, para defender sus derechos, para confrontar puntos de visto. . t,
v Ledrmds paro leer mejor: creor itineratios lectores ampliondo el libre.occeso a gran variedad de v
E textos de distintos autores y autoras., . ] + ‘
F Los nuevos modos.de feer en el nuevo mundo digital, ) ) ) - : ‘J .
S L progremén de 13 constfumé f eﬁonoclmaentc estard dadaip
. : snuacmnes de cornumcacné-‘n ¥ eg lai Intensiﬁcacidn de a pal}i__;p

O

..___..-_J-.-_'. R ———
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! LA PRODUCCION EN RELACION CON LA LECTURA  PROPOSITOSDE
: L L ENSENANZA
PRIMER ANO SEGUNDO ARD TERCER ARO
TG i it :
Locaﬂzaclén de dotos por Localizecion, seleccidn y jerorquiracién | Locallzocidn, seleccidn y
. busquedy en fuentes de datos por busqueda en fa web para | sistematizacidn de daotos
escritas y en la web para omplior informacion, resolver por busqueda en la web
empliar informocicn.
. problemaos, enriquecer el conocimiento | construir pruebas y
de mundo. efemplos, resolver
problemos, validar 7
Suentes. "
, . o
N 5 Reg!scra de lnformaddn I negistra de Informacién relevants y o Reglstm de- lnfamac!én Ofrecer situociones de ?’
H B relevante yelobbrdcidn I elaboru clén de sintesis de textos relevonte y eldboracidn  |-ensefianzo que habilierila ¥
e resimenies apllcando expasitivos y de opinidn. ‘de pardfresis oplicando | produccisn y reflexicn %
: prbced!mlentos de 'F{@@“’m’!ﬂfq_ de posturasy procédimientos 8¢ progresiva como lectores T
sapresidn ¥ generalizacién | ergumentos ceritrdles en textos supresidn, generalizaclén, | criticos de textos informativos < %
en textos exposithvos, argumentativos producidos pot canstruceidn " : T "
periodistos y agentes culturalés. | eéformulacidn éntextas y-argumentativos dé 1
) ‘ Expositivos, o . dffe_renfes procedenclas g en E
 Reconocimiento de- :distintos soportes. i
| posturas, argumentos ' :
centroles, g
‘controargamentos y '
pruebas en textos 5
orgumentativos E
produtidos por
perlodistos, agenies k
cultirales y expertos. ;
- 3
Estrateglos de lectura;
1. Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura. ¢Qué tengo que leer? iPor ;
qué/para qué tengo que leerlo? :
2. Activar y aportar a g lectura los conoclmientos previos adecuados pora el canten.'do o . 5
- que se; trate. gQué sé yo acercy delcontenido del texto? {Qui sé acema de wﬂten!das aﬂnes qu:. ' [ E
gpuedan se 1 ﬂes? dQué otms cosas sé que puedan ayudarme? A - : I '
J 3. Dirigir. o atend 8n @ lo que’s mulm fundomental. ¢Cudf es la Infurmoddn esendaf que of texto ] ‘ ! .
J-propor'ciona b esnecesarid pe pam 1 lograr ef objetivo de Iectum‘?eaué J‘nfonmdones puedo I A 4 j
. . : conslderarpoco Fékvantes, porsu rediindancia, por ser de detaﬂe. pérser poco pertineme: pam P
B L
recon:mﬂr !as Fde : ,comen)das ¢ n los pﬂncfpal.-,s apartados?
6. Elabomr lnferendas, !nterpretadénes hipotesis, predicciones y mnduslones. ZQué sugériria pard | i
sa!uclonar el pmblema que aqu! se planrea? SCudl podtia ser ef slgniﬁoado de esta palabrb que :
resulta desmnodda?zaué puede ocurrir?
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5 EL PROCESO DE ESCRIT URA PROPOSITOS DE
W . o ENSERANZA
3 PRIMER ANO SEGUNDOANO TERCER ANO
3 X
4 . Lapidl Micael _Meia?escr&uf_% defeﬁct‘os iyergosfesnnaﬁﬁ%éouam Q;;Qpﬁﬂtqs )
E‘! ':gatWosv Rruceso;sad,é mnqajizéciﬂm vls]dn,kcqmeé"dqnytedldéﬁ?fﬁmta er, n»ﬂu% =
: ] "o y o o :
ot Elaboracldn asisnda de un Aplicacién de estrbreg!asrpara Aut?eva!uacfdn te Ias
E‘ plan de escrituraen mmanitorear el proceso de escritirdén | estrdteglas aplicadas én su
-4 distintas etapas. sus-distintes etapos de textualizdcicn, | proyecto de escritura,
é Explicitacién de propésitos | revisidn, correccidn y edicidn: - como produccién Integrol
«« Ydestinatarios del texto. Lo calierencia: eleccidn de la ydesdé la plenificocidn de
; La estructurg del texto: informacidn refevante estructurada en | Jo escriture, téxtudalizacién,
4" introduccién, desarrollo, formo progresiva  atendlendo a las revision, correccidn y [
W coriclusion. |- reldciaries éntre los cohiceptos: | edicidn, Los:refotionesde s
| desdrroliados pira hate detuiiral- | sighificodo.déntro de un
. < |-texto comouna unidod de sentido. | text 'atfavés de. los { 3
cohesfdn. establecitiento de ohes ‘-;*Pmmmrpfﬂﬂfm 3
: ;. |-sostenides deeseriturgen  1f
| vttt det desdrfollo i
rogresivo dé ur proyects L*'T
i { personatde escritura, to {1
' k@,ﬁmﬁn’ l"ﬂp?kqdén'de estrateglas
] refo:mu!ucidn} de Mingiiistices y-cognitivas de E‘
Hid _Lalcprrec‘ci‘dn grarnbgical Apﬂcac:dn‘&‘e; fa. mad’aﬂzbddn {fmotlos. ¥y wﬁé!éjiddd:cm’}ré‘_ ) A
i deeptabllidaddelestrito. | reglavyortogtdficas, sintdcticasy - |; tehpios verbalés)..  evidencidndo-uno actited &
‘ | lexicts de loTengua que permitai | Lo ntertextualidad ja reflexivd sobre los usos del 1
| construir textos aceptables. | inferpretacin del- texto. | fenguaje. 1
‘ | dependeé de otros & fos ! L
| que:evoca ; i
|-necesariamente. I3
| Produccién de textosnatrativos - | Productidh de. textos de .
| {réseligs histérices, dcontecimientos | opliidni{résefas erticas -
| séio politicos y.cuftareles, crdnicas | sobret_xfosle{das,
. }-pefiddisticos} ateridierido o la-éleccish |
‘| detavoz narrative; o coractérizacion :
ersonaje.t, éﬁbcds;yxdmbléﬁfes, fo ‘
t
+ .
( r
T L
n.d £l i
descripcibnes? dl‘dfagos} s personial, fa ! A
| constiuicion défeusrpo: F
| argomientativo;: ef wmpleo-| ol
| de palabrosy. expresiones. :
|quemanifiesten. ) k
| valoraciones ':umimcfdn 3]
- g réctirsos {ejeniplas; v.
|-cltas, use:de elscucidn.-y ¥
i | -madulizddores), :
i . L

[ T S AN, TR S




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT

Ministerio de Educacién

U S

-

| Produccidn de cartas y
otros textos del dmbito
- soclal més préximo con
diferentes propdsitos:
opinién, reclama,

ol uso de un registro més
formol y de férmulas de
opertura y cierre
adecuados,

Produceidn de textos
digitales breves, sobre

-

ANEXO |

M e - N e o e AP et A e, bt

Produccadn de textos {en soporte papsal
y digitai} del dmbito social extenso

con diferentes propdsitos: opinién,

reclamo, agrodecimiento, solicitud,

atendiendo ol uso de un registro forria!

ogrodecimiento, atendiendo | y de fdrmulas de opertura, clerre y

cortesio odecuadas.

Produccidn de textos de opinidn
{eomentarios sobre lecturas

formales {en soporte pape!

Produtcidn de tedtos

y digital) del dmbito socio!
extenso con diferentes
propdsitos: refutacisn,
descargo otendiendo al
uso de un reglistro formel y
de férmulos de apertura,
clerre y cortesie
adecuadas,

Produccldn de textos
digitafes, sobre temas del

temdticas de interés personales, peliculas; criticos de dreo y de interds cultural
personol y grupol espectdeulos, notas periodisticos pora ser socializados en
(preferencias musicales, sobre problemdticas de Interds soclal), | diferentes espacios de ia
hobbles, deportes, _con énfosis en o feccién det | vida institucional; sobre i
-consumos fuvenites), porc | temo/problema; la determinaciény teméticas de interds del ‘:
ser difundidos a través de enunclacidn de una posicién personal y ,:grupo.de pertenencig, la f
malls, comentorios en blogs, | la propueste de argumentos que lo “comunidad barrigl, Jocal, )
foros, sostengan, ' reglonal, para ser

-difundidos a través d»

_rhalls, comentarios én

blogs, foros,
g 2ach Ig tareg | G iturg en ef

“La orgonizocidn del aula como un tolfer de lectura y esctitura privilegia &1 Intercomble de opinfones

¢ interpretaclones acerco de los textos. $e trata de un espocio que hobliita la formulocién de’
preguntas por porte de los alumnos y alumnas en relacidn con lo que comprenden o no comprenden -
{o ¢reen no comprender) y que ofrece lo oportunided de que pongon en escena sus saberes, que

" provienen tanto de sus experiencios de vida como de las experiencias de pensomlento que les hon

proporcionade otras leeturas,

Un taller es un dmbito en el que los textos producidos son leidosy comentados por todos y en ef que

| existe un tiempo destinado a la reelaboracién, a partir de los sugemndic del grupo y del docente,
Este encuadre posibilita que todos ids participantes realicen comentarios, formulen preguntus fsobre
el texto y el proceso de escritura), so!!c!ren oclaraciones, sugleran posibles reformufactonés

El docente coordma esas Intervendones, realiza comentarios, propone algun Npa de soluddn pam'
retomor clertos cantenidos de ensefionzo vinculados con los pmblemas quese detectan ¥ seﬁalan,
elabora consignas que orlenten a Jos' en lo reescrituro. y reolize efsagulmiento ponnenorizado de los

; *procesos particulares gue von. desarroliando fos alumnios hosta ﬂegar af umbra! dé ﬁnaffzac!dﬂ y .
entonces disfrutar de! lagro del texto propio. . -

s

-
y
S

— i
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ANEXO |
RELEXIONES SOBRE EL (ENGUAJE PROPOSITGS DE
DURANTE EL PROCESO DF LECTURAY ESCRITURA ENSENANZA
PRIMER ANG SEGUNDO AfID TERCER ANO
¥ La?féf!.e'.idn integrada a-la practica para el gnriguecimlento de silcestvas practicis'de lgx
| -escrituras .. - o .
Reflexion sistemdtica sobre Reflexidn sistemdtica sobre Reconocimiento y
relaclones gramaticales en los relociones gramaticales en los aplicocion de los rosgos
textos de acuerdo con su trama. | textos de acuerdo con su trama, | relativomente constantes
.| Los textos narrativos, Los textos narrativos, y distintivos de los
§ Los tiempos verbales propios del Los tlempos verboles propios del | géneros literarios y no
N relato y sus correlaciones: reiato y sus correlaciones: literarios
d pretérito perfecto simple {hechos | pretérito perfecto simple (hechos | (particularmente los
;3 principales)y pretérito principoles) y pretérito lingdistico-textuales . .
imperfecto {occlones secundarias | imperfecto proplos de cada tromo ) p
o coodyuvantes), presente y {acciones secundarios o de los contextos de .
W pretérito Imperfecto coadyuvantes), presente y produccién y recepcidn,
8l (presentocidn del marco espacio | pretérito Imperfecto de soportes y medios). Promover practicas , .
d temporaly descripcidn de {oresentacién def mareo espocio : . sostenidas de escritura eh fos .,
B personas u objetos). temporof y descripcion de que sea posible la exploraclén - -
i Conectores temporales y personas u objetos), pretérito de los potenciclidades dei i
catsales. pluscuamperfecto fhechos lenguaje paro la produzcidn 7
anteriores al tiempo del relato), de sentidos y an las que s¢
condicional {para el futuro de.los reflexione sobre los provesos '
hechos del relato}. d ocimiento que se
Conectores temporales, de lugor, e con q
adversatives, sumativos, de ponen en juego.
aposicicn. '
#| Reflexidn sistematico sobre Reflexicn sistemdtica sobre . Reflexi6n sistematico
W distintas unidodes y relaciones distintos unidades y relaciones sobre relociones
4 gromaticales y textuales en los gramaticales y textuales en fos gramoticales en los
| textos de trama explicativa, textos de tramo explicativa y textos de acuerdo con st
El tiempo presente (marca de argumentativa, trama,
# atemporalidad). Uso de estilo directo e indirecto fo | Los textos ) .
Los adletivos descriptivas referido). Ampliacidn de orgumentativos. 2
{caracterizacién de objetos). repertorio de verbos Correlaciones en el estifo =
B Lo sintaxis de la frose descriptiva | introductorfos. Indirecto. Ampliocién de o
N -expositivd, . Los adjetivos con matiz repertorio de verbos. .. [ ) i
Los varlaciones de sentido que volorativo en los textos de . ° introductorlos.
) producen las reformulaciones opinidn, : Los odletivas con matiz ‘ -
% fcamblo def orden de los Organizadores textuoles y valorative. Organizadores | f
8 elementos, sustitucidn de conectores temporoles, de lugar, | textuales y conectores 5
H palabros o expresiones, adversativos, sumativos, de - temporales; de:lugar,
_ §] eliminacidn y expansidn), Reglas aposicion. adversativos, sumativos, K »
Y morfosintdcticas de orden, de oposicién, causalésy - F

consecutivos. .

e, _HLF;W%MWMHH--M
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El sufeto expresa y el desinencial,
¥ su use para logror lo cohesién
del texto o como recurso de
estilo.

| Los variaciones de sentido que
producen los refermulaciones
{comblo del orden de los

| elementos, sustitucldn de
| palabras o expresiones,

eliminacidn y expansidn} en la
| oracién simple.

| Los verbas en uso: formas

confugades y no conjugadas;
formas de verbos regulares e
irregulares que ofrecen dificuftad.

Refiéxidn acerca de los.usos
{. correctos y del sentido

de los signos de puntuacién, con
énfasis en:

comas {pora o Inclusién de
complementos explicativos)
pardntesls y guiones; dos puntos

{ para introducir citas y

enumeraclones, comilias para las
citas an estilo directo;
puntos suspensivos {para indlcar

cambiar de tema).

| Los verbos en use: formas

suspenso, dejor algo incompletg o

Las construcc:ones sustantivas,
adjetivas, adverbidles y verbales y
sus posibles combinotorias parc
la construccién de oraciones
simples y compuestas.

Las relaciones de coordinacién,
Disposicidn de saberes sobre
Junciones sintdcticas bdsicas y
tipos de oraciones (simples y
complejas) part lo optimizaeion
de los procesos de revisidn y
correccién de textos.

conjugadas y no confugadas;
formas de verbos regulares e
irregulores que ofrecen dificultod.”

Réflexidn acerca de los usos -
‘correctos y del sentido de

los signos de puntuacidn, con
énfasis en; coma que separg
complementés oracionales y
conactores, guidn ohligotoriy en.
algunos palabras compuestas.
Usos convencionales de algunos
marcos tipogrdficas: negrita,
cursiva, subrayado y moytsculas
sostenidus.

Las construcclones
sustantivas, adfetivas,
adverbidies y verboles y
sus posibles
combinatorios pora fa
construccidn de araciones
simples y compuestos.
Las varfaciones de
sentldo que producen los
reformufocionas {camblo
del orden de los
elementos, sustitucidn de
polabros o exprasiones,
eliminacidn y expansisn),
los relaciones de

’ subordinacidn.

Los verbos en uso: formos
confugadas y no
conjugadas; los verbos

verbales en las
consrrucdones

| condiclonates.

Reflexidn acerco dé los
usos correctos y del
sentido de los slgnos de

| puntuacidn, con énfasis

" em: comaenly el!psl:
“verbal, punto y coma
para separar
componentes

mayores que lacliyen
comas y suboraciones &n

| oroclones compuestas;
| comillas, coma, royas y

paréntesis paro l'ntmducfr

| Incisos. Usos ~ -
.| convenclonales de’
T afgunasmarms' -
| tipogrdficas:hegrito;.
-|* cursive, subrayodo y -

' moydsculas sostenidos.

Irregulares. Correladones

e T X e N o e "

G - R

—— &

=

-

Las relociones semdnticas entre las palabras: sinonimia, antonimie, hiperoni}nia, hiponfmla pora Ia |
ampﬂaddn del vocobulario, paro Inferir el signlficado los palabras desconodidas; ooma
pracedimlento de cohesién.y como recursa de estilo.
Los procedimisntos de formucidn de palabras (stfijaciéh, preﬁjaddn, porasintesls, mmposiddn}
para lo ampifacién del vocabulario y pera Inferir significado o la ortografia de i polabre. - :

. Los closes de palabras: sustontivos, ‘ad,ietfvo; verbos, preposiciones, agverblas,_artlcu!qs. -~

H
{

- .

"
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%
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j “PRACTICAS REFLEXIVAS DEL LENGUAJE
}1 - | EN EXPERIENCIAS CON LA LITERATURA

{ LA LITERATURA: creacicn estética, construcein artistica, humana, socigl, pelitica, culturcl PROPOSITOS DE
i histérica. ENSENANZA

PRIMER ANO SEGUNDO ARO TERCER ANO

" Lz expariencia con la literatura, un acto de conocimiento gOZOSO0  creativo, una.ocasidn parala
construccion de mundes posibles. La sensibillzacton ante ef lenguaje estético en diversas repertorios
{ de lectura, con una.ampla variedad de textos hterarioy representativos de diferentes spocas v
uutums (mgmnal Areional, latinoamerl. 1fa, cargpes ¥ de 1o puanius 0- wg‘mir\ml an infeerelac on

200 gtros disc.arsos yle ‘JE..."’JE'S ATYistt os
I Escucha, lectura e Escucha, lectura, Escucho, lectura e Initerpretocidn o

LR A e

Interpretocidn de relatos Interpretacidn deé cuentos y de cuentos y novelas de aiitores y <
|| tradicionales (mitos, leyendas, | novelas de autores y automs {reclistas, maoravifloses, -
. | pordbolas, cuentos) y de outoras(realistas, . .| de misterio, poticiates, Jantdsticss, | Genervr situaciones
[| autdres y autoras (reolistas, maravillosos, de migtedn,, histdr[ms de clenclo ﬂn_:ddn) de diddcticas que motoricén
.maravillosos, de -policioles] de poesias y obras | poeslasy obras de téatro, en
misterto, policiales), poemasy | de teatro, en didlogo con sus didlogo con fos diferentes -en los estudiontes el
obras teatrales procedentes de. | diferentes contextosde - | ‘contextas de produccidn fregional, | 'terés por fa literatura, 1 '
diferentes contextos culturales. | produccidn (reglonal, { naclonal, latinbamerlcano, “en didlogo con otros
-nacional, latincamerlcano, = europeo y dz lospueblos -{ lenguajes, en voripdos q
-europeo y de los pueblos originarios) y de recepcidn. contextos culturales, en ¥
originarias) pos del deserrollo dé una
mirada estética y critico de M
los fenguajes y como t
) ocasldn pora conocery
Nociones de la teorio fiteraria Nociones de lo teorio literario | Nociones de la teorfo lfterario gue | comprender mejor el
\| que permiten el abordaje que permiten el abordafe - permiten el abordaje propio munde e Imoginar L
interpretativo de Io interpretativo de la narracién | Interpretotivo de la narracién mundos posibles. .
Nl narracitn literarla: estructure | literario: personajes tipicos y | literaria: ef género como principlo #
M de I narrocién . .| arquetipicos; indicios . de closificocidn de les refatos i
{situacldn Inlcial, conflicto y e informantes temporales; :
v . resolucidn); sucasién tiempa de Ia historia y tiempo
' f Idgica de las acclones; Indices | defrelato; punto devistao L
R - de espoclo y tiermpo; | perspectiva 1 ‘ !
personofss: ottibutos y :narrativa.); el narrador coma . . . .
_ -+ fl funciones (especialmente . | organizodor def mundo .~ - R : "
I ) ' fas de héroe, ayudante, .| norrado; vez narrativa (I, 2‘ T _ : : f
o } 1 oponente en los relatos y 3* persona). ' oo i
' ~ Ul trodidonales) A d
. ; .. M discursodirectodelos | | - - :
. s - +

| personajes.

- 3 - - . . N .t ) S .- S _
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- ] “Actividudes de escritura

i e I v

Reflexion sobire los tecursos def
lenguafe poético (figuros,

" Juegos sonoros, versificocidn} y

sus afectos en la creacidn de
sentidos.

Produccidn de textos de
recomendacién fundomentado

§{. de fecturas: notos de difusién
' de obras del arte y lo cultura.

tredtiva con'intencldn estétlca,

! (satuadas, sostenidasenel ..
\ tiempo y asistidas por el
| docente] que-presénten ala

fiteratura como terrena de- .

. exploracidn de lds posibilidades

“del lenguaje con identidod.
propfa

-

Apropiacldn reflexiva de
nociones de la teorfa literaria
que enriquezcan los procesos
de interpretocidn de los
obras de género dramdtico:
accion; conflicto; persongjes:
maviles e interrelaciones;
parlamentos y acotaciones.

Prodiccidn de textos de
recomendacion
fundoamentada de lecturas:
notas de recomendocién,

-1 resefios y blografias.de
. mujeres y varones relevarites.” |.
" | de ta iteraturn, :

. ;Actlvldades de escr!tura L

crearlw:r {slruadas, sostenldas"}‘
“en ef tiempo y acampaﬁadas :
B pot fos pares y el docente) .

" |-que habiliten *repensar la
1 iengua titeraria en sus i
‘edemanes transgresores, en-- )

el uso porticularisimo que . :
_| cada poética supone, enlos.

ANEXO |

¥ terwll’as

| Actividades de escritira ereativa |+ .
€0 Iritencidn #stética, {situndas, '
“Sosteridos en &l tlempi; ¥y -
|- acompéfadas -por| los pure:s yel -

- ‘dotents) aplicondo estrategias de : )
'f.‘ampdsl‘cldn especmcas det - - ) i

.desentmflar ¥. rea'earl'os Sentldas' ‘
. pos;bles dé urig metdforc, de -

. ORISR oI, TR TR
- . STIERC T, T T

Noclones de polifenfa, polisemia e
intertextualidad o portir de
experienclos de Interpretocidn de
relotiones entre obrds fiterarias
con la-musica, g pldstica, el cine,
la tefevisidn,

Protducicitn de textos de
recomenddeidn fundameritodo de
lecturas: prélogos de antologias,
presentaciones de obros en ferios

T ——

- ——

T

disturso litertrip, £ 3esaﬁo de

S—

désaffos de lenguafe que cdda’ f-descubrl‘ry rédifinirél efectode
-texto literario suscita”., ' lectura '&Ue br_ovomdn cambioen
*fa posicion del nartador como
‘| précticas de escriturerposibles.

Sl

D oD

E! aula taller-de Uterutura es un métoda propicio para- ld' drcufacfdn de Ta palabr‘c o tmvés de!

intercambio de éxperlencias, d¢'lo formulocidn de pregun tasen reiac!dn con o qUE S8 comprende ono- .

) ose comprende, de lo socializacidh de interpretaciones. T‘empo-espaao para parrer &l escena-los | |

Il sentidos, los emociones, las razonesy soberes a trovés del.aprendizaje. coopefativo yia ejea:ddn del

: .[{ nuevos roles dsociadas-a lo toardmacldn -@- huevos modos de pensm' ¥ provocar desafl'os en una R
S sltuacidn en ] quetodas seslentan Incluldos.: o . . AR . |

6 experlenda de escrlbir litemtura es sin dud'a una poslbllidad lntmnsfenhfe en l;lrmlnns delmbajo , ‘
 conla ‘materiaiidod de) lenguaje Quien escribe ficetdn toma dedslones efi varios mve!es gue - . '}
. : i involucmn aspectos linglisticos ¥ cuftisroles, que recupetan !ecturas prevlas ¥ dédslones de - 1 :

- . T - - escntura tomadas anren‘ormente {Bomblnl G} : - -

o progresldn de Ia ccnstrucclén del conoamlento se da en !a comple}lzacldn de las svtuudanes de . 7 .

A socializactén y discusion-de: lnterpreradones y de julcios de.valoration. .que deh cuenta-de g R R ‘ ‘ 5 |

- B opropizcisn progresiva de saberes sobre el discurso litérario; én. fd Vériatlones; de las, propuelras de_ B H ‘
esalwra de textos narmtlvas ¥ paétfcas y atendiendo a conslgnas de: l‘nvenddn y expeﬂmenladdn

Las propuestas de ensenanza de Lengua
térmmos de frecuentac&én y as:duudad pero tambléh deVanedad Se propone di-
versnflcar el t:empo d:décf:co (que debe pensarse como una-s:tuacu')n regular y

374‘

blblloteca escolar una plaza cercana eI salén der'SOS r‘n‘ulhples el patlo Y sizes

v yblc_ar"flos bancos de dn modo
, Lo '-d!ferente sentarse en el suelo) y los agrupam:anl‘os_-(mdwndual en’ grupos grupo
U Véullco total. = S AN

EI aula de Lengua y theratura estaré organlzada cdmo un taller«-"En el taller se

- pueden aplicar cntenosamente diferentes estrateglas técnlcas metodologlas incluida
' o113
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: proyectos de oralldad Iectura y escritura sﬂuados .con propésltos reales ' j

ANEXO |
la ¢clase magistral. Esto facilita que docente y grupo atraviesen cuatro momentos insos-

layables en términos de aprendizaje: vivencia, reflexion, conceptualizacién y sistemati-
zacién. No importa en qué orden se desarrollen, estos momentos siempre han de ser
vividos y trabajados. Las ventajas del taller estan intimamente relacionadas con su
esencia, una instancia ideal para trabajar los vinculos interpersonales, con los conoci-
mientos, las actitudes y las practicas.”(Cuberes, MT).

Se propone trabajar la oralidad, fa lectura y la escritura de modo que se genere un
espacio propicio para la accién colaborativa y cooperativa, se planteen proyectos es-
pecificos de integracidon entre lenguajes, de profundizacién tematica a partir de situa-
ciones de la realidad, de articulacién con otras areas del conocimiento, en aulas flexi-
bles, abiertas, mtegradas a la comunidad. Conformar en el aula una comumdad de
hablantes, lectores y escritores favorecera la artlculamén de las practicas escolares de
orahdad lectura y escritura.y las que se desarrollan en el contexto social; el uso signifi-
cativo de la paiabra y la escucha atenta y respetuosa (a los efectos de la construccién
de saberes Yy no como simpies pautas de organizacion de la clase); el abordaje de los

- contenidos disciplinares en el marco de proyectos ‘corhunicativos que les.den sentido y
permitan al estudiante apreciar la importancia y necesidad de su aproplactén En esa
-interaccién se garantiza fa posibilidad de que los alumnos tomen la ‘palabra y su efecti-

va participacion depende del modo en que’ €l docente coordine estas actividades. En
este sentido, la intervencién del docente. es central en-telacién con la formulacién de
consignas y en el acompafiamiento pormenorizado de los procesos que van desarro-

V-Ilando-los alumnos.

Este. dlseﬁo curricular pretende recuperar para la Literatura un espacio especifico
considerado fundamental en el proceso de formacién de los estudiantes. En conso-
nancia. con los Nicléos de Aprendizajes Prioritarios, los -saberes conceptuales del
campo de la teoria literaria 6 de los contextos.de- produccnén de‘las obras serén consi-

. derados como aportes que enriquecen la mterpretacusn de los textos y el horizonte cul-

tural de los estudiantes y no como un fin en sl_ mismo. S_e. propone-desarroliar la identi-
dad personal y social desde un vinculo con la literatura que habilite la imaginacién de
mundos posibles, que amplfe los universos de sngnn‘" cacion desde lo§ cuales se Iee ia

' - propia hlStOl’Ia 'y la que poblaron otros- antes y en muy dlversos contextos.

Desde una intencion renovadora de Ias préctlcas de ensefianza es necesario mos-
trar un camino de transformacuén una hueva actitud en‘la-escuela donde se lea litera-

tura de diversos tlpos y registros, un bagaje de lecturas donde dirculen lo conocido y lo

nuevo, lo. previsible y las sorpresas porque se espera un lector intenso, un expiorador
de textos.

La reflexion sobre la Iengua y los textos se trabajara-con la colaboracion del-docen-
tey de los pares, en favor de los procesos mterpretatwos y de produccién de textos-
tanto escritos como orales— y de la apropjacién.del metalenguaje correspondiente. Los
saberes._ lingUisticos vinculados con el sistema, ‘la norma-y el.uso cobran se?\tldo en

2

" La reﬂex1én acerca de los procesos de Iectura escntura y oralldad pondré en juego
estrateglas cognitivas y linglisticas propias de cada dimensién -a-partir.-de propuestas
contextualizadas y sistematizadas (lmprescmdlbles para asegurar el éxito de la comu-
_nlcaCIén) que impllquen resolver problemas explorarvposmmdades confrontar y eva-
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luar modos de decir, formular hipétesis y discutirlas, formular ejemplos y contraejem-
plos, analizar, comparar, clasificar, generalizar.

En su tarea el docente ensefara a reflexionar a los alumnos ayudando a identificar
e interpretar los focos problematicos y a explorar las posibilidades de resolucién: en la
apropiacién de las reglas ortograficas para que puedan ir resolviendo en forma cada
vez mas auténoma problemas vinculados con la ortografia; en la reflexién acerca de
los usos de los signos de puntuacion y de su importancia en la construccién de sentido
del texto escrito, de la organizacion de la informacién que presenta el texto, del reco-
nocimiento de la intencionalidad de lo que se comunica; en la identificacién de los pro-
cedimientos que se utilizan en los medios masivos de eomunicacion para créar el efec-
to de objetividad; en la busqueda de las voces que se escuchan en un texto.con-sus
variedades linglfsticas y de las significaciones inscriptas en ella, en la exploracién de
las particularidades de los modos de hibridacién de las formas de oralidad y escntura
en los nuevos soportes, medios y lenguajes digitales.

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular. -
Posible experiencia sobre el plan personal de lectura - .

¢ Qué propésitos orientan esta propuesta? - :
Desarrollar practicas sostenidas de lectura en favor de la creacién del habito lector.
Ofrecer a los alumnos situaciones de lectura de diferentes temas y situaciones
cientificas, periodisticas y del mundo de Ia cultura, que amplien su interpreta-
¢ién del mundo. o _
Generar espacios de articulacién del proyecto-de lect'ui‘@confotrqs areas.
| . - ¢ Qué situaciones requieren particular atencuén? LT DT j
v ' La pérdida paulatina del interés de los Iectores en el paso de la !ectura infantil a la
| ' “lectura juvenil y al lector adulto. . :
La variedad de las lecturas que se proponen en eI aula
La neces:dad de acercar los gustos y preferenctas del docente a los de los alum-
. nos. - e ' '
El acompafiamiento sostenido y variado que el docente debe dar al alumno alo lar-
go del complejo proceso de lectura de. textos '

¢ Qué ideas se ofrecen como posibles canminos a recorrer? _
Complejizar el engranaje a medida que lo requiere su propio funcionamientd, brin-
dando la ayuda hecesaria en favor de la autonomfa creciente detlector.
L : Dedicar un tiempo- diarlamente ala lectura por ejemplo un ‘cuarto. de hora cada dia
L. 324 . declase. . e |
' o Seleccmnar lecturas basadas en centros de mterés de Ics alumnos adolescenc:a
- . problematicas sociales, cine, musica, ‘historia, cuencla, actuahdad “efc. en funcion
. .de criterios como su dificultad (textos as sencillos. e primer afio y mas com-
- .. plejos en los {iltimos), su extension (textos mas. cortos en; prlmer afio’ yimés ex-
: -'tensos en los ultimos) la opmlén de Ios alumnos en térmmos de valoracién por-
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' que &sto- sirvve de _un-curso para otro (los. que herios gustaron descartarlos Y
P ~ mantener los que mas hayah gustado).
PrOponer huevos temas ¢ que puiedan despeTtaT otros. interéses en los estudiantes,
_atendigndo siempre a la alteridad comé un: &je énriquecedor en la construceion

de subjetividades. -

En definitiva, se trata de construir una relacién amigable con la le¢tura -amplia y de
calidad- a fin de que los alumnos puedan encontrar las multiples voces que se oyen en
los textos y transformarse a través de la lectura.

g,Qué préctlcas podnan llevarse a-cabo? - - | . i
Leer en soledad en: parejas ‘en grupo,. en gran: grupo - 1

- ariedades Imgulstlcas y sus: usos adebuades a contextos
desarrollo de: proyectos creatlvos de’ Iectura e labiblioteca: ‘escolar; -
plan de. apoyo para monitorear las. tareas. que reahzan los-estudiantes a 1a hora de

leer; ,
asistencia- -personal del -docente del plan de lectura: comparhr los- propésltos de la

lectura, contextuahzar el texto, activar los conodimientos: prewos de los alumnos, tomar
) -decasmnes para responder alatarea propuesta ldentlfcar ideas, organizar y estructu-
rarfla lnformacmn

@ suindoano:

o personaje ~,destacado Casun empo y un- espamo ;:determmado o :
" antlmpar el Gontenido-del texto a. partir de la: mformacn&n qué-brinda-y del proplb ba-

gaje clltural.

Tercerafio: - o
- 324 - uso de" ""ad'ctores SR |
R .'7 foros de ebates en. t0rno a las lecturas: promowendo justlﬁcacmnes Y argumenta-

RS vias, otraslecturas 'iaé’ﬁ‘tiﬁt;:a-ﬁﬂ&féjééf{t:cshst'éﬁtééfy-.fr_‘ansfarmacianes que

operan"entre i, - :
mterpretamén déI Ienguaje audlowsual en dlélogo con ek Ienguaje verbal
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toma de posicién frente al texto ieido, desde una actitud comprometida con la alteri-

dad, con la construccién colectiva en democracia.

¢ Cual es la tarea insustituible del docente en las situaciones de lectura?

Crear situaciones significativas de encuentro con los textos.

Pautar y orientar antes, durante y después de la lectura, favoreciendo la creciente
autonomia en los alumnos.

Ser modelo lector, mediador entre los textos y los estudiantes, motor generador de
interés y apoyo para sostener la dedicaéién que requiere 1a lectura.

Promover la libre seleccion de textos a leer. , - :

Potenciar el desarrollo de los procesos cognitivos y socuaies con la smgulandad
que presenta cada alumno y ¢on la. nqueza que ofrece la dwersndad del grupo de
aprendizaje.

¢Como pensar un cierre y la prospectiva a'la-propuesta did4ctica?

Planificar el momento para hacer un dlano de aprendizaje (reflexionar sobre &l pro-
pio aprendlzaje)

¢ Coémo fue mi inicio? ¢Qué estoy aprendieéndo? ¢Qué recursos utilizo? ¢Qué obs-
tdculos se me presentan? ;Cémo resuélvo los problemas? ;Quién o qué me
puede ayudar? ;Quién necesita mi ayuda? ;Qué diferencias reconozco hacia el
final del proceso? ¢Hasta dénde me propongo IIegar? J,Qué nuevos intereses
empiezan a surg|r’?

i,
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{|"Obras sugeridas para iniciar. el recorrido

g "-';ﬂm{gps ﬁ;a(“éf:vientﬁ. Liliana Bod oc.

" Cartas: pdfa Julia. Maria Inés Falcord,
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: Expedtc:dn RAT MAPU. Roberto Bubas. Secretarfa de Cultura del Chubut. : ' |
' Mi pIanta de naranja-lima José Mauro de Vasconce!los

'Rumbo a la Patagonia, reino de lo desconocido;':ManueI Llarés Samiﬂer Plus Ultra.

. Vecinos y detectives.en Belgrano. Marfa Brandsn Ardoz. -

Obras para definir con otras mediadores ‘[docentes de Lengua vy Literatura de otros
afios, bibliotecarios, referentes del Programa Provinclal de Lectura)

SEGUNDO ANO

Obras sugeridas para iniciar el recorrido

Cuentos, mitos y leyendas patagdnicos. Seleccion y prélogo de Nahuel Montes. Ediciones
Continente.,

El diablo en la botella. Robert Stevenson.

£l vendedor de ep:taﬁos Guillermo Italia.

Cuentos de duendes de la Patagoma yde otros seres mdg:cos de Aménca Néstor Barroni.
COntmente
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TERCER ANO

Obras sugeridas para iniciar el recorrido

Diarios de Addn y Eva. Mark Twain.

g Duya. Ludmila La Manna. Grupo Amigos del Libro Patagénico.
El olor de los sentimientos. Julia Chaktoura.

El suefio dél sablo. Ariel Puyelli. Grupo Amlgés del Libro Patagénico. )

- —— e —

Hacia los Andes. Eluned Morgan. Edicionés E! Regional.

La leyenda de la diosa-madre, Geraint Edmunﬁo.

s W e -

La leyenda del Guaguerén. Fernando Nelsoh.

1| Lo sobrina, Roy Centeno Humphreys.
La venganza de lo vaca. Sergio Aguirre.
| Los dfas def venado. Liliana Bodoc.

Los ojos del perro stberiano. Antonio Santa Ana.

Soy poesfa, buscame en el sur. Marfa.Julia Alemén de Brand Ed: Asoc. de Estritores del
|| Chubut.

b ,
| !1 Territorio WAJ MAPU Martha Perotto. Grupo. Amigos del Lfbro Patagénico. - 3

' i Todos los soles m:enten Esteban Valentino,.
1

; -Obras para definir con otros mediadores (docentes de Lengua y Literatura de otros
||| afios, bibliotecarios, referentes del Programa:Provincial de Lectura)

mprme— gy = —m—

6.- Evaluacién en el é;pfendizajg

324 La evaluacion en'el campo del lenguaje se sostiéne en la consideracion ;d‘;e proce-
' §0s personales Ique involucran constr,uccionés complejas asociadas a practicds socia-

les y a estados mentales, cognitivos y emocionales. Todas las précticas de :Ieng'lJaje

suponen la intervencién del sujeto en la organizacién y consolidacién de conocimientos

'.que implican vincular e} lenguaje como objeto. de uso y- como objeto-de estudio, lo que

reqwere un.nivel de metacognicién. 7 S S 1
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Desde esta concepcién de ensefianza y de aprendizaje se piensa la evaluacidn
como un proceso de mutua construccién, tanto desde la perspectiva del sujeto que
aprende como desde la del sujeto que ensefia; una instancia de integracién, de cierres
y de sintesis que permite cuestionar y cuestionarse para redefinir el camino a seguir.
La evaluacion posibilita una reflexion critica sobre las propuestas de ensefianza y so-
bre los logros y dificultades que el estudiante encontré a lo largo del proceso. Tendra
caracter recursivo en tanto el docente propiciara nuevas practicas reflexivas cuando
los alumnos presenten mayores dificultades, de modo tal que puedan continuar el pro-
ceso de apropiacion de ios aprendizajes deseado hacia la finalizacidn del ciclo.

~ “La evaluacién debe tener por objeto- descubnr hasta qué punto fas experiencias
de aprendizaje tal como se las proyectd, han producudo los resultados apetecidos”. Gi-

. _ t

i
En esta propuesta se conmbe la evaluamén c:Omo conflhua y en proceso e implica
una ruptura con la l6gica de la calificacién. Corre el foéo desde-la mera valoracién del
producto terminado hacia ias practicas que. se ponen en juego, dando lugar a que los
estudiantes en tanto lectores, escritores y hablantes refléxionen sobre el hacer Y sobre

las condiciones que lo-han hecho posible o Io han obstacuhz*ado

Para realizar la evaluacion de los procesos vinculados cb*n‘ Ia lectura, la escritura, la
oralidad, la reflexién acerca de los hechos del lenguaje v Ia literatura es necesatio defi-
nir criterios entendidos como enunciados claros y comumcables pertinentes y publicos,

. es decir, conocidos por todos.

- En el proceso de evaluacién se tendran en cuenta Ios sngu:entes criterios:-
las habilidades para la lectura: analisis e mterpretacuén de textos relacnones contex-

'tuales e intertextuales en.funcién de su unlverso cultural L . 1- :

las habilidades para la comunicacién oral mtercamblos orales atendlendo a la d|~

B versidad linglistica'y al registro estandar; .

las habilidades para la escucha acfiva: atenclén comprensnén de enunc:ados tetbri-

* ¢os, de consignas, recepcuén de los dlferentes puhtos de. wsta que comumcan los otios
- . interlocutores; o : S

 las habilldadés para la escritura; producclén de textos en func:én de cnterlos de per-

tinencia, orden conceptual, claridad, coherencia, cohesién; ade_cuacnén y-correccion.

. A través de instancias orales individuales, en pequefios grupos o con el grupo cla-
se, se evaluaran las posibilidades de interpretar el texto literario, de transferir cohoci-

mientos del contexto, de hipotetizar sobre el avance de la obra, de resolver situaciohes
problematicas, de comunicar sus ideas, de. escuchar criticas; de defender o modlf' icar

.T-,posturas a través del dlalogo de interactuar-en el grupo

La producmén escnta se evalGa a través del seguumlento personal de. cada proyecto

‘de e escritura, acompafiando al alumno en su proceso a‘esde las decisiones iniciales que

mcluyen la dificil tarea de recorte tematico (fundamental para hacer, v:able el prOyecto)

. y las distintas etapas de la escritura en Ias que: mtel]uegan Ios contemdos aprendidos,
- la creatividad. personal, la constancia, la reﬂexuén sobre eI !enguaje fa preseh‘taclén

.' formal del trabajo y su postenor exposnmén ante un posrble publlco
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Es importante reservar momentos para compartir la mirada con otro docente del

area, con el profesor tutor y también para la autoevaluacién del estudiante a fin de que
cada uno pueda objetivar su proceso, tomar conciencia de sus problematicas, buscar
alternativas de solucién Y asumir un compromiso en consecuencia.

7.- Expectativas de aprendizaje al finalizar el ciclo basico

Al finalizar el ciclo basico es esperable que los alumnos puedan:
Comprender discursos orales y escritos procedentes de distintos ambitos de uso de

- la lengua e mterpretarlos con actitud critica para apllcar su comprens:én a nuévas si-

tuaciones: comunicativas. .

Expresar e interactuar oralmenté y por escnto ten:endo en cuenta las caracterlstlcas
de las diferentes situaciones de comunicacién y los aspectos hormativos de Id lengua,
para responder eficazmente a diferentes necesidades comunicativas. -

Reflexionar sobre el uso de la lengua para adoptar estrategias eficaces que le per-
mitan comunicarse adecuadamente en diferentes contextos sociales y culturales.

- Utilizar con progresiva autonomia y esplritu critico los medios de comunicacion so-

~cial'y las tecnologfas de la informacién en-la basqueda, seleccién y procesamlento de
larinformacion para utilizar la lengua oral y escrita eficazmente-en‘la. actividad escolar.

- Valorar y disfrutar del patrimonio literario- como un modo de simbolizar a expe-
riencia individual y colectiva en diferentes- contextos histérico-culturalés por medio
de la lectura-y analisis ‘de muestras relevantes de.las literaturas del entorno méas
inmediato y dela literatura universal para-construir la:propia identidad cultural. -

Orgamzar relacionar, analizar, sintetizar la:informacién, textos orales y audiovi-

“suales de ambitos soc:ales préximos a .su expenenma 'y de'la-vida académica con
~ especial ‘atencién a-los narrativos, exposncnones exphcac:ones y ctonversaciones;

-4

“Respetar la dwersndad de criterios y posiciones. ldeoléglcas del dialogo, del- debate
de'ideas o de! trabajo en equipo: .opiniones, tumo de palabra decisiones por mayoria y

"consenso .valorando la libertad de expresion, el-derecho a la-diversidad cuftural y ei
-didlogo mtercultural

~ Elaborar un plan personal de escritura’ para la producmén de textos descriptivos,
narrativos, argumentatlvos con variadas mtencnonahdac!es -ajustando. al registro-al tipo
de texto, al'tema y propésito comunicativo, respetando las normas gramaticales y orto-

graficas segdn las convenciones de la lengua.espafiola;’

Producir ‘narraciones y descripciones orales ‘coherentes y bien estruéturadas, sobre si-
tuaciones o-hechos conocidos y préximos a su expenent:a -adecuando el registro a la si-

: ;tuacuén comumcatlva y.utilizando- estrateglas adecuadas para: suscnar el interés. de los

oyentes _ S "
Realizar: exposu’:lones orales sobre- ternas pré)umos a su. experlenma o temas aca-

démlcos en las que pueda contar con la. ayuda de los’ medlos audiovisuales y de las

- Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién; adaptando Su expresién a'un regis-
'tro adecuado y utilizando estrateglas para suscntar y mantener el interés-de los oyen-

' tes.

i
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o ANEXO |
LENGUAJES ARTISTICOS

1. Fundamentacién

2. Propdsitos de ensenanza

3. Contenidos

4. Sugerencias Metodolégicas

5. Recomendaciones para el desarrollo curricular: Propuesta para el recorrido
escolar de los lenguajes artisticos

6. Evaluacién

7. Exbebtaiii!aé:de'a_pren_clizaje al finalizar el ciclo basico

1.a-‘Fundameﬁta'6i6n 3

- Con el fin de construir una vision compartlda Y para dar: respuesta a los desafios
que plantea la contemporaneidad de Ia- Educamén Artistica €n la provincia del Chubut,
se proponen abordar algunas concepciones acerca de:la ensefianza de las Artes en la
hueva secundaria y su relevancia en ¢l sistema-educativo provincial.

La produccién artistica contemporanea y la nueva concepcién del arte en la escuela

desafia nuestra practica docente para profundizar en. problematicas que devienen de

los lenguajes artisticos y la utilizacién de los nuevos medios en los que lo estético y lo
artistico se enmarcan en las compiejldades de las relaciones sociales que legitiman

-algunas practicas sobre otras y que definen Ias artes en‘una perspectiva méas amplia.

-Lés artes' 'e'n' la esc‘uela secundaria. oCﬂban‘Un'IUQé‘r e‘strétégico como experiencia y

| ‘préctica transformadora;” permiten a-los’ Jévenes cambiar-el entorno mdeuaI‘social y
.comunitario a: part:r de explorary asumir dlversas préctlcas que \nnculan lo ético y lo
- estético. La funcién contemporanea del arte-es. mtegradora y-relacional, conectada con

todos. los ‘'sustratos de la realidad que compartimos: En- el &mbito-educativo, las artes

- proponen dindmicas para la " integracién; mediante propuestas relacionadas con las

actntudes de tolerancua solidaridad y convivencia creatlva que promueven asuvezla
conmencua critica. Esta perspectiva nos pone’ frente ala -exigencia de imaginar proce-
sos sociales.y educativos diferentes, que pueden-hacer- importantes aportes a todo tipo
de contextos humanos, como territorio de intercambio- y promocién del otro como por-
tador de saberes, para la innovacion, el-enriquecimiento y la diversidad.

- “La funci6n de las artes a través de la 'hi's'tdria_de.la ¢ultura humana:ha sido y conti-

nuta .siendo'uné‘ tarea-de construccién de la realidad. Las diferentes artes constituyen

representaciones del'mundo ...} que pueden-inspirar a los seres humanos para com-

] prendér rﬁejor el presente y crear alternativas. paré‘e'I‘futuro ‘Las construcciones socia-

les.que encontramos en. las artes contienen representaciones-de estas realidades so-
ciales que contrlbuyen a. Ia comprension del-paisaje social Y cultural en'e! que habita

-~ cdda mdlwduo" ) -Es por'eso que las artes en la escuela se: concnben como un' espacio
: ‘de cuestlonamiento y: reconommlento que. perrmtlré snuar las’ experiencias de los j6ve-
- .nes como ob;eto de estudio-en-el marco de este proceso educatlvo La ensefianza de

b
f
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las artes en la escuela secundaria, entonces, no debe ser el lugar sélo para crear, sino

también para pensar las relaciones que se gestan en esa experiencia, comprender los
significados, integrar la singularidad de todas y cada una de las individualidades para
la realizacion de proyectos artisticos colectivos.

De manera independiente a los contextos escolares, los jovenes viven en un mundo
donde las expresiones artisticas son masivas y populares, Se advierte también que
conviven con producciones artisticas tradicionales Y con otras que poseen un importan-
te grado de visualidad, tales como television, internet, videojuegos, animacién, fotogra-
fia, arte callejero, entre otros. En ellas aparecen nuevos modos de produccrén circula-

-Cidn.y consumo. Asl se van confi igurando sus |dentldades sus modos de sentir, de

pensar, de hacer y- de comunicarse. No hay: arfe ‘por. erra de los su;efos hi de las con-

_ diciones en las que se-hace posible. Por eso se défine’ como una practica-social porta-

dora de sentido y no hay realidad sin un su1eto que la piense. Entonces, abordar las
artes en.la Educacién Secundana significa’ valorar el espacio comno un conocimiento
social hecesario. -

La ensefianza de Ias artes en la escuela secundaria se- propone-el desafio de cons-
truir una tarea cooperativa con los estudiantes, enanecer l6s lazos de'las comunica-
ciones mediante la creacién de sistemas s:mbéhcos en las que los lenguajes artisticos
no son sélo un producto exclusivo de artistas, sino un lenguaje social y una herramien-
ta cultural. Los saberes propios de las artes cobran sentido dentro-de la escuela cuan-

do aportan conocimientos vinculados al valor de Ia interaccién’ social, cuando abren
oportunidades de pensamiento y accién social; cuando. ampﬁan la experiencia de los
,derechos culturales, la equidad social, la mclusrén y-la creacién-de una nueva ciudada-

nia. Constituye también un espacio en el que se ofrecera ‘a los jévenes propuestas de

' trabajo que respondan a sus intereses y necesldades es decit,- espacios. de;fecundi-

dad, en lo que respecta aI sentido de'la escuela ya sus modos de estar, sentir, sery

hacer en.ella. Desde este lugar se debe garantu?.ar a Ios ]évenes ‘&l-acceso al lenguaje

simbélico, metafénco f cc:lonal y poético mdlspensable para -transitar criticamente el
mundo que Ios rodea :

“Enel marco de las resolumones del CFE N" 84/09 “Lmeamlentos politlcos y-estrate-

'glcos de la educacién Secundaria Obhgatona ~111/10. “La ‘educacién artistlca en el
'nsistema educativo nacional” y lo acordadé &n 16s:NAP- (res ‘CFE 141/11 anexo 0 a
' mveI nacional, los contenidos se organizan en ‘dos ejes; dentro de los cuales.se esta-

blecen cuatro nicleos de saberes. La seleccién de- -contenidos apunta al desarrollo de

conocimientos y habilidades que le den al alumno/a. herramientas para expresarse a
- -través de las artes,’ promovuendo la mterpretaclén .critica de ‘los dlscursos en la con-
~ 'temporaneidad, cuestién primordial para la- construcmén 'de 13-identidad,_ ‘fa inclusién
‘social, la construccién de ¢iudadania, el desarrollo del: pensamlento dlvergente y la vin-

. ,culaclén con el mundo deI trabajo

Con el propésnto de dar reSpuestas a Ias partlculandades que $e plantean en Ios di-
VErsos entornos escolares de nuestra provnnma ‘con situaciones- de ensefianza consti-

tuidas en. multlples contextos mterrelacronados Ia seleccnén delos’ ejes, nicleos de.

saberes y contenidos de'los lenguajes artfstlcos busca la relacion de estas. part:culan-

- dades-con el Proyecto Educativo que cada mstntucu‘)n proponga. 'Esto conitribuira a pro-

porcionar a los alumnos un conocimiento bésnco de los‘lenguajes, de sus caracter(sti-

L " cas, de su. objeto de- estudlo de sus métodos y de sus pnnmpales enfoques, prmcuplos

b7
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y conceptos asi como en.otientarios hacia la construccion de una visién mtegTadora

_ d[némlca humanlstay expreswa de las artes.

Dado que ‘en la éscuela los tlempos son |Imlta'aOS la mayor reIeVanma remdlré €n el

-~ "desarrollo de saberes que. lnvolucren coficeptos, principios, teorias que: permitan com-

prender la. mayor cantidad de casos particulares y en-1os procedimientos que tengan

" . aplicabilidad en sutuacmnes diversas. De esta manera se pone en valorla perspéctiva

de los alumnos para brindarles conocimientos que les posibiliten comprender y operar

- sobre su entorno, para resolver los problemas que se les presenten: es decir, los que

responden a necesidades presentes o futuras de-su vida. cotidiana, incluida 1a de tran-

Bk ~.f-51tar hacla nuevos aprendlzajesy que puedameahzar una.real: aproxnmacuén a:los.con-
1/ :temdos AN aprendrzaje s:gnn“ catlvo en lugar de un: aprendtzaje memoristico o' mecani-

A

Los ‘ejes 'y nucleos de- saberes permlten desarrollar uh proyecto -de: trabajo que se

: -adapte al contexto en el cual sera realizado, yé sea: en: escuelas urbana‘s como- rurgles,
; _educacuén especnal modahdad hospttalana,kcontextos dé éﬁclerro Gohtemplan ias ca-

. racteristlcas del grUpo de alumnos alque’ Va- dmgrdo' el,désarrollo -de-una nueva: sens:-

" bilidad, a'la V€2 que-se.ofrece Una fuhdamentacion te nica:c

lstente abordada "desde

o '-"'r".:las practicas arfisticas, Los contenidos estan” abneﬁoé “a'la discusion y debate: éritico y

.-"i:f',':gua]eop0rqmen Iea el presente Dlseno e 4

Lo TR T T e
Y PR =
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: "presentan 1a: posmmdad de amplnacu&n por parte de !os |mpl|cados en el proceso de
enSenanza aprendlzaje - :

Los corredores de contemdos podrén vmuahzarse enla Iecfura honzontal y veértical

_ - del cuadro de contemdos de e€sta manera serd fécrlmente reconoc;da la secuenciacién
Y graduahdad de- !os contemdos de cada Ienguaje ya sea por un: especrahsta del len-

t

Generar propuestaSHque permltan comprendér a{: startés cormo un campo de
.l_conocumlento y como-un. rnodo partncula*r de entender Ia realldad y. transformaria.

SR 'j-Brmdar pos1b:hdades para utilizar los procedlmlentos éompositives, dando-cuen-

§ta del caréacter metafénco y pOllSémlCO de las: Artes.

R — iOrgannzar srtuaclones dé- ensefianza: que IeSxpermltan la. apllcamén en prodUc-

1

2%, 7 5% et ciol Marco Genedal I defiicidn de "corrodorss”.

" ‘ciones de los: compenentes bésicos ‘de168: lenguajes artistucos y sus-relaciones
estructurales mediante procesos de observacubn interpretaclén :magmacuén y

- anélnsns crltlco-reﬂexwo

----.'.-._Promover el uso de. nuevas tecnologias en los procesos de’ producmény proce-

. ,.T'dlmtentos compositivos. artisticds. . |
e "—'Plamf icar: acfividades colecflvas musucales vnsuales teatraies ylo danzas que

o cohtnbuyan a-lar cancrenma grupal el respeto del: ‘Pensamiento- del otro- y alare-
-solumén de sntuacxones mherentes a IOS lenguajes arﬂst:cos *
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- Propiciar la comprensién y valoracion de la produccién artistica y cuitural como
un fenémeno situado en un contexto politico, economico, social y cultural deter-
minado.

- Disenar estrategias que posibiliten el r‘econocimieﬁto y valoraciéon de las maitri-
ces historico-culturales, locales y regionales (pueblos originarios, corrientes mi-
gratorias, entre otras) que atraviesan la diversidad de las Artes en la Argentina y
Latinoamérica.

- Promover la valoracién e interpretacidn de las practicas culturales juveniles que
favorezcan el fortalecimiento de las identidades.

- Favorecer la reflexién sobre el papel del Arte en &l rhundo actual y el rol de los
medios de comumcaclén €h las represenfamones culiurales mdzwduales y colec-

- tivas. " ) S -

- Garantizar Ia lgualdad de oportunldades expressVas y partlclpatlvas parai mUjeres

' y varones, propiciando el respeto. por la: dwersndad y el fechazo a todas las for-

‘mas de discriminacién y €l cuestionamiento de- Ias representaciones’ soc:ocultu-

rales dominantes sobre el cuerpo, sus estereotlpos y roles

3.-.'C'o'r1_tenidos

La redaccion de los contenidos se realizé en forrna de saberes en correspondenma
con los acuerdos federales y especialmente con los NAP: Es imprescindible téner en
cuenta que los saberes involucran af mlsmo tlempo conceptos destrezas o procedi-
mientos y contextos : -

.Se plantean dos ejes que organizan los nucleos temétlcos y Ios contemdos en cada
uno de los cuatro Lenguajes Artisticos. Si bien: estos ejes organizan los saberes, deben

- ser considerados como formas abiertas y ﬂexsbies v pueden ser abordados durante el

Ciclo Basico de acuerdo a proyectos mstltucmrfales y-al criterio ‘de transversalidad. Se

, '
propone que. la lectura de los cuadros. correspondlenfes ajos ejes 1.y 2 se realice de

manera superpuesta o simultanea, a modo de. transparenma ‘ya que las practicas de

-produccuon artistlca Y la contextuahzacuén de Ias mlsmas no deberén dlsomarse

Los contenidosadoptados comprenden "uné sel'eccié‘n de s"a’befés drgani‘zados cuya

o progresrén implica el desarrollo de su complejidad en un recomdo recursivo alo largo
.del Ciclo. Basico, que permita volver sobre conteriidos ya enseﬁados de forma espira-

lada, es decnr en nuevas versiones mas complejas y con mayor profund|dad en su tra-

' tamaento

La organlzacu‘)n de los contenidos que se propone perrnltlré a los equspcs docentes
y a las instituciones escolares, la planificacién de diferentes’ recorndos o secuenciacio-

nes atendlendo a sus prop|as realidades, proyectos e mtenc:onahdades educatlvas

Destacamos que . eI orden de aparfcaén de Ios contenldos “no representa una se-
4
cuenc:a para Ia ensenanza R §

i

129

-—




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

ANEXO |
La estructura de organizacion de los contenidos para la ensefianza comprende:

EJE 1: En relacion con las practicas y su CONTEXTO.

Se relaciona con la percepcion, la recepcion, el anélisis y los contextos de produc-
cién de las manifestaciones artisticas. Hara hincapié en el patrimonio cultural con sen-
tido regional, nacional y latinoamericano, interpretando la produccién artistica como
identitaria en el contexto contemporaneo. Rescata {as practicas juveniles artfsticas .co-
mo forma de construccién cultural y participacién ciudadana.

EJE 2: En relacién con las practicas de PRODUCCION
- Identificacion Yy apropiacién de los codigos de los: Ienguajes artisticos, su utilizacién
en producciones. Los modos de produccién y representamén las técnicas, las herra-

- -mientas, la elaboracién de estrategias de seleccién para la realizacion de proyectos
artisticos. Alternatlvas de produccion y propuestas de praxis artisticas que puedan vin-

cularse con otras areas y espacios Yy proyectarse hacia la- comunidad.

Nucleos tematicos
Los siguientes nucleos tematicos estan presentes en IOS cuatro lenguajes artisticos

oy recorrerén a modo de c:carredores"55 todo el cn:[o

Cornponentes del Ienguaje : . :
Codigos, semantica del ienguaje técmcas herramrentas y todos aquellos elemen-

tos conceptuales que permlten analizar y producrr una obra artistica. -

El cuerpo en el arte
Funcmnes modos de representacién sumbollca y utilizacién del cuerpo como gene-

rador de sent[do a través de la percepuén

Cultura e ldentldad : : ‘ !
Producc:ones y manlfestaclones artlsttcas que def nen aI md:vrduo en los d:versos

,'contextos somales hlsténcos y politicos = -

. Construcclon colectiva' -

Modos de producc:én proyectos y métodos que perrmtan desarro!lar experiencias

. de trabajo grupal

Cada uno de Ios Nucleos Temétlcos puede desarrollarse secuenclalmente a lo largo

. de tres umdades o Niveles. Esta orgamzamén permitlré dar continuidad a una practica

determlnada y variar los saberes. propuestos complejlzando Ias habllldades -0 conteni-
dos que se trabajaran. La secuencuaclon de- contenldos enlos’ vaeles ‘esta dada por el

.sngmente criterio;

'NIVEL 1 Corresponde ala lmmac-lén en el tema Se ‘abordan los contemdos de for-

" ma global y polivalente.

NIVEL 2 Corresponde a la progres:on recurswa o esplralada de los saberes adqui-

tidos en el nlvel antenor 'La secuenciacion se focallza en:la comple;nzac;én de los sa-

53 La idea de una ensefianza ciclzda y el concepto de *corredor™ se encuentran definidos en el Marco General de este Disefio Curricular
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ANEXO i
beres. Predomina el abordaje global y polivalente, pero pueden aparecer formas espe-
cificas como técnicas o habilidades.
NIVEL 3: Corresponde a la especiaiizacién en determinados saberes. Los nicleos
tematicos proponen una mayor complejidad. Aparecen técnicas o habilidades mas es-

“pecificas, pero nunca se pierde Ia perspectiva escolarizada del contenido. La propues-

ta para un tercer nivel de contenidos no implica asumir una ensefianza mecanicista de

~ téonicas. Se incorporan saberes relacionados con la autogestién y la.autonomia en la

realizacién de practicas artisticas.

Los niveles propuestos para cada ntcleo son tres pero no se corresponden direc-
tamente ni con los tres afios del Ciclo Bdsico ni con los tres trimestres de un afio esco-
lar, ' SRR ‘

T
3
1

*_En funcién de- Ié-bién_iﬁcacibn ins_.ti‘tu‘:iéﬁé} ,an‘gai_!':y:';cii"e'll_:.ci&lb,__‘ Ids'?.é's_{ﬁdiantes podran
-participar de los tres niveles de una secuencia propuesta- para un nicles, o bien, de

uno o dos niveles de distintos nticleos.

‘A continuacién se presentan los cuadros de contenidos de cada Lenguaje Aftistico
- en donde se visualizan los saberes organizados en niveles:a partir de los nuicleos te-
-maticos, acompafiados de los propésitos de ensefianza -priori’tar‘ibs‘para ese nlcleo.
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1 tireutacién de'lamdiica o

" nivel loeal'y.regional -

PR

- ANEXO| _ _
MUSICA
Eje-1: En relacién.con- Ias practlcas miusicales y 5u contexts.
NUCLEO TEMATI'CO _ NIVELI NIVELZ MIVEL 3 . PROPOSITOS DE ENSERANZA
~Componentes del Conocdimiento de las Condtimiento de fas Conocimieto dé las Generar propuestas que
:lénguaje caracteristicas caracteristicas de la caracteristicas de la permitan comprender a las
] | muslcales que- mitisica Folklérica mlisita tradiziongl Artes como un campo de
determinan géheros y | tradiclonaly de popular de diferentes canbelimiento y como un miodo
-estilos en 'relat{én con | proyecclén populst del {:f;z:: ;s:‘:ich - particular de entender la
el'contexto cultural pasadoyelpresente | gunocer fac realidad ytransformarla,
local-regional ' catactevisticas de'fa
miiica en difetentes Faverecer Ja reflexién sobre-el
formatos: audlovisuales - papel del Arte en el munde
| - Cine actual y él vl dé los medios de
-Radio ) - eomunicacidn e fas
. : ‘representacioties culturales
- :imﬁzm:z?:;::: _.fndivldl.rales vcoiecthns
|- iiiicat o través der i
“tleripo. .
’ .= Formitas dmwas !
.cn o
; -Crnufc.antu- T
| magazing). -
N YT (vinIIo-pista)
Elcuerpoenelarte. - | Raconocerta - ) Mentificaclén defas - ldenﬂﬂcanidn.de l'as Garantizar la igualdad de
' ' ' -impoitantia de fa | caracteristieas” - -| caracteristicas. | opdrtunidddes expresivas'y
| -contaminacién soriora - distintivas de'la MistiftivasdeTas - | participétivas pars muferes y -
* [ comorsiociva para la | musleas proplas de la .o ‘musicas propiasde. - | varones, propldando f respets
L .| salud, précticat para - | ‘cuhtura adolescenité . | omasulturasde . {.por ladiversidad y el rechazo a
"‘dlsmlnulrla L : - .0 .| Latincamérica. - -1 'todas las formasde
y SR +]. 1 o -1 dlseriminaciény ef
\ | ‘cusstiondiiants delas
1 g A .| representitiones =
o . - | 'socicculturales dominantes-
= =.“| : s6bre i cuerp, suy
2 | T " ). esterectibos i roles,
| -Coltura e [dentidad.” .| .Conodmlentoypuesta Investigacién y, Ccmbdmlento ae las " Diséfar #stiategias que
| . " ¢ .envalordei entomo conocimlents g | chracteriticasy - - posibiilitén el reconacimiento y
) ‘sonoro muma, del -caracteristitas de'la . ] avénces de fa- | valoraciéhy'dé tay nidtrices
barvio; de ia cfuda " de | expresion musical ein “[-producisn: musi&la Eii::stérlco-culmrales, localesy
. O relaclén con sucultura -ira_yés,dei;fempo de, : -regionales(puehlosorlginarios, .
‘ la regfén , de origen) D& p‘ueblos [ld actualidad al - ¢ | corrientes milgratorias, entre
- originarios - De- | pasadoy surelacién’ | otras) que atraviesan.la
s p"’d"“’dd" "‘”"ca' pueblos inriilgr_intes—- _conelconteXto - - [ diveisiddd-de las-Arteswn ld
- | -endtéreites. - De consumo popular - | histérico-soclal . Argentina ¥ Latinoamérica.
] 'conteXtO;hfstd_{icos,, local/regional: Misiea 1~ - B
-] politicos; soetstes: ‘en argentinia, . . 1 * ] Promoverla valoracisn o
. I mis c'asf;':.‘opulifés,dé.' ] _lntergqgg:':ldn de las pricticas
- difdslé'nrlocél'}éck .| -culturales juveniles que.
3 U * . 7| favorezcan el fortalecdmiento de
L '"ad""'a'- S _ i gE las ldentldades L ‘
“Lohstruceién coléctiva ~ .’Conodmlentoy, - Gonadmientﬁvyniﬂﬁs'r . 'Conodmle’ntny _Planmcaramvidadesoolecﬂvas‘
e LR . i g 7] delosusosy . o e eobit ias: - muslcales, visuales, teatrales
FUi‘QONE?;:'JL’;ﬁ?ﬂ ctersticas e, lodanzasnuaconfrlbuvanaia.j
- €n'la actualida pla dé Tyt &
" los adlolescentesigvents, pnea.ce s, - ’““de":" 8“’:“;1 ?cmpf;° del |
hstendendasanmfc - ke peisamiénto delotroy a
: | focatesy nacianles: ° o'medicde ;--.rr:-;'_',""'”fw“‘?eﬂma*“e‘
] s - Conuamlentovahﬂlsi: i  £oi | inheréntes a tos lengudfes-
-k .entorno focal, regionat:- _dé las caracterlsittas y furdl 7 f artistices, -
, - - | tunciones de Ia imiites Y |
) los mediosmasfvosde e ) .
) e |- comunteacisn, - RN
- - Conoclmlen!ovantlts!t»-;. o R
: * { defos modos y medios de: e 1
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Ejé 2: En relacién con las précticas de produccién de la musica

NUCLED TEMATICO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 PROPOSITOS DE
. ] ) , ‘ ) ENSERANZA
Componentes del Audiclén, andlisis y Construccidn de Utillzacién de la eseritura | Brindar posibitidades para
lenguaje preduccidn de las melodias que atiendan | musieal, lectura, utilizar los
¢ualidades del sonido, su 3 la estructura formal: | interpretacidn y registro procadimisntos |
representacién grifica repeticién --cambio — de su propia produccién,
convencional y Analégica resparkidn Uso de Tecnologias compositivas, dando
Reconocimiento de la Uso de Tecnologlas aplicadas a [a produccién | CVenta del cardcter
construceidn Interna; aplicadas en la ¥ composicidn musical, | metafdrico y polisémico
motivos a frases dentrode { composicidn musical Identificacidn y de las Artes.
un contexto tonal de una Conocimiento y uso de | prioduccidn de relaciones
melodfa dada. programas de editidny | arménicas |- IV =V = Organixar situzciones de
Reconocimiento y escritura musical. acordes ¢on séptima; #nsefanza que les
_produccién de ritmos con Identificacién y escala mayor — menor - pérriitan a splicacién en
métrica regulsr e irregular. | preduccién de - ix pontatﬁn}t_:l - produodones de los
Conocimiento de los modos relaciones arménicas - | cromitics; Frasa . :
de composicién y . {tensién-distensién); y. .| metédica. . - . [cemponentes bisicos de
elementos qué definen la de las texturas: . . - - JHos lenguajes artisticos y
forma musical, monodia- polifonls o © [susrefaciones ©
{ostinatos, ] ' ) © | estructurates mediante
canon, guodithet) - - . procesos de cbsarvacisn,
' interpretacion,
Imaginackdn y sndlisis
| eritico-reflextvo.

Promitvar el uso de

nuevas tecnologlas en los
procesas de productisn v
.procedimientos
. . e . . N ) T compositivos art!stlca!'.,,;_
El cuerpo en el drte Reconocimlients de Iz Efecucion - - © 7 ] Uddlizgeidn de la ver | Garantizaris igualdad de
Importancia dél buen usg Iinterpretacidn de | canto y acompafamients. |- opdrtunidades
de It vor: hablads, cantada, | mdsicas proplas de la {ritmico / armdnica) - | expresivasy
susurrada, etc. en estéticas | cultura adolescente. . | Individual ~grupal participativas pars
¥ repertorlos diversos. . EJecucién - i | mujeresy varones,
-Manejo y puesta en interpretacién de ' propiciando el respato
préctics de las Técnicas muskas de diferentes | - . _por la diversidad y e!
{voca! y/o Instrumental): culturas rechazd a todas las
Individuales y grupales ! . formas de diseriminacidn
atendiendo a Ins . : ’ ¥ ¢l cuestionamianto de
| caracterfsticas de Ia obra ’ las represantaciones
abordada. 1 ) | socioculturates
«Ufilizacién de diferentes R o © .- | dominantes sobre el
fuentes sonoras R o | cuerpo, sus estereotipos
. | convencionales no So- | yrtes, .
_convencionales y digitales J e
) _ en [a produccién muslcal . ! S z N
Cultura e identidad Congcimiento ¥ pisesta en ‘Interpretacidn "7 ‘Intetpretacion. .Propidar la comprénsidn

. valor del antorno sanere | vocal/instrumental del - voul/!nslrumanul del | vvaloracin dela
musleal: del barvio: de [ cancionero patrlo, rlpenotio de. eulturu produceién artistica y

b ulary & mico.- uveniles actuales; de “editural como un
cudac; de_lare_gl_@. P ymc!f f:ompdshoruafnnﬁnu, feﬁérrhnpsfu.iidqen un
- . -7 |latincamiericanosy. . - | contexto politico, -
s produccidamusical en- | - © o | mundisles e dlft:tnus econdmico, sockly
| diferentes contextos . SR | id!omas. ©ow T | culturat determinado.
| histdeléns, politicas, e EETR :
soclales: misicas populares
| de difusidn local: rock

| nacionat,

) Constn‘u:élén colectiva Utiliiadén_dc diferentes Utitizactdn de | EJECUCION (Individual- Planificar sctividades.

modot de produccitn diferentes modosde . | y/o grupal). . ‘colectivas musicales,
‘t {instrumental-vocal -produccién . -Montaje sonoro - visuales, teatralas y/o
combinada) Sonorizaclén (Instrumentsl-vocal Arveglos: de reperiorio |- danzas que contribuyan
de imdgenes, combinada) .| propueste por el docente "2l conclencla grupal, el
Conocimiento de I3 Sonorizadlén de refatos v/o los | alumnos | respeto del pansamignto
Infiuencia de las atendiendoala. ) dal otro y a Ia rasolucién
1 teenologias aplicadas at dindmica del discurso . o de situaciones
quehacer musical, mbsical, o L Inherentes alos

- -Conocer y rplluf PO R © L [Flenguajes artfsticos.

' arreglos - : _
Instrumentales y/o N - 1
vocales: de R SRR ’ T -
obras selecéionaday” | SR - R
por alumnos yfo . S . .

docertes ]
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ANEXO |

DANZA

Eje 1: En relacién con las pricticas de la Danza y su contexto.

T tos apoyos del cuterpa.

comiunleativa, La dahza
tomo lenguaje no .

"NUCLEO TEMATICO NIVEL1 NIVEL 2 NIVEL'3 PROPOSITOS DE
. . . _ ENSERANZA
Reconocimiento del Interpretacion y Entrenamiento Generar propuestas
lenguaje corporal. elaboraclén, corporal dque permitan
comprender a las Artes
Extremidades. Colurmna | Procesos de Registro corporal: como un campo de
Comiponentes del vertebral, produccién: total y segmentado, | Conecimientoy como
fenguaje improvisacion, un modo partictfiar de
Posibilldades de produccién, Desarrollo de entenrder o r'realldad ¥
Movimiento. reproduccién e aspectos técnicos del transformarta.
interpretacion, movimients Favorecer la reflexidn
Exploracién de ‘ relacionados.con ls stbre af papel del Arte
‘articulaciones. Intencién 1 ejecuctsn de 1 -en el mundo actual y el

dlf_éreﬁtes Dantas. -

rol de los medios de
comunicacidh en |

'y vigente,

.Cédigo especifico-de -
las diferentes..
-manlfestaciones -
dancisticas. -

Tono muscular verbal. . 'Movifnlento e ‘representaciones 4 - .
scular. | vineulacidn'con los | Culturates individualesy
’ colectivas,
ritmos populares y
folkidricos.
Cuerpo, tiempo, Cuerpo, tiempo, Exploracién hacia [a ' Garantizar la tgualdad -
espacio, dindmica y espacio, dindmicay | articulacién de los de oportunidades
‘tomunicacion. comunicacién, - elementas.del expresivas y
£l . ) " | lenguaje corporal en participativas para
cuerpo en el arte Uineas, trayectotia y Lineas, trayactoriay [ eighoracidn, mujeers vdvar:mes, "
1.4l les. <o i propiciando el respeto
disefios espaciales disefios espaclales pot fa diversidad y el
‘Catidad de Calidad de pochazo 3 todas fos
ovimlentos: pares- mavimientos: parés- discriminacién y el
opuestos; fuerte-suave; | opuestos; fuerts- -cuestionamiento de iy
répido —lento; pesado- | suave; répido <lento; representacionas
liviano, pesado- liviano, sociotulturales
. -| dominantes sobre &f
Diseurso corporal. | cuerpo, sus
. ‘ S . . _| esterectipos y roles,
Danzas reglonales y Contexto soclalesy” - | Contexto sociales y Disefiar estrateglas que
= latinoamericanas .culturales -t cultiurales | posibiliten et |
- vigentes; no vigentes. . L . | reconocitientoy
- S Espacio d¢ formacién | Espaciode farmacidn . | valoracién delas |
‘Cultura e Identidad | polklore actiral y _profesional, actuales e | profesional, actuales | -Matrices histdrico:,
g : N ; . -culturales, locales y
folkiore popular, insercién Isboral, . | einsercidn laboral. | reglonales (pueblos
o o ’ -originarios, corrientes
Produccién y .1 Producciény. ini:m orla;, entis
circulacién. . clreulacién, “otras] que atraviesan fa
' -diversidad de las Artes
enla Argentina y
‘Latinoamérica.
Promover la valoracién
e Interpretacidn de las
précticas culturales
) juveniles que
. favorezcan ef
fortalecimiento de las
. : . . . Identidades L
'Dindmicas propias de Origen folklérico La tecnslogla como Planificar actividades
diferentes danzas, nacional y 1 medio de ¢reaciény . O?[efltf\ﬂ: m:'s:lahsl'
. : unicacién: -| visuales, teatralesy/o
o an:Iis::s registroy la:lnoamerlcanp om ) danzas que contribuyan
A ... ] aplicacién, , -
: Construccién colectiva | T Expresiones de danzas- | Adaptaciones de : ::::s::ct?:g: grupal,
Lo - callejéras. _composiciones - pensamisnto del otroy
- ’ ... |-coreogrificasy I 0 la resolucidn de
: Folklore-actual, popular | provectos éscénicos | situaciones Inherentes

aloslenguajes -,
artisticos. i
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ANEXQ |
i
DANZA
Eje 2: En relacién con las practicas de productién de la danza.
NUCLEO TEMATICO NIVEL 1 1 NIVEL2 NIVEL 3 PROPOSITOS DE
. . — - ENSENANZA _
Diseho espacial, La estimulacidn  ° ‘La estimulacién Brindar postoilidades para | § ‘
mediante alementos: | medlanite elementos: | utllizar los : ‘
Espatio interno y externo, imigenés, textos etc. | imagenes, textos ete. | procedimientos ‘
Componentes del Noclén espacial de ubicacidn DiseRo en compositivos, dando
lenguaje y direecitn. ) cuenta del cardcter
miovimiento, metaférico y polisémico
Espacio total y espacio Espacio totaly de fas Artes.
parcial espacio parelal, Organhar situaciones de
. . enseffania que les
Diselo en movimiento. | . D!seﬁol espacial. ' permitan a aplcacién en
. - Jproducclones de fas |
- .1 - |componentes bislooa; de
¢ (loslenguales artfsticdsy
*.| sus relaciones '
estructurales mediarte
procesos de observacidn,
| interpretacién,
imaginacidn y andlisis
¢ritico-reflexivo.
|
‘Prombver el uso de : |
nuevas tecnologias en
" los pracesos de
|, productién y
- | .procedimiantas
. . \ ‘ conipositives-artisticos.
Locomocién, pasosy Roles: Intérprete, =~ | Adaptationesde | Garantizar fa iguildad de
posturas de diferentes | ereador, publico = * ' composiciones. . ‘oportunidades
estilos de danzas y proplas . - . | coreogrificasy . | expresivasy
" | delas danzas folkléricasy | Exploraciénhatlala | orovectas escéntcos | PATWCIPativas para
Ei cuerpo en el arte articulacion de los - mujeres y varones,
Ropulares. ; : propiciando el respeto
elementas ‘_’EI' | Diseurso ' porla diversidad y e
lenguaje cofporalen | coreogréfico. rechazo a todas las
elaboracién - . T 7 . [ formas de discriminacion
. 1 — .. | formadeabordsjey |y el cynstionamlents de
-H . ) o o R . :f aprendlxaja- - | las represéntacionss”
- T 17w |-preestabléddos. | 'soclociurales |
S A doiminantes sabre e! )
Cen P LT cukrpo, sus estereotipos
- ' _ . . ) ‘ ool s yrdles” T
. : K : | Mentidad cultiiral . Origenfolkiérico .~ | Exploracion haclafa - | -Propiciar la comprensién
. o “nacionaly - - . |artulacksrdelos | yvaloracibndela
Contexta histdrico. Danzas | atinpamericano. - - elementos dal. - - |/ Produccién artistica y
] folkidricas argentinas, - P Iei‘igua}é:oorponi PP _.cultural_c_‘ovmq u: N
' ingividuales y danzas | denzas callejeras, < “f o | econdmico, socls) v
folkléricas populares. Lo i Biseursé T 5 el daterminads,
O B Folklore actual, _ coreogréfics... - - [ - i
popular y vigente. . A P
: " .71 { Forma deabordajé y
Cédigo especificods |- aprendizaje
las diferentes | preestablecidos.
manifestaciones . - .
dancisticas. | L comunleaciéh. !
Produccidn, - -
Produccidn, . Elaboraciéne = - | Consideraciénde . | Planificar actividades
' -] conceptualizacidny Interpretacién, . rasgos comunes.y | colectivas musicales, |
Construccidn contextualizacién. | elementos :‘:::;:‘;::z_‘;';i‘bvxa - |
- colectiva S Produ?cién. IR _difs.nentle ST - '|:41a conclancia grupal, el
. ' o 0 [Producdbny. © . ecpeto del pensamiento
oo ' - - et o : . [recepddns ] el otro y # fa resolucidn
b 324 1 ' S L F e 5 | deshuadones
d : B ) R I ;" I'inherentesalos 1
T ' ' 1o -lenguajes artfstitos, |
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ARTES VISUALES

Eje 1: En relacién con las practicas de las Artes Visuales ¥ SuU contexto.

NUCLEO TEMATICO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 PROPOSITOS DE
) ) . ENSERANZA
Reconocimiento de la Interpretacién de fa Andlisis de la Generar propuestas
significacién de los Incidencia de los influencia de los que permitan
Componentes del e!emerntbs visuales en elementos visuales ‘mismos elementos comprender a las
Lenguaje varlados contextos, segtih distintos visuales.en Artes como un campo
relaciondndalos con las contextos sochales y expresiones de de conocimiento y
éxpresiones locales. culturales de Argentina contextos disimiles a | como un modo
y Latinoamérica. nivel riundial, particular de entender
la reatidad y
Retacidn del espacio transformarla,
compositive, el
vinculo con el Favorecer la reflexién
_-| espéctaderysu . stibre el papel del Arte
‘1. ‘desplazamliento.eh -énef mundo actual y
|’ - les diverses., | e rol de los medios de
" - coRtextas, comunicati6n en las
B representaciones
culturalesindividuales
A | ¥ colectivas,-
s it s - y : L IR TR S-S ——
7 nterpretation de la Reflexién sobretas - | - Wndagacidn yandlisis | Garantizarla igualdad
L. - tepresentacién del caricteristicas = |- critico dal tuerpo. | de oportunidades
Ef cuerpo en el Arte | cuerpd en Ias diversas simbolicas del - - cofno soporte de. |- sxprasivasy -
, | minifestaciones visuales. | tratamiento deal cusrpo Inferventionas participativds para
‘ : en las maniifestaciones /| - estéticas, -1 :misjeres y virones,
: visuales y los mediosde | - propidando ef respeto
comunicacién, por la diversidad y e
.| rechazo a todas fas
-| formas de
-discriminacién y ef
cuestiohamiento de
.| 15 representaciones
| socioculturales
dominantes sobre el
Cuerpo, sus
o L . . . ) estereotipos y rolas,
Reconocimiento de las Comparaclén de las Andlisis de las ‘Disefiar estrateglas -

" Artes Visuales como manifestaciones visuales .| corrlentes estéticas que posibiliten el
proceso situado enun contempordnéas en bos - | centradas en fas reconocimientoy
contexto cultural’ diferentes dmbitos . |-nociones de flemipoy | valoraciéh de las

- . | determinado. sociales y.culturales. - [-espacios, - matrices histérico-
Cultufa e fdentidad. | o e T eulturales, locates v
BN P I | Indagacién delasldess [ i "t . -{.regionales {pueblos - -
. | Menfificadény’ Cquesustentany. i . - 7 . 4 .originarids, corrientes
; "pavalorizacién del. superan log o | -Andlsls citties délos. | migratorfas; entre
patrimorilo visual local, convencionallsmios . | circalts'de dirculatidn ‘| otras) que atraviesan
|. regional, nacionaly ! estéticosyvisuales. - '{ y consumo de las Artes [ 13 diversidad de las

- Tatinoamericano. ] Visumtes (museds, Artés en la Argentina y

' [ galertas, ceritros Latincamérica.
1 | -+ | cuiturales, medios de ’
S . [intetpretaciéndela | comurilcacidn yotros). . | Promoveér la

~ identificaciéndelos. | construccién de fa- - L | valoracién e

" modos de percibiry mirada y en particularfas | . - o Interpretacidn de las

: represénur en’contextos que conllevan s Réflexidny - pricticas culturiles
histéricos y sociales utilizacién de duevas | comiparadidn de las - | fuviniles que

" diversos. tecnologlas. -corrientes estéticas .| favorezcanel .

o i |- querefisren a fortalecimiento de fay-
camnblos y mixturas | identidades
terhporiles, '
“Caracterizacidn dé las indagacién y reflaxién - " Anélisis y. Planlficar actividades
Construecién prodicciones colectlvas sobre las producciones * | -contextializacionde | colectivas musicales,
Colectiva en lagartes visuales, colectivas en las artes -las producciones “visuales, teatrales y/o
’ visuales, colectivas en ias danzas que
artes visuales, contribuyan ala
: 4 conciencia grupal, el
respeto del -
pensamients del otrg
{ yalaresolucién de
- sltvaciones inherentes
atbs lenguajes
-|.artisticos..
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Republica Argentina

PROVINCIA.DEL CHUBUT
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i TEATRO

' Eje 1 En I’ElaCldh c:oh tas préctlcas teatrales y -5t CoOhtExto,.

PROPOSITOS DE

- dramidtico.

‘| .producciones teatralés..

[ NtcEs TEMA'nco i NIVELI “NIVEL2 NIVEL 3
. PR T N, L e oo ENSERANZA
‘Rer;ohbtimlento def Reconotinilento de las. Reflexlén subre las-  Geherar propuestas
T " esquemna . “diferentes-formas dé- “cardetetisticasy andlisls | §ua permitan
“Gomponentes el ‘tomunicacionaldel _[ “organizacién del de las poslbiidades qie. “comipréndera las
lenguaje Featro, - lenguaje teatral. “Hgen ia escéna segiin “Aftes Comio un
T ' ' .| -diversos tedricos y campode -
' directores teatrales. " coficcimiento y-comé
: ' un modo particutar
de entender la
. A : realidad y
Reconocimiento de la Identificaclén dédos . | -An#lisis de ta transformarla.
{ éstructura ylos' | génercs téatrales en . [ probléidtica edpstifica | .
* elementos dsl texto " del-actoren.escena. Favorecer a-reflexién

-sabre el papel del
1 -Arte en et mundo
| ‘actually e} rel detos
"medios de
-cGmunlcacidn en fas
| representaciones
“culturales
| Individuales ¥
r | -tolectivas,

rnteraretaaén de la
representacldn def
uérpo: eh el espacio

o~

- Reﬂextén
carattédstlcas =,
simbéllcas deléue
en Eltéats {riveles;
1fneas calidad de' -
movirﬁlentos. voz,
comenlarlés -

gestuales), o 1

| Garantizar Ia .
.1§u§ldad':'l:le,' '
_I ‘dportunidades -
o] emsresiasy o )

. participstivaspara | | R -
o mujerss yodranes, |
" |-proplcisndoel -
fespeto-porla
diversidad.y ef
-| rethazo a todas las
- | formas de - .

") discriminacidny.e!
| cuestionamlentoda .
| las representaclongs | g
.| -socloculturales ’
“dofminantes sobre &1
| cuerpo, sus ..
;estéreotiposy foles, |

' Cultsra & idéntidad

Valoracién ﬂe las
> 'mahifestacfones
'teatrales lowles v, :

o )

j dlfusiéh de]a

mbitos: de Hrculacién

Investigadény .. -

| valoractdn das] .
" manifestadidngs |
tealrales eﬁ ‘al-
Autbrés. gmpos
* teatfales, ‘cohtextos:
~histérico-sotis-

J eulturdles enios ¢  que

surgleron E

'. (:onodmiento de Fos
K urfgenbsdel‘teatro
occidental

a@asﬁ "'nﬂenfo delos -

Analisfs.los asntest de: ",' _
‘p?oduccfén di d!sﬁhﬁs "
man’ifestadohes teatr'ales

. »émblms. edr_-culadén,a.
o o formaintd ydifisidnde th -
e actlvlaadteamlun
. | &mibltog localesy-
| reglonglés

L+ | javeries que..

| -Disefiar éstratagias
| -jue posibilitene!
| reconocimientoy
| valoradién detas -
matrices Histdrico-
|- cufturates, iocslesy -
“regianales (pusblos ~
| -originarios,
 |-corriéntes _
rhigratorias, éntre .
|- otrds)que straviesan’
ta diversidad delas
‘Artes.en la Argenting
“y Letinoamérica,

" IPromover
- | valgraciéne. :
| nterprétacitn delas

| ‘gricticas cuilturates

| ‘favoreican el
cﬂ:alédmlento de
“lag Identidadés.

T constricaen

“[. Caractetizacionde fas

| producciones -

]+ colectivis testrates.
colectiva. - L. [ L

| .Fomentodel accésca

i Jotalesy nadonales en
T vvou. ctmsfcrmatos

R tecno?égicos.

[-proditctiohes tetrates

L lndagadén vreﬂexlén

- “colactivas teatrales;

. sbbreé las produodones :

__.Anillsl R

" teatriles,

oonrextuaﬂzacl&n de Ias | colectivas mUsicales, | -
1 ‘prédiseiones olectivas | visisates, teatrales
y/o danzas que

S .| -JEngusjes artisticos:

- -Planiflcar actfvldade; .

contribuyanala-
-conciéncla grupal, )
I respeto del 7
-pensamiento del,dtra :
"y a I resolucién de
) situaciones..

- | Inhetentesatos? -
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_ANEXO |

TEATRO
Eje 2: En relacién con las practicas de produccidn del teatro
NUCLEO TEMATICO NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 PROPOSITOS DE
‘ . ) ENSENANZA
Componentes tdentificacion de los tipos de Creacién de Identificaclén y Brindar posibilidades
del lenguaje objetos en fa escena (real e situaciones utilizacién de los para utilizar los
Imaginario) e integracién en imaginarias canceptos de “s| procedimientos
ejercitaciones vy Juegos organizédndoias a miégico” eh compositives, dando
escénicos, partir de los “tircunstancfas dadas” | cusnts dei cardcter
elementos dela ¥ enimprovisaciones | metafrico y polisémico
Utilizacién de la estructuta y/o ttabajos con de las Artes,
Improvisaclén como forma de dramdtica. escenas.
exploracian y construccidn de Organkar situaciones
situaclones dramdaticas. Reconocimiento y Desarrollo da 1y de enséfianza que las
1 diférendadén def - cohducti.orgénits, | pérmitan ta aplicacion
Reconoclm!emo delos : espacio escénico Vel “desinhiblda y creativa | en producclones de ks |-
 elementos de I3 estructura espacio’ dramdtico enescena. | - | compondrites bésicos
dramdtica -como forma de 1 en sttuadones A Lo ‘de los lnguajes -
organizacién para la ﬂcdonales o ; artittidosy sus
. aproximacién ala escena, B R © | raliclones astructursies
(sujeto, aceldn, canflicto, Trabaj’o e‘n esoéhja 1 Coe miédlante procesos de
entarrio, testo). atendiendoal” - : observacién,
: : conicepto de accldh - . ’ Interpretacidn,
- . L . d""“ﬁ“‘:ﬂ ) - Imaginaeién y andlists
. B : o . . ' . P B citicorefiexivo.
: - - Construodén_de-un : — g
personaje teriiendo ‘Promovere uso de
encuentalss ) ) " | nuevas tecnofoglas en
caracterfsticas S '] tosprocesos da
fisleas, psicalégicas y : _ | producdény
sociales. - - procedimientos
: compdshivos
Conecimiento y artisticos.
aplicacién de los
recursos técnicos y
tecnolégicosenla
construccién de
. . ‘ | escenas. L . .
Elcuerpdenel | Ejertitacién de formas de Experimentacidn. don . | Elercitacién de foimas | Garantizariaigualdad
atte taldeamlento corporal y vocal. elritmoylaenergla | deentrensmients . | deoportunidades
corporal para su uso - actoral; _ expresivas y
Exprrimentadidn de tipos y forma en la escena teatral: partidpativas para
de desplazamlentos. ’ Nzaeidn d ) mulites y.varonas,
o] Read “ e]l.lego!_ propldando af respeto
- Reconocimiento de los dlslrntos T | ¥ efercicios qua por {a diversidid y ¢!
- = puntos de apoyo que se pueden - Deﬂ'ﬂ'ﬂ"l dm"ﬂ'l" rechazo a todas las
utll!ur. . lls lp‘tltudes " | formasde .
WL . - Teot A Rscesarias pardfa - ~3| disriminacieny of
Incorporacién de tédlaos de LT ‘eidena; {atencion, +'| cuestionamiento de las
. control corporal como el Stop. - Ca - I imaglnacldn. répresentacionas

Realizacién de juqos de socioculturates
Imqraclén adaptacién, atencidn A °rgamddad‘ Btc.f -dominantes sobre ¢!
¥ concentracién pars elerciter - RN I . .. Cuerpo, sus

- «ste tipo de apthtudes 5.  estersotipas v roles.
Analisis del contexto histérico | . Realizacion de I Parudpsdén u:tiva Propidiar la

social de las manifestaciones | producciones que: -] en lctlvfdades de .| comiprensiény
Cultura e " teatrales universales. . respondan a las i prornoci_én ¥ difusidn | valoracidn de la
identidad caracteristicas de.  * |° deltedtro. . . " produccldn artfstica
distintas formas de . |, . R y cultural como un
representacién: 1 L .| fenémeno situado
mimo, clown, titeres, |. - £0 uUn contextd
danza teatro, . : " | politico, econdmito,
pantamima, etc social y cultural
determinado.

t Realizaciéh de Juegos |- Valoratisn dél .| PlanHicar actividades
Ejercitacidn mediante juegos Jueg Planificar e

teatrales e improvisacién la dramdticosque. . -~ - - proceso deo_nsavoy
Construcelén [ conducta escéﬁnl:a. - permitan poner e - |- ‘puesta en escena del- :'::::’q;:’t“"‘ ¥/o
colectiva - - prictica Ios recursos - texto dramitico lcontrlbilylnth
expresives. . ° 7 '-_com:run proceso de | onciends grupal, el
- - s producdén. - | fepeto del .

- : Loe S T | -‘pensemients dal otro
- I R IR .| Participacién con. . | vataresolucién de

- ' o7 i) preducciones - - situnciones Inherentes
B : T n : U0 2o teatrileé propiaside: [-wios lenguzjes

" Ja vida Institudonal artisticos

i SR dela swela. -

T , B o 139
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. 'tecnoléglcos impllcados enla creacu’m y dlfu5|6n de Ia mu3|ca

ANEXO |
4.- Sugerencias metodolégicas.

MUSICA
Durante él transcurso del: Ciclo Basico.se tendra espeCuaI -atenciéh.en generar expe-
riencias practicas donde los alumnos necesariamente deban intervenir desde el hacer.

Paralelamente al estudio de los elementos. graficos y conceptualés de la musica,
durante toda la etapa escolar, se propone continuar con la experimentacién de la mu-

‘sica de forma practica, con actividades de. movnmlento de improvisacién, de canto imi-

tativo, etc. Es Justamente esta experimentacién, la que da sentido al- aprendlzaje del

| c6digo gréf co ‘porque & partir-de’ lo que se-wvive; se mtenonza y se expresa, 's& com- -
prende:mejor su. concethahzacuén y. plasmamén gréf ica. :

Para- constru:r un. aprendlzaje func:onal y s:gmf catlvo se debe partlr de la expetien-
cia que poseen-los alumnos/as, para lo cual es conveniente realizar experiencias para
el rescate de conocimientos previos que nos informen sobre sus saberes. Es funda-
mental que &l docente indague en las experiencias éstéticas de los-alumnos, las prefe-
rencias .y los cédlgos juveniles ‘a fin de- problematlzar los. -tontextos y la interpretacion

. musucal énla actualldad

La comprenmén de las relacnones entre las ersmas y Ios contextos de produt:cnén y

- rde eScucha intervienen.-en la construccnén soma! y cultural de los significados. Para
“esto, s’ débera- seleccuonar los - matenales que. permltan abordar -e! andlisis y Ia re-
- flexién de la musuca desde aspectos socnalesi culturales;, polltlcos estéticos, econémi-
- -cos-que influyen en ladivulgacién de obras, la- socuahzamén y-él-reconocimiento de las
mismas. Asumlsmo ‘se-debera mostrar a los alimnos: las distintas sntuacrones interpre-

tativas vmculadas con'la produccién, ia ejecumén y" ]a escucha musical y los aspectos

Las dlferentes propuestas de enseﬁanza deberén mclmr aspectos que contemplen,
. la. recepcnén el-analisis .y Ia percepcion global de.1d ‘obra come’ pnmera aproximacion,
para pasar Iuego ‘hacia un andlisis més puntual que fécalice la-atencién en deterinina-

dos. elementos yl/o en alguna organizacion parttcular del. :lengudje,. sin olvidar que la
obra mus:cal es. una umdad ‘donde confluyen dlStll‘lfOS elementos ' :

DANZA L e SR
' *Durante el transcurso del ciclo los aIUmnosIas no solarﬁente conoceran y bailaran

. Ias danzas fo]kléncas argentmas 'sino tamblén las. de otros palses de.Latinoamérica o

T L de ofras’ paﬂes del mundo Que se. reconozcan consnderen Y, aprovechen enlas clases

_ "-el material’ de mowmlento delas danzas. pertenecfentes a Ios contextos Juverules, que
f-puedan elaborar -Sus proplas producciones de- md\nmlento y que en todos los casos
~esté presente la reflexion en torno. a los® elementos de cada danza asf comoilas formas-

| ’y contextos de producc:én

¢

En pnmera mstanma la ensenanza se focallza en: 1os aspectos vmculados al reco-

- nocimiento del Ienguaje corporal con-el crlterlo de. estab!ecer una-aproximacién-basica
~ alos elementds constrtutlvos de la danza, respeto 'y cuidado de 'sus- cuerpos como

_ .herramlenta esenmal para el trabajo i _ : ;
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Estos elementos (el cuerpo, el tiempo, el espacio, la dindmica y la comunicacion)
resultan inseparables cuando el movimiento sucede, pero en funcién de su estudio y
comprensién se los identifica y se los desglosa, incorporando en ¢ada afio, nuevos as-
pectos de los mismos y ofros niveles de profundizacién. El conocimiento del codigo
especifico tratado desde aspectos productivos, conceptuales, analiticos y contextuales
permitird abrir otras vias de acceso para abordar las danzas de! entorno, las propias y
las de los otros.

Luego la ensefianza se orientara a explorar y desarrollar diferentes procedimientos
y procesos de interpretaciéon y elaboracion en el campo del movimiento, en los que los

"alumnos/as puedan ubicarse en diferentes roles: como intérprete, como creador, como

publico. Finalmente, se profundizara sobre las vinculaciones entré [a ptoduccién en el
campo-del movimiento y los contextos sociales 'y culturales.de procedencia, en funcién
de la consideracién de ‘estos aspectos como marcos, que otorgan -sentido a la danza y
colaboran en la comprension de las motivacionés’»de- cada discurso coreografico.

En la ensefanza de las danzas foicléricas u otr'.’als:coreografia‘s‘ preestablecidas (en-
tre las que también podran incluirse aquellas danzas que los adolescentes bailan habi-
tuaimente fuera de la escuela y que forman parte de sis codigos de movimiento) se
utilizan los mismos procedimientos de analisis; la comprensién de la manera en que fos
distintos elementos de una danza son utilizados ayuda a una interpretacién mas signi-
ficativa de las mismas. Aqui aparecen otros aspectos a tener en cuenta: los roles, los

‘elementos del vestuario, el argumento, los espacios donde esas danzas se bailan, son

signos que también definen la configuracién de éada coreografia y que precisan ser
considerados. Se debe remarcar que el trabajo con y.desde el cuerpo debe entenderse

“como un buceo y despliegue permanente de. las capacidades perceptivas, el registro

consciente y la exploracion sensible del movimierito; q_ug—?permitirén:-ﬂna apropiacién

. . Lo E L T R
mas significativa de los elementos que conforman. una: danza-ntant_O'}desde-la\‘ ejecucion

como desde la apreciacion de la misma. = - - el
Este enfoque sobre la ensefianza de la danza no solamerite implica el acteso a
nuevos saberes especificos, sino que permite ,ta'mb_ié_ln;-e:stable_ber uha relacién mas

| estrecha entre la apropiacién de estos nuevos saberes y los intereses y necesidades

de los alumnos/as .Comunicar sus ideas y ser escuchados, tomar decisiones sobre
qué quieren decir y'cémo quieren decirlo desde'el lenguaje dei movimiento.

“Las siguientes consideraciones tratan un conjunto _de‘ i_deais que pueden organizar la

" - accién pedagdgica.

Las Artes Visuales construyen, en sentido épistemolégico, Ui ‘carmpo- de ‘conoc-
miento propio de acuerdo a un sistema de codigos;. que se- utiliza para pensar e inter-

- pretar al mundo. Este campo de conocimiento se constituye en-uhja"herra__rnie_n_ta-'vélida
'péra el desarrollo personai e interpersonal promoviendo -la participacién responsable

en los contextos en el que se desenvuelven los j6venes de la proviricia del Chubut por-

o '-qile aporta.elementos. para comprender su di_v_ga'ré‘_i_dqd-fy s'u;;r:i:qli'ezaéimbélica‘.

e

- Es ifnpbrtante sefalar que no se espera :'ge"rier'_al_‘f unmodelo diddctico de aplicatién

general, sino contribuir a'la construccion de una‘base de.conotimientds que posibilite

l‘\
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el. punto de pamda de acciones. dldactlcas particulares, adecuadas a cada grupo ¥ que
'mantengan la dialéctica entre teoria- 'y practica, es detir la.praxis artistica.

R Para esto se necesu'an abordajes que vinculen.Ta expreswn de lo subjetivo, su ¢ali-

COMo. recirso- Yy la: mlrada del patrlmonlo tanl’o ‘eh-la peréepcion como en fa pro-
ducmo de- Ias artes wsuales AMmayor presenma y enlace ‘con-la realidad - circunidante,
orp _ox:mldad al arte. contemporaneo con enfé"s:s en-lo: naclonaI Y latinoamericano;

= ractlcas que contengan puntos de interds: para nuestros jévenes y den- Ia posibilidad
.;_._.-dé'una fideva construcc:én de seritido. ' o

|zéﬂ§’"s'*é*r“i"'li5§‘ pro-
ental que en este

C as actlwdades de-:-'producmén lndlwdua! las de produccnén co-
'-."'Iectlva con;dlversos grados de comp!ejldad ¥ profundlzaCIén '

IR sacuones o puesta' en escena de textos dramatlcos
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El eje en relacién con las practicas del teatro y su contexto permite comprender el
teatro como una manifestacién que posibilita la orientacién de pensamientos en un
sentido determinado, que moviliza practicas y acciones, como también organiza vy
utiliza espacios para crear el sentido de teatralidad. En este punto es deseable la
educacién del espectador mediante la participacién de los alumnos como piblico en
obras de teatro producidas por otros alumnos o elencos profesionales.

La representacion predispone a acordar, aceptar y respetar reglas establecidas,
plantea desafios que involucran todos los aspectos del conocimiento, ejercita la ima-
ginacién, la memoria, el pensamiento divergente, la curiosidad, la socializacion y la
comunicacién, cooperando a la formacién de jévenes atentos a los cambios de la rea-
lidad.

5.- Recomendaciones para el desarrollo curricular: - , i
Propuesta para el recorrido escolar de los lenguajes artisticos

El Art. 41 de la LEN 26.206 establece que en el transcurso de su escolaridad obli-
gatoria los alumnos tendran oportunidad de desarrollar su sensibilidad y su capatidad
creativa en al menos dos (2) disciplinas artisticas. Se reconocen como disciplinas artis-
ticas a la Msica, la Danza, las Artes Visuales, el Teatro y otras que pudieran confor-
marse. - _

El recorrido de los alumnos/as en Ios lenguajes artfsti'doé en la ESB se organizara
de la siguiente manera: |

- en primer afo transitarén por dos lenguajes,

-en segundo y tercer afio se abordara un lenguaje por afio.,

Ademas en segundo y tercer afio los éstudiantes"'participar'éri del EIS (Espacio de
Integracién de Saberes) con una propuesta que mtegre el campo de conocimiento de
- . _ las Artes con otros campos de conommlento S . 7 3
Con este nuevo formato cada mstltumén deberé garantlzar al menos dos lenguajes
. artisticos tendiendo a-ampliar la oferta en concordanc.la con los recursos docentes-con
los que cuente la reglén

Por las caracteristicas de nuestra provincia en cuanto a titulacién docente se pfiori-
zaran los lenguajes Musica y Artes Visuales, pudiéndose incorporar docentes titulados
en Teatro y Danza de acuerdo al proyecto educativo de cada institucion.

Esta organizacién dara lugar a la presentacién de diferéntes recorridos en relacion a

Ios Lenguajes Artisticos en las escuelas de nuestra provmcla por ello es impoftante

destacar que son los Nicleos Tematicos fos que ‘conforman: y organizan el “corredor”

de Lenguajes Artistlcos-que transitaran los estudiantes en el"Ciclo Basico de la Educa-

cién Secundaria. Los proyectos anuales-deben dar. cuenta. del desarrollo de los cuatro

S . Nucleos evidenciando asf el corredor de saberes que ha sido definido, de esta manera
™~ ' 32 4 A‘se busca el logro de los propésntos de enseﬁanza mdependlentemente del Ienguaje

desde el cual se Ios aborde.

A contlnuaclén se presentan a modo de ejemplo dos nucleos tematicos que permi-

ten ver esta orgamzacnén en “corredores de- contemdos ya que para los mismos nu-
143
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'ARTES TEATRO. | PROPGSITOS DE ENSENANZA
TEMATICO . o VISUALES ) _y L N ‘
. Cultura e Conocimientoy | Folklore Apropiacién de Valoracién de Diseftar estrategias que posibiliten el
Identidad puesta en valor ‘| actualy {as |l las reconocimiento y valoracion de las matrices
del entorno folklore manifestaciones | manifestacione | histérico-culturales, locales y regionales
sonoro musical: popular. visuales del | | s teatrales (puehios origlmanos, c_ornentes’mlgr.atonas,
del bérrio' de la. _ entorno local chgtes y - entre otras) que atrav:esar-r ta leEl:Sldad de tas
S . - contempordneo. | réglonalesy los | Artes en [a Argentina y Latinoamérica.
ciudad;dela ambitos de : .
regién. .circulacién y _Promover la valoracién e interpretacién de las
difusién de la practicas culturales juveniles que favorezcan el
actividad fortalecimiento de |as identidades.
teatral '
| Propiciar la comprensidn y valoracién de la
produccién artistica y cultural como un
fenémeno situado en un contexto politico,
i . econémico, social y cultural determinado.
"NUCLEO MUSICA | DANZA- | ARTES TEATRO. " PROPOSITO DE ENSENANZA
TEMATICO. | - R VISUALES ' N . |
El Cuerpoen | Ejecucién — Cuerpo, - _Produccién de Experimentacié | Garantizar la igualdad de oportunidades
-ef Arte” interpretacién’ - | ‘tiemripo, ‘propuestas de .| nconelritmoy | expresivas y participativas para mujeres y
‘ demdsicas - N 'espa&é, ' represen'tacién la energia . vémnéé; propiciarido ¢! respeto por la
propiasdela ] dindimica v del cuerpo _corporal para. - | diversidad y el rechazo a todas fas formas de
cultura R - humano como . | suusoenla discriminacién y el cuestionamiento de las
adolescente. ! comunicacion protagonista de | escenateatral. | reéprésentaciones socloculturales dominantes
Ejecucion - o [a imagen visual. sobre el cuerpo, sus estereotipos v roles.
interpretacion | Discurso . ' '
de musicas de . | corporal.
' diferentes. ' f
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Evaluar también es una reflexién sobre las estrategias que usa el profesor para en-
sentar. Los posicionamientos actuales sobre la evaluacion en la educacién artistica han
planteado la necesidad de entenderla no s6io come una fase de la ensefianza, sino
como una ampliacion de la misma que permite la critica sobre las practicas.

Para evaluar los aprendizajes de las artes, como criterio general, se debera consi-
derar la modalidad de trabajo de las clases regulares a fin de que las instancias de
evalyacién sean coherentes con dichas propuestas. Consideramos que la evaluacién
es un proceso a traves del cual se relevan datos e informacién sobre los aprendizajes y
que a su vez brindan elementos para analizar las estrategias y toma de decisiones y en
consecuencia poder re-elaborarlas.

La evaluacién forma parte de los procésos de ‘én_se‘ﬁari._z:'—j"ky de aprendizaje. Cada ti-
" - po de actividad que se desarrolle requerird de estrategias de fevéluac_ién especfficas.

_En el caso de las producciones que realicen los alumios se evaluara la aplicacién
de los conceptos abordados, la pertinencia en-la-eleccién .de materiales y/o herramien-
tas, la utilizacién de técnicas apropiadas en concordancia con las teorias que susten-
tan. dicha produccion y los avances que cada alumno Iogre en ei proceso de elabora-
cioh. : : :

- 7.- Expectativas de aprendizaje

En relacion a los Componentes del Lenguaje: _

Conocer los elementos constitutivos de al menos dos lenguajes artisticos.
Indagar desde fa praxis artistica, las relaciones y. transu:lones ‘entre los multlples

elementos que componen los Lenguajes de las Artes: . "~ | -
“Reconocer y desarrollar las posubllldades expreswas y comumcat:vas de las artes,
- diferenciando los recursos utrllzados y sus sngmf cados en. dlversas situaciones de re-
. : presentac:én : . S :
| Utilizar las nuevas tecnologlas en los procesos de producmén artistica.

En relacién a El cuerpo en el Arte: a
Valorar el cuerpd humano como mstrumento de exprésnén en. Ia reahzaclén de-pro-

ducciones grupales o lndlwduales con mtenmén estética Y comunlcafwa

En relacién a Cu.’tura e Ident.-dad _
. Comprender las manifestaciones artistlcas contemporéneas reﬂexnonar sobre su
significacién y la forma en que emergen y conviven en.los: ambitos. socno-culturales
Interpretar y valorar las préacticas culturales juvenlles como. fortalec:m:ento de su

identidad.
Conocer los ambitos de circulacion y dlfusuSn de Ias actwudades artistlcas

i 324 | | | .
- En relacién a Construccién Colect:va S T : ]
Partncupar responsable y cooperatlvamente en. produccnones artistlcas valorando

sus posibilidades creativas personales y las de ‘sUS" pares desarrollando autonomia-en
dlstlntos roles de la- praXIs artlstlca ‘ e :




“-Repliblica Argentina. . -
‘ _A'fDEL CHUBUT ‘
Mmlstenode Educacién

‘usu;as provementes tanto de la mdustna cultural como de dlversos cwcwtos
Conocer las formas de C|rculac:|on y d!fusmn de Ia musnca en: los medlos masivos: de

~ Reflexionar criticamente sobre los usos y funciones de lasproducciones musicales:
- de! contexto Iocal namonal y reglonal
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Valorar el patrimonio cultural, regional.
Realizar lectura de las producciones coreograficas propias, del-grupo de pares y del
entorno, centrandose en descripciones globales de las mismas, con identificacién de
os materiales utilizados y registro de las diferentes formas en que se vinculan.

Analizar rasgos generales de diferentes manifestaciones de danza con una mirada
particular en torno a las producciones de origen folcl6rico que se aborden, tanto nacio-
nales como de otros origenes.

ARTES VISUALES

Comprender las manifestaciones visuales contemporaneas, reflexionar sobre su
significacion y la forma en que emergen y conviven en los Ambitos socio-culturales.

Indagar desde la praxis artistica, las relaciones y'transiciones entre los muitiples
elementos que componen el Lenguaje de las Artes Visuales incluyendb

_ Producir trabajos con énfasis en los procesos exploratonos y composmvos persoha-

Jles y de construccién colectiva, en la bi y la tridiménsién.

Reconocer las dimensiones espaciales como elementos pr|mord1ales donde §ignifi-
_car y-resignificar simbélicamente los componentes del lenguaje.

'Relacionar las manifestaciones visuales con otros Ienguajes artisticos.y otros cam-
pos de conocimiento, en sus diversos modos de incidencia y participacion.

Interpretar la representacién del cuerpo a través de las Artes Visuales, reconocién-
dolo como eiemento en sus mdltiples manifestaciones. ' _

Seleccionar procedimientos y herramientas en funcién de la organizacién en el £s-
pacio bi y tridimensional y del tratamiento de la materia.

Incorporar las nuevas tecnologias en la construccion de los procesos de produccion
de las manifestaciones visuales. : :

Realizar exposiciones de las producclones creadas atend[endo a las dlstlntas eta-

‘pas del proceso de montaje y exhibicion.

J..; .

JEA TRO T {

Conocer y apreclar las mamfestacuones culturales de su entomo |dentlf cando diver-
sos referentes. ' -

Reconocer y valorar el patrimonio natural Y cuitural materlal e mmatenal indagando
en Ias practicas artfsticas y ofros fenémenos culturales que contnbuyan ala construc-
cién de las identidades. . L

Valorar las diversas producciones escémcas de Ias d1sllntas culturas superando

prejuicios, estereot:pos y discriminaciones. - - _ p
Construir grupal e individualmente criterios. de apremacuén para emitir: opmtén sobre

pfoduccnones escénicas teniendo en cuenta factores historicos y somocultura_les.
" Reconocer los componentes comunicacionales y ‘estéticos’ (formales y simbdlicos)

- en las-diversas producciones teatrales. :

_ Desarrollar las posibilidades expresivas y comunicativas. det cuerpo.y la voz, dife-
renciando los recursos uhhzados y sus 51gnn" cados en- dlversas situaciones de repre-
_sentacién. : Coa : "

, Identificar la accién como generadora del espaém eI*tlempa, Ios perSOnajes y- las si-

g 324 . .tuac1ones teatrales en la improvisacién de- secuenéaas dramétlcas en creaclonés colec-

tivas y en el abordaje de diferentes textos. , A
Organizar los elementos de la estructura dramética en 4a produccién de creaciones

- colectivas y/o de autor con mtencuonalldad estética; tehiendo -en-cuenta actitudes y
--comportamlentos que favorezcan el traba]o en eqmpo y:la: comumcaclén grupal

P4
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Producir grupalmente con intencién comunicativa revisando y reformulando los sen-

tidos elaborados, mediante el ensayo.
Elaborar el discurso metaforico, seleccionando y aplicando elementos de ia cons-
ruccion escénica y sus posibilidades de representacién simbélica, en producciones

Comprender el texto dramatico-escénico como un texto de sintesis en el que con-
fluyen el lenguaje visual, verbal, sonoro y cinético.
Participar responsable y cooperativamente, en igualdad de oportunidades para to-
dos y todas, valorando sus posibilidades creativas y las de sus pares, desarrollando
autonomia en distintos roles de la produccién teatral.
. ldentificar similitudes y diferencias en la forma de organizacién del discurso teatral
con otros lenguajes artisticos. :
Conocer los diversos. &mbitos de circulacion, dlquIén ‘mediacién. y fomento de la
actividad teatral. _ : .
Gestionar la produccién teatral avanzando hacna su proyecclén comunltana‘
dentificar y organizar las formas simbélicas del- discurso teatral con criterio auténo-
mo, desarrollando su propio proceso creativo:
Producir grupalmente con intencién estética y comumcatlva revisando y reformu-
lando los sentidos elaborados mediante el ensayo.
‘Participar cooperativa y solidariamente en proyectos grupales mstntucuona]es y co-
munitarios, aplicando las herramientas teatrales adquiridas.
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4. Sugerencias metodolégicas.
5. Recomendaciones para el desarrollo Curricular

6. Evaluacion.

7. Expectativas de aprendizaje

PR

- El presente documento se concrbe como un aporte pafa Ia enSeﬁanza del Inglés en

Ia provincia del Chubut Desde esta propuesta curncular sé" promueve ‘el acompana-
‘miento a las trayectorras escolares alos docentes Y a los: drrectrvos para hacer posible

una nueva escueIa secundaria.

En clave de construir ciudadania, el aprendizaje de una lengua extranjera en la es-
cuela favorece la p05|b|hdad de ampliar la propia-vision- .del mundo, rejorando las po-

. srbrhdades de pensar y pensarse en ese mundo,. de expresar esos pensamientos, de
- comunicarse, no sélo.en lalengua extranjera abordada $ino- desde la-propia.lengua. La
S practrca del didlogo como ¢camino de acercamrento ehtre cultu‘ras y-la'toma dela-pala-
o bra resulta reIevante para favorecer Ia parfrcrpacrén y Ia convrvencra respetuosa en la

en el Drsef‘io Currlcular resulta. |mportante trascender posturas que mtenten sostener
s _‘un bilinglismo hegemionico, a partir del Inglés: como Iengua de gIobaIrzacrén y recono-
- cer lo valiosp de un abordaje desde el plunhngulsmo como- necesano para-la: comunt-
- .'.cacrén mternacronal y la construccion de la paz EI plunlrngtnsmo se ref' ere aI plurrcultu—

' ralrsmo oMo un' hecho ennquecedor que nutre Ia rnterculturaildad en Ia educacrén y

enla comumdad

_!

T Estos conceptos se fortalecen en las ldeas deIArmendénz y Rurz Montam ‘*Mane-
R Jar dos sistemas linglisticos:le otorga al. mdwnduo dos medros para: desarrolIarse pa-
2. acercarse a otros conocimientos, para. construnr una vrsu')n mas ampIra del miundo.

Logra una pIastrcrdad mental que se maan esta por ejemplo 8N’ su: temprana con-
ciencia metahngmstlca Y Su capacidad de analrsrs Le permrte comprender mejor un
mundo muItrcuIturaI" (Armendarlz y Ruiz: Montanl 2005) :

La eleccién del IngIés como Iengua de aprendrzaje es ‘un- aporte a Ia -diversidad lin-

I gnistrca ala contnbucrén que una polrtrca de: Ienguas en; pIuraI ‘en Iaescuela secunda-
irra hara fespecto a'la validacién- del conoclmlento ;¥ la. nqueza cultuml umversal Tal

como plantea Graddol (2006) Ia enseﬁanza del IngIés comb Iengua extranjera se. Justr-
temamenal y: Su:presen-

omumcacrcinales académrco-

cla meludrble en Ios drferentes ambitos : econémrco §

L '—f"- crentrf‘ icos. V. turlstrcos entre otros. Los. nueVos medo de' producmén de ‘conhocimiento
del srgIo XXI Ias Tecnologras de Ia Infom'raclény Ia ComUnrcacrén Ia World Wrde

s
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\Web, requieren y a su vez motivan el aprendizaje de la Lengua Extranjera Ingiés en

edios juveniles.

Se ofrece asi la posibilidad de generar un espacio enriquecedor de participacion vy
didlogo entre sujetos sociales de diferentes culturas, propiciando el reconocimiento y el
respeto de los diversos "modos culturales”, integrantes de un mismo mundo: un siglo
XXl, con enormes zonas de contactos, donde la ubicuidad, la movilidad y la interactivi-
dad se constituyen en rasgos permanentes.

Es este escenario de cambio cultural a una escala vertiginosa el que nos interpela:
{qué proponemos a los jévenes del siglo.XXI? 4 Cémo. provocamos &l deseo de apren-
der? ¢Cémo resignificamos -el trabajo escolar- desde ‘el aula de lengua extranjera')
¢ Como nutrimos las posibilidades del aprendizaje a-lo Iargo de la.vida, del trabajo au-
tdnomo? Tal como lo expresa Flavia Terigi ° %8 “hablamos de-un trabajo auténomo cuan-
do a los alumnos se los forma para tener.crecientes capacidades para gestionar la ac-

- tividad def aprendizaje y crecientes capacidades. para mirar su- propic aprendizaje asi

. como para poder requerir ayuda del docente”. Estos. desafios, .que constituyen la coti-

' “dianeidad en nuestras escuelas, motivan: nuestra. tarea pedagéglca y reivindican nues-
tra responsabllldad como educadores.

En este sentido, y en las mismas lineas que 'prob‘dne William Littlewood® “la ense-
fianza de idiomas se ha de ocupar de la realidad: de la realidad'de la comunicacién tal
como tiene lugar fuera del aula y de la realidad de los estudiantes tal como son fuera y
dentro del aula”, incorporamos las nuevas tendencias en la enseéfanza y aprendizaje
del inglés que a su vez son revisadas crltlcamente para su adopcu’m en nuestro contex-

. to parhcular

Se pr0pone el enfoque comumcatlvo que mcIuye una versu&n débnl PPP (Eliis,
- 2003), una versién fuerte -Task-Based: Learnlng-TBL (Aprendlzaje ‘Basado en Ta-
- réas/Actividades de Resolircion de problemas)- (Nunan 2004) 'y una version de integra-

. . ¢ibn en el curriculo de la lengua inglesa, Gontent and. LanQUage [ntegrated Learning,
' - CLIL (AICLE en espaﬁol Aprend:zaje de Inglés Integrado a-Contenidos) (Coyle et al.,
2010).. . S . |

EXplorar los marcos teér:cos de estos enfoques posnblllta ai docente tomar decisio-
nes respecto a la seleccién de estrategias; la expforaclén de ‘materiales.de trabajo, la
reflexiéon sobre la lengua de escolarizacion, .normas y usos; el anélisis del lugar del

~error, la estimulacién de fa toma de conciencia de la identidad cultural de los estudian-
' “tes, el favorecimiento de la construccion de. COmpetehciéé interculturales, el disefio de.
programas y proyectos segun mtereses y estllos de aprendizaje .de su contexto eéduca-

thO :

. 56 TERIGI, Flawa,’ “Lag cronologlas de aprend:za_]e un concepto a pensar Pensar la escuela 2, Muusterm de Educaclén de la
o . Nacion. 2011, : : oo F
i_ - 3 2 4 S LI‘I'I'LBWOOD lellam Lacnseﬁanza comunicativa de ldlomas Introduccuén al enfoque comumcatwo Cambhdgh CUP

R T 1996.(p.91) ‘ - e '
B para ampha: la’ consulta de los métodos de cnscﬁanm del mglés se suglere la lecmra de: J Rlchards& T Rogers, Approaches

and -Methods in Languagc Tcachmg Cambndgc CUP new edmon 2001 P, Mwuto. D Marsh & M. J. Frigols, Uncovering
-CLIL, Macmlllan, 2008, - : . . .
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Estos conceptos, reflexiones y desafios, que sustentan esta fundamentacion, se

plasman en la propuesta para todo el Ciclo Basico. Configuran tres dimensiones que
e enlazan, entretejen, articulan y circulan con flexibilidad en un trayecto de corredor, a
o largo de todo el ciclo y de cada afio en particular, con la intencién de ofrecer practi-
cas comunicativas en contexto de reflexion. Se trata de una propuesta pedagégica cu-
ya unidad y coherencia a lo largo de los tres afios del Ciclo promueve y concreta la
construccion de los saberes propuestos y despliega la posibilidad de “aprender a
aprender” a partir del trabajo del equipo docente que acuerda, proyecta y gestiona todo
el trayecto anual y del ciclo.

;'-_. Dimensién ' N .
_ | T~ Comunicativa ; - Dimensiéndela ' 1
It Y S - = -V Reflexién sobre Ia )
;  Dimensiéndela - . A fengua .
Interculturalidad "~ . ./ XN -

S -t ..‘.“._._dh'

Y

ML PR B

Dimensién Comumcatwa
Se pone en juego en practicas contextual:zadas en Ias que se desarrollan las otras
dos dimensiones. Se concibe la integracién de las cuatro macrohabilidades (oralidad,
comprension auditiva, lectocomprensién y-escritura),. .como condicidn necesaria para
desarroliar practicas comunicativas, sin que esto implique ignorar la construccion de la
competencia gramatical (reglas y regularidades del sistema ||nguist{co) En esta inte-
. gracién, los contenidos del discurso- textual (gramatlcales Iexucales y fonoldgicos) se
- - ifitegrany complejizan-progresivamente con una f nalldad ¢omunicativa.
o " Dimensién de la Interculturalidad: R :

. o - Propone la identifi camén observacién y la mteracc:én con’ pautas culturales a partir
" de la toma de conciencia de las distintas ws:ones ‘del: mundo Trabaja hacia una actitud
.-de’ empatia apertura, curiosidad y respeto hacua dlversos productos Y préctlcas cuitura-
Ies A partir de temas. desarrollados en la dlmensu’)n comumcatNa ofrece la posibilidad
-de: -trabajo-con las condiciones socnoculturales del uso de ia lengua, asf como con el

mundo de la literatura y el arte. ' '

Dimensién de la Reflexién sobre la lengua.
Propone a partir de contenidos desarrollados-en fa. DlmensuSn Comunlcat{va gene-

rar instancias de reflexién sobre distintos aspectos del Ienguaje de la' l6gica de la len-

" gua, para favorecer procesos metacognitivos (g,cémo aprendo una lengua extranjera?)
‘metalinguisticos (reflexiones sobre los sistemas.de las Ienguas) y lo intercultural (re-
flexién sobre eI aspecto socio comunicativo).

:l

1 324 _Asl se concibe la presente propuesta desde: - s g
- préctlcas comunicativas que se const{tuyen en un. abordaje rntercuitural y no -exclu-
swamente linglistico, -que al-mismo tlempo propucua un espac:o para reflexionar fa-
voremendo y sustentando instancias- metalmgﬁistlcas, metacognltlvas y metacultura-
- les; : . N ,
- espaclos de enseﬁanza en los que se. wnculan el aprendlzaje del Inglés con los de
otras areas curnculares Asi la escuela se- constltuye como una comumdad de
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iLo_'sibrdpésitOS de I'a.bim'ensién Comunicativa; para el (ﬁéleéé_.ico son;. -

ANEXO
aprendizaje donde profesores y alumnos se implican en sus practicas mediante

proyectos colaborativos;
- contextualizacidn del conocimiento, teniendo en cuenta la estructura cognitiva pre-
via de los alumnos, quienes le dan significacién y organizacién a la nueva informa-
cion para luego incorporarla e integraria a su estructura. Dado que para comprender
es necesario contextualizar el conocimiento, los contenidos seleccionados para el
Ciclo Basico deberan incluirse en un contexto que se refiera a aquellos temas que
se vinculan con los intereses y preocupacionés propids de los grupos y culturas ju-
veniles y atendiendo a los propésitos formativos de la ESI- exploracién critica de es-
tereotipos acerca de los roles sociales de mujeres y varones, sentimientos que ge-
nera la discriminacién, respeto por las diversas identidades sexuales, entre otros;
- la concepcidn del-Cicio-Basico como una unldad .en la que el objeto de ensefianza
“se aborda como una construccién y no como. prod ucto terminado. Esta construccién
. implica una secuencia integrada por una variedad de estrateglas de ensefianza y de
“actividades de aprendlzaje que propene la préctlca educativa y cuya complejizacion
- -esta dada por: variedad de géneros y soportes textuales, crecientes grados de au-
*. tonomia de trabajo de las alumnas y los alumnos; los diversos saberes implicados y
los distintos ambitos de actuacién.

- 2.- Propésitos de ensefanza

Los propésitos generales del aprendizaje del Inglés para el Ciclo Basico son:

- desarrollar las capacidades linguisticas y comunicativas de las'y los adoles¢entes

y jovenes en el uso de la lengua extranjera a través de una variedad de situaciones

.- auténticas con la intencionalidad de ampllar y ennquecer 'sus experiencias. interper-
' sonalées'y ejercer su ciudadanfa; proplmar espacnos formatlvos para. explorar Y en-

- " tender la particularidad de las culturas® de Ppueblos: de- habla mglesa ‘asf como de
- _otros pueblos y su interpretacion y expenenma enel mundo

1

- = disefiar entornos de aprendlzaje ﬂexlbles que p03|b|llten a Ios estudlantes feduicir
,f” ltros afectivos inhibitorios y generar una- act:tud de confi anza respecto a pOSIbllIda-

- des de interaccién con/en una lengua extranjera

- integrar las TIC a las propuestas de ensefanza:como nuevas formas de producir
cultura, desarrollando habilidades necesarias para - interactuar con ellas; acceder y
buscar datos, ampliar la capacidad de mterpretar 1a realldad e‘interactuar con otros

. en el aula, en red, globalmente . . ‘
+ - promover muitiples y diversas sntuacnonés de préctlcas contextuallzadas -de com-
prensuén y produccion, med[ante canciones, juegos poesiasy: espacios multimedia-

les en inglés; .
= desarrollar tanto. la actuacion Imgunstlca como: Ia comprensnén del sistema lingUls-

tico (descartando la practica mecanica y el uso de frases descontextualizadas);
- constituir comunidades de aprendizaje- generadoras de- -propuestas pedagobgicas

| '”v."que den cuenta delas necesndades y ‘dinamicas que adopta el ensefiar y aprender
- enel escenano del s:glo XXI. : :

s

1

"

- 'Para.-lé!" oralidad y la escucha comprensiva:
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- posibilitar intercambios culturalmente significativos y auténticos, sobre temas que

- resultan familiares, experienciales y de interés juvenil ¢on distintos interlocutores -
docente/estudiante, estudiante/estudiante(s), con/sin soporte visual;

- orientar la construccion de un vocabulario amplio para posibilitar discursos fluidos

a partir de conocimientos previos, asociaciones con palabras conocidas mediante

articulacion con nuevas tecnologias, busqueda lexical en textos, diccionario visual

e intervencién docente; :

- estimular el placer de la escucha (una cancion, poesia, trabalenguas, “chants”) y

fa musicalidad del Inglés;

- proveer frecuentes oportunidades de escucha comprensiva —a partir del habla

del docente y de material adicional a! libro de texto que-posibilite reconocimiento de

rasgos culturales proplos o de otras culturas;

- proponer material auténtico, graduado en complejldad :en distintos formatos, so-

portes y géneros, focalizando en distintos as_pectos-—culturales-y lingtifsticos;

- ofrecer instancias significativas de comprensién auditiva focalizando en la ento-
o . hacién y pronunciacion, en ia reflexién sobre la Iengua extranjera y en compara-
® ciones ‘con la propia lengua;

| . - organizar practicas grupales (conversacnones dramatlzacaén Juegos relatos) que
favorezcan la construccién de la autonomia con apoyo:del docente cuando sea ne-
- cesario; N .
- generar instancias de-interaccién, priorizando ,él-inic_:io del aprendizaje la fluidez y
. postergando la preocupacion sobre precisién-gramatical para précticas posteriores,

Para la lectura y la escritura: : :
- iniciar a los estudiantes en la lectura- comprensiva: leer -consignas-escritas e ini-
ciar la lectura completa del texto antes de'iniciar la.resolucién de la tarea;
- incrementar gradualmente [a Iectura comprenswa tanto intensa como extensa
que posibilite el reconocimiento de rasgos: culturales propios o-de otras culturas a
partir de diferentes formatos, soportes: Yy géneros textuales {“readers” en ‘soporte
_ papel, material dig:tallzado hlpertextos |mégenes) o
._ . - brindar oportumdades para leer, pararevisar,’ reformular autccorreglrse .
T ' socializar proyectos de lectura mterdnscnplmanos con pOSIbllldad de recurrir a la
lengua de escolar[zaclén cuando sea necesano - R )
.- proponer distintos tupos de’ escrltura para recordar para tomar notas, para fijar
; conocnmiento para realizar descripciones, narracmnes y comentanos sencﬂ!os y
breves vinculados a previas practicas orales :
- proponer diferentes estrategias de escritura lndmdual y grupal (releer autocorre-
glrse / corregir borradores con ayuda del grupo) '
. proponer proyectos de. Iecto-escntura para la. comprensnén de matenal autént:co
(articulos sencillos, posters fragmentos de peliculas) en-inglés, vinculadas a-dife-
rentes espacios curriculares;
- desarrollar la comprension, produccién e lntercamblo de textos aproplados at nive!

medlante el uso sugnlfcatwo de las Tle._

324 , Los propésutos de la Dtmenszén de la !nterculturahdad (en cuanto a- Ias condlclones
. - " socioculturales del uso de la Iengua yal mundo de la ||teratura yel arte) para;el Ci¢lo

Basico son: ;
1

1
1
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- estimular la reflexién sobre la cultura propia, iniciando la identificacién y obser-

vacion de pautas culturales que hacen a la identidad, evitando preconceptos y
generalizaciones;

- generar experiencias de interaccion e integracion con otras culturas mediante el
acceso a material auténtico, portador de otros modos culturales, graduado en
complejidad y de interés juvenil;

- orientar y facilitar la identificacién de pautas culturales diversas, a partir de Ia
toma de conciencia de las diferentes visiones del mundo de otros sujetos y sus
modos culturales;

- focalizar en el desarrollo de una actitud de empatia, apertura, curiosidad y res-
peto hacia otras culturas, sus productos y sus-précticas; .

- favorecer el desarrollo de una actitud critlca como forma de superacuén de este-
reotipias u otras formas de prejuicio,

- valorar positivamente Ia instancia de_ dlélogo respetuoso cofmo Ia posibilidad de

- construir conocimiento en la diversidad.

- generar instancias de contacto e.interaccién con. expreSnones artisticas en la
lengua extranjera mediante la lectura y escucha de produccuones graduadas en
complejidad,; -

- favorecer y estimular la iniciacién de Ia préctlca de la lectura de manera auténo-
ma, por el placer de leer a través del acceso al mundo de.la imaginacién;

- brindar oportunidades, y orientar la iniciacién en la creac:én de expresmnés ar-

_tisticas en lengua extranjera.

Los propdsitos de la Dimensién de la Reflexién sobre la 'Iéﬁgba SO

- generar experiencias que favorezcan la reflexidh sobre los diferentes aspectos
del lenguaje de manera tal de iniciarse en Iégica’s‘de razonamiento que favorez-
can y nutran lo metacognitivo, metalinglistico e intercultural;

- < estimular y orientar la éxploracién de-distintos procedlmlentos y actwldades que

favorezcan la construccuSn de autonomia en. el aprend;za]e de Ia lengua extranje-

ra.

3. Cont_en'idbs |

A contmuamén se. presenta ia orgamzacuSn prevnsta para abordar el-trabajo a par—

t|r de tres Dimensiones: Dimensién Comunicativa, Dlmensu‘m de la interculturalidad y
Dimensién de la Reflexién sobre la lengua. - :

El Ciclo Basico se constituye en un corredor de practicas comunicativas dondé se

.retoman y construyen saberes. En esta continuidad, contenidos y temas se atticulan
-4 través de las tres dimensiones para favorecer la construcclén de mejores aprendi-
' zajes desde el concepto de “andamiaje™ 5 de Bruner

g rol del adulto desde el conccpto de “andmmajc" de Brum:r. (2004 P. 14) -resulte clave para el pmocso de aprender, ya que
supone concebir un aduito facititando y haciendo p051ble la construcciés de conocxmzemos, “para Juego ir retirando los apoyos en
la medida en que el aprendiz va construyendo autonomia Dcsarrollo oogmhvo ¥ educac16n Jerome Bruner ScleccuSn de textos
por Jestis Palacms Edltonal Morata. 2004 {p.14) -

S : - 156




Republica Argentina
PROVINC!A DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

ANEXO |
Los contenidos que forman parte de los nicleos tematicos propuéstos seguida-
mente son orientativos, para discusion y acuerdos entre cada equipo de docentes de
las instituciones. Estas orientaciones permiten elaborar las propuestas de aula.

Los principios que deberan orientar su selecciéon seran:

La inclusion de contenidos relevantes, vinculados a précticas culturales que nu-
tran el rol de ciudadanos activos y responsables, relacionados ¢on las experiencias e
intereses de los estudiantes.

La gradualidad en la complejidad de las estructuras sintactico-semanticas y carac-
teristicas fonolégicas del sistema lingiiistico que habilite a los estudiantes a construir
gradualmente su competencia comunicativa.

. La frecuencia de uso.. (por ejemplo: verbos como “Have" “‘Go”, “Make", "Do” tie-
‘nen. una frecuencia de uso que no tienen.otros como “Cook”, Yump”ete.)
El desarrollo dei Iéxlco para mejorar-las préctlcas de cemprensuény producmé“n

, De's"de la c‘on't:epcié'n del lenguaje comq un sistema';" Io -'qué_i‘mplica-abordarlb‘-'inte-
gral y érticuladamente, se'presentan y discriminan. los contenidos de la Dimensién
Comunicativa atendiendo a aspectos que hacen al texto (fonolégicos, lexicales y
gramaticales) y al contexto (situaciones comunicativas) ofganizados en torno a la
construccién. de las macrohabilidades (oralidad, comprensuén auditiva, lecto-
comprensrén y escritura) con la Unica intencién de. facilitar su orgamzaclén en Ias
propuestas educativas.
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DIMENSIONCOMUNICATIVA
SABERES ORGANIZADOS EN CONTEXTOS DE ORALIDAD Y COMPRENSION AUDITIVA
1° ARO 2° ARl 30ANO
i -Saludas formales e - La casa, la ciudad y el entorno -Tiempa libre,
. informales. | (¢lima, cultura, negocios, historia,
f' ! -Vocabularip del aula. atractivos, comidas, tiempolibre). | -Caraéteristicas de espatios
" “Imperativos (instrucciones {hoteles, museos, parques,
. en el aula). -Celebraciones ¢ulturales en &l restaurantes, comidas}.
| <Informacién personal y pals.
famillar basica (nombre, -Vocabularie refacionado con el
| .edad, origen, domicilio, -Deportes y deportistas. discurso litérario y e] periadistico,
F estudios) .
: -Colores. - Instrucciones para moverse en  |.-Las nuevas-techo!oglas.
4 -Nimeros cardinales {hasta la ciudad.
] el 100). S «Los problemas oantemporéneos
-E! alfabeto. -[nventos / Blografias. dela adolescenda.
i -Palses, capitales y
o naclonalidades, ~Nimeros ordinales. -Safud
¢ | -Ropa. C
5¢ | -Partes del cuerpo. -Ndmeros cardinales. ~El Turismio: Historia .
E'.l -Dias, meses, hora. local/regional, geografia, eventos
-Comidas y behidas. | de atraccidn turistica
Nota: Nota: i _Nbta:
el concepto de vocabulario el concepto de vocabulario se. el concepto de vocabulario se
se.refiere a “item lexical”. Se | refiere a “iter lexlcal”. refiere a “ltem lexical”.
_refiere a palabras simples Se refiere a palabras Se refiere a palabras
{table), compuastas {mother- | simples(table), compuestas simples(table), compuestas
) in-law), v frases armadas {mother-in-law), frases verbales (mother-In-law), frases verbales
] . {Have a sweet). 1 {getinto a car) y frases armadas - .| (turn off) y frases armadas {Have
| 1 &l docente selecciona el (Have a sweet), | asweet).
bl - | vocabulario segin El docente seleccionael . | El docente selecciona el
5 neqesldades teméticas, vocabulatio segun net:esidades - vocabulario segin necesfdades
i teméticas : [ thimatieas. - .

TRV, e e TRAE

-Subject Pronouns; -
-Verb to be (Aff., Neg., Int.)-
. Singular and Plural Nouns.

(singular/plurat).
-Possessive Adjectives
~Definite and indefinite
articles g
-Adjective + Noun
Ukes and dislikes.

| -There's — there are:
.| descripclones afirmativas.

- Prepositions of place (between, ™
behind, in front of, opposite, etc.),
of movement-{up, down; into, out _
-Demonstrative Proftouns of)

-Present Contlnuous as Present
{Aff., Neg., Int.}

- Countabile/Non —countable
Nouns: "some"-"hot'anv" - *ots

. _ -Basic connectors (and, but). of”. -
& | <Prepositions of place {in, on, | - There aren’t any../ Are thene
= | under). Questfon wordk any..’ .
b (What, Who, Where?).
2 -Have/ has -Simple Present Tense (AfF, Neg.,
U . | -Genithve case.. Int.)
"| -Can (ability] en relacién a .
partes del cuerpo. -Adverbs of freqﬂency

-Verb to be {Past). / There was,
wasn't

- Simple Past: regular I lrregular
verbs (Aff.,Int., Neg)

-Gaing to (future) o

-Nouns and quantiﬂers (much- i
‘maniy-a lot- a few - a little).

-Must (Obligation) Mustn't
{prohibition)

< _:;-Prepo‘é'it'io_ns' of movement:
along, over, off.

,-Verb péttams (ver‘h +to inf. Eg.:

] want to}

"] Comparison of AdJecthes
“Future: Wl (AFL., Neg,, Int.)

-Connectors: because, so.

“Past Simple and Continuous
“When/. While,

TSt g ARl 1 S s S e
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- Concientizacién y uso de

diferentes fonemas del

‘espafiol e inglés. Contraste.

~ Concientizacién de ritmo y

entonacién ascendente y

descendente.

- Priorizar ensefianza de los

siguientes sonidos: fif en “is”

- Schwa: en formas débiles

del verbo "be”, "can” as In

Jhey're here.

I ¢an speak Engiish,

fef asin men

, fi:f asin three.

1 fo/ 1t/ I/ en posicién Inicial,

| as in "pink”, “ten”,“come".
fs/ f1/ firf para teminaciones

| dél plural, EJ. "Parents”,

"Brothers” *Houses”.

-La letra “r". silenclosa.como

en “mother”, “doctor”,

“your”,etc. «

FONOLOGIA

| Nota: _ o

“ Asegurar una experiencla
placentera de aprendlzale
Mediante el uso 'dejuegos,

] ﬂmas, teatra v. otros recursos
Iudlcos.

Contraste de fohemas
{minimal pairs), su impor-
tancia en el mensaje.oral
Ensefianza de estrateglas que
desarroflan el ritmo y la
entonacidn en Inglés, y su

“contraste con ¢l usado en la
lengua de escolarizacién.

- Conclentizamén y uso‘de

diferentes fonémas del espaficl e.

inglés.

- Ritmo y entonatidn (ascendente

y descendente).

-Prominencia, como facilitadora

de la comprensién auditiva.

-Contraste de sonidos en amibos

idiomas.

/n/ (ing. forms)

-Diptongos en inglés y espaiol.

-Schwa en formas débiles de

verbos: “can”, formas

comparativas —="er than”, * he
..5t"; a—-some.

-/d/ /t/ /id/ {terminacién —ed de

verbos regulares).

- Forma débil/fuerte: wa§ )

-"were”, “there. was”, “there - '

were”. *wasn't” - “weren o,
- Contracciones, EJ.

Nota:

el canocimienito de sOniﬂos
previamente apreﬁdldos se
reintroduce en nuévas palabras/
frases €. ]t/ en there :}_‘

- Fretuente revisién de ritmo,
préominencia y entonacién,

_« Practica de lectura respetando

los signos de puntuatién para
facilitar la comprensidn,

| Nota:-

€l conocirlento de son!dos

L ﬁre‘vi"amente aprendldos se. _
| reintroduce en huevas palabfas,

s

r-—u- e

o ———————
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DIMENSIONCOMUNICATIVA
SABERES ORGANIZADOS EN CONTEXTOS DE LECTURA Y ESCRITURA

PRIMER ARO

SEGUNDO ARO

TERCER ARO

LECTURA Y ESCRITURA

LECTURA Y ESCRITURA

LECTURA Y ESCRITURA

Iniciacién a la lectura como un
proceso dindmico, de
interaccldn con el texto:
reconocimiento de marcadores
linglisticos y activacién de
conocimiento del mundo
Identificacién y observacién de
rasgos culturales.
Reconocimiento det contexto
de produccidn y del contexto
de recepcién

®  Reconocimiento vy reflexién
: acerca de algunas de [as
] caracterfsticas de la lengua
1 escrita (en preguntas,
respuestas, signos de
puntuacién).

¥ ldentlficacién del propésito de

' lectura (técnicas de skimming y

- scanning: idea principal y para
obtener informacién);
aplicacién de reglas grafo-
fonolégicas, Inferendla de
significadas con la ayuda dei
contexto, el andlisis de
vocabulario. ]
Lectura de textos en distintos
soportes

=  Resoluclén de dificultades que

H . sepresenten durante la

fectura..El texto como una

" unldad; considerar que su -
comprensidn va més afl4 de las
palabras que lo constituyen..
Uso del diccionarlo {bilingle 'y
monolingle) con ayuda del
docente,

TR

-=  {nicfacién a la escritura desde

l‘ una perspectiva de escritura en

| _proceso: identificacién de las

. etapas de planificacidn de la
escritura (planificacién,
escritura de borrador, revisin
y reescritura) '

1 * iniclacién a4 escritura
colaborativa de textos sencillos
-con distintos propdsitos del
‘4rea (deseriblr, informar,
solicitar informacién dar’
Instrucciones completar
cuadros, cuestionarlos)

*  Desarrolio de lalectura como
un proceso dindmico, de
interaccidon con el texto:
reconocimiento de marcadores
linglisticos y activacion de
conocimiento de! mundo

*  Identificacion y observacidn de
rasgos culturales
.Reconocimiento del contexto
de produccién y del contexto
de recepeién

*  Reflexidn colaborativa acerca
de de algunas de las
caracteristicas de la iengua
escrita {oraciones, parrafos,
cohectores, signos de
puntuactén) en textos mds
extensos y complejos.

*  identificacién del propésite de
lectura (técnica de skimming y .
scanning; Idea principal y para
obtener Informacién),
aplicacién de reglas grafo-
fonolégicas, Inferenciade -
significados con la ayuda del
contexto, el andlisis de
vocabulario. Lectura de textos
en distintcs soportes. Uso de .
material de le¢tura {“reader”)
seghn el nivel. ’

*  Andllsis colaborativo de
dificultades que sepreseniten
durante la lectura y resolucién
con consulta-a pares, al’

.docente, dlcgionaﬂo. -
*  Lectura comprensivade -
hipertextos de Internet -como:
recurso didictico -con distintos -
propasitos: para ochtener =~ .~
informacién relevante, para ..
completar gréficos y cuestioharios,. -
otros. L e .

»  Escritura colaborativa e

individual de textos de
complefidad creciente-con.” -
distintes-propdsitos de! drea
(dar y soficitar informacidn
personal, y del entorno -
‘completar cuadros,

cuestionarios, relatar historlas, -|;

experienclas personales)

adoptando las etapas gle

planificactén de la escritura-en
~ proceso.

. Desarrolio de la lectura como
un proceso dinamico de
interaccidn con el texto:
reconocimiento de marcadores
lingliisticos y activacidn de
conacimiento del mundo

*  Reflexlén agerca de de algunas
de las caracteristicas de la

-lengua esctita (oraciones,
parrafos, conectores, signos de
puntudclén) en textos mids
extensos y complejos con
mayot autonomia y
colaborativamente,

s |dentificacién y observacién de
rasgos culturales

¥ |dentificacidf del propdsito de
lectura (Idea principal y para
obtener informacidn), de reglas
grafo-fonolégicas, 1a
comprensién textual con fa
ayuda de! contexto, el andlisis
de vocabulario, lectura de”
reader” y texto auténtico
(noticias cortas y narrativo.
La fectura comprensiva de
hipertextos de Internet -comb
recurso diddctico -con distintos
.propdsitos: para obténer
nformacién relevante, para
scompletar grédficos y cuestionarios,

| otros.

= " ‘Andllsls colaborativo de

. dificultades que se presenten
-durante I3 lectura y resoluclén
de los mismos con un grado de

" autonomila creclente.

s .Escritura colaborativae

.individual de textos de -
complejidad creciente -con uso

- de diccionario- ¢on distintos

. propdsitos del 4rea {interactuar

- éon pares para dar informacidn

- persond), diilcgos

- - -contéxtuallzados, completar
‘cuadros, cuestionarios,

- historlas, experlencias.
parsonales). Adoptarén las
stapas de planificacién de la
escritura- con mayor
autonomla, seguridad y +
precisién con posibllidad de
categarizar los errores y oftecer
soluclones,

P it s

e ¥ 4
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L LENGUA EXTRANJERA INGLES 12 Afic DIMENSION de |a INTERCULTURALIDAD

Distintas lenguas; culturas diversas. A partir de temas desarrollados en la dimensidn comunicativa, desde dmbitos
personales, familiares y comunitarios /sociales.

Londiciones socioculturales del uso de Ia lengua;

Percepclén de rasgos socioculturales a partir de friteraceién con material auténtico y semianténtico:

- convenciones saclales: formas de tratamiento.
- integracién de marcas de cortesfa en intercambios de Informacion personal y farniliar. bisica (nombre, edad, origen,
nacionalidad, domicilio, estudios)

- Percepcidn de particularidades culturales en celebraciones y festividadés

.- -

M — g . -

de la clase de inglés.
- Exploracidn de interacciones a través de mensaje de textas, e-mail, Redes Sociales de la cultura juvenil.

-

| mundo de la cultura v el arte: sensibilizacld ncuentr nif - [
b "Experiencias sensibles a partir de apertura a mundos de I3, lmaglnadén El goce estéuco, el placer de escuchar yde
4 - leer, la musicalidad de la lengua extranjera,

. Interrelacién con otros discursos y lenguajes artisticos: Pléstica, Muslca Teatro :
- -|dentificacion de rasgos socloculturales eh textos trabaados (rimas, canciones, comics, poesia y narrativa).

- Apreciacidn de expresiones artisticas: fa musica, canciones, videos, pellculas, juego dramético, téatro dentro yfuera

LENGUA EXTRAN.IERA INGLES 22 Aﬁo DIMENS!DN de ta INTERCUI.TURALIDAD

Distlﬁtas Ienguas, culturas diversas. A partir de temas desarrollados en Ia dimensldn comunlcatlva, desde émbltos
personales, famlliares y comunltarios /socnales . . .

zondiclones saclocuiturales del usode Ja lenguay - 2 :
identificacién de rasgos culturalés y conclentizacién dé la d!versldad ] phrtlrde fnf‘eraécién con ma’terialauténtino ¥

~ semiauténtico: .
_ = comparacién de.nuestro entorno ton otfas ciudades,. reg?ones, patses nuestra casa ﬁuestra cludad ¥ otras

" ciudades (clima, cultura, negodos. historia, personajes famosos y sus biograflas). -
- e} planeta Tlerra, hogar de culturas diversas. Hébitos culturalesque lmpactan positiva 12 negativamente sobre' el
- medio amblente. Concientitacion sobre ¢l cuidado de nuéstro medio amhfente cohcientizaclén de Ia contarﬂinaclén
" . mediante recursos como raps, posters, experiencias fotogréﬂcas .
- inventos del siglo
. -valorar la muslcalldad del Inglés en expresiones arﬂsticas‘ Ia muslca en Ia tlase de lngiés, canr.lones juego

" dramético:

- percepeién y de rasgos culturales en videos, peliculas juego dramé!lco, teatro en Inglésy comparacién tcn Ia tﬁultura

" propia,
- sociallzandn de experienclas perSonales en blogs, péglnas web redes soclales dela cull'ura adolescente

‘W El mgndg de I3 cuitura y el arte: §gnsrbrlizac16n ¥ encuentro con mmwm
- compartir experiencias sensibles a-partir de apertura a mundos de Ia imaglnadén, el goce estétlco, el piar.er de
escucharyde leer, la musicalidad de la lengua extranfera,” .7 "
. ~integracion del inglés ton otros discursos y lenguajes artisticos: Pléstica, Muslca, Teatro
. préctlca de’ comprens!én de textos Ilterarzos simples: rimas, candones, ornics Poe;la yﬂarrat[va

Ios‘mnchtos' Tag: estratgi'a

o it S
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LENGUA EXTRANJERA INGLES 32 Afio DIMENSION de la INTERCULTURALIDAD

{ . i
| Distintas fenguas; cuituras diversas. A partir de temas desarrollados en 12 dimensién comunicativa, desde smbitos

"« personales, familiares y comunitarios /sociales.

Condlclones socfoculturales del uso de la lengua;

Identificacidn de rasgos culturales, concientizacién de fa diversidad . Valorizacién de las diferencias y semejanzas con
otras culturas, a partir de interaccidn con material auténtico y semiauténtico:
- percepcion de rasgos de la propia identidad cultural a partir de procesos de difetenciacién proplciados por el Ingiés
3 én articulos de deportes, la juventud, la Internet, el tiempo libre y otros.
- identificacién de rasgos en comin/ diferencias de espacios publices y privados: sus caracteristicas {nuestra casa,

) hoteles, restaurantes, parques y museos). Poner foco en el cuidado del medio ambiente.
H - Identificacion de estereotipos: dqué se dice de nosotros?

- valorlzacion de expresiones artisticas mediante proyectos grupales con entrevistas, cuestionarios, dramatizaciones
.sobre.musica, canciones, videos, peliculas, teatre en/ fuera de la dase de inglés.

- produccién de descripciones, refatos breves, ficcionales y no ficcionales sobre experienclas personales y grupales de
las TIC en da cultura Juvenil: Blogs, paginas web, Redes Soclales, identiﬂcando sus propias creenclas, refativizdndolas y
contrasténdoias can otras culturas

la_gult | arie; Hizaci6n ¥ encueritr: manif arifstic
- experiencias sensibles a partlr de la apertura a mundos de la lrnaginacién. El goce eStétioo el plater de escuchar y de
" “leer, {a musicalidad de la langua extranjera, -
. - broduccidn y creacidn en Inglés a través de otros dlscursos y Iengua]es artrstfcos‘ F‘lésdca, Maslea, Teatio
- apredaclﬂn del goce estéu::o en fa narracién dé textos literariog sitmples: rimas, canciones, tiras cbmicas en inglés.

- reconocimlento de valores mediante ta comparacién de textos escritosv multimedla (leyendas, mitos, folktore) de
nuastro pa[s con las de otros paises.

aLatprogresisnide [rkansthl aorubliconocimie

ry T

PR BB DM L

5,temas‘,*!bs.conceptosﬂas estrategtas de Intewencién. el slst 5
A .

!{ LENGUA EXTRANJERA INGLES 12 Afio - DIMENSION de la REFLEXION'SOBRE LA LENGUA

A partir de log contemdos desarroltados en la Dimensidn Comunlcatlva : !

- Beconocimiento de similitudes v diferencias entre los sistemas de la, iengua de esco!arlzacién ¥ la extranjera:

- uso de pronombres, su género y forma. {he she it, them,.us)

- - entonacién de las preguntas. Ascendente y-descendente,
- los santdos del inglés y del espatiol. Simliitudes y diferencias. -
- orden de las palabras en preguntas.. .
- orden de fas palabras en frases nominales (adjetlvo+sustantivo} ; .

.= singulary plural: en sustantivos, adjetivos {los sustantivos toman plural Ios adjeﬂvos no)
- ortograﬁa Correspondencia entre ortografla y sonidos (th < /z/ pore]emplo. B

e N ey T

Moclm!_ento delo metacognitlvm - : g
2 Inlc!addn a la reflexidn y tama de conclencla acerca de qué estén apréndlendo ¥ cdma lo estén hademdo.
* - organizacién del material de trabajo del alumno: procesoy técnlcaspara adquirirvocabulario. recordar letras ¥
~ ¢anclones, hacer mapas conceptuales, redes, familla de palabras.: . .,
« reconocimiento de las diferencias culturales, percepcién y respeto par la diversidad en pauias culturales .
- valoracién de pricticas duticas colaborativas - docente/ alumno, alumno/pares
. = reflexién sobre el error en el proceso de aprendizaje (reconocimlehto ¥, reparaclén)

e w e
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5 l: LENGUA EXTRANJERA INGLES 22 Afio - DIMENSION de [a REFLEXION SOBRE LA LENGUA
= | A partir de saberes desarrollados en Ia i)imensién Comunicativa:
* It :
| Becondcimiento de similitudes v diferencias entre los sistemas de fa'lengua de estolarizacidn v él inglés respecto.a:
E- i . :
"%’ ! - tiempo y temporalidad: diferencias y semejanzas entre tiempos verbales (el presente continuo coma presente} !
% i - comparacidn y contraste con la tengua de escolarizacién
l‘ - entanacion de las preguntas 4
- los sonidas del inglés; su comparacién y contraste con la lengua de escolarizacién. i
; - formas débiles y fuertes de los auxiliares {do, does, was, were), A

- uso de los auxiliares. Comparacidn con la lengua de escolarizacidn

- morfologia de adjetivos con usos comparativos

- verbos regulares e irregulares

- artografia. Su relacién con sonidos. Por ej. ~er - fschwa/, -ed - /d/, lt/. Ildl

Reconcclmiento de le metacognitiuo .
-~ reflexdén y toma de contlencia acerca de qué estén aprehdiendov ¢émo lo. estsn aclendo.

- organizacién del. material de trabajo para el alumno: brdcesc ytécnicas para adqulﬁr vocabularto, recordar Ieé'as ¥
g _-canclones, hacer mapas conceptuales. redes, familia de palabras. | :
. -reconocimiento-de ¢aracteristicas de los géneros discursivos abobdados,
- % -« focalizacién en latmportanclade a preparacién y planificacidn detextos ordles y escritos.
- reflexién sobre’ algunas caracterlsticas de Ia oralidad (hesltaclones, intef]ecctones).

. ST "‘,La progres ";elh|con§mcd69f‘ el‘-;': Shoclmiento se e enlacg ’- ’
: : ‘temas; Hlec oncebfcs)las-e”s'tr“te‘g'fas?d,gmtervenctén, ej.srstem iz cli

DY

% ,\.,,,.."_'f,.;m arage s st e -
LENGUA EXTRANJERA INGLES 32 Afio ~ DIMENSION de Ia kE‘FLEXTON SOBRE LA LENGUA

1 Apartlr de saberes desarrollados enta Dlmensién Comunlcativa‘ Lo '- e . g

! Re no mignto cl slrmh udes y diferencias entre-los s|stemas de Ia Jengus de e&mf nzaéi '
uso de: . : i

-tiampo y tempora!ldad' dlferendas y seme;anzas entre tlempos vérbales: dlferenda ehtre slmple presént y presefit d

continuos.” .

-verhosregulares e irregulares

- - valor de los conectores : {de causa, de consecuenéia) = .- ST _

- ortograf!a Su-retacién ¢on sorildos. - Por ej. /sp/, /st/./sk/ 8l Inicio: 8e palabras o o S

’ Ia estructura de'un texto escrito. Valor de los sighos de puntuadén o : ) :

i

F
g’ -""'Bsgq_qgml_e_n.mis_lg.ms.t_mm ” . T B L‘r
.‘ . S '-organlzacidn del material de trabajo proceso y técnicas paraquulﬂrvombular!o,rewrdar Ietrasycandones, 7 i
' : hacet mapas conceptudlés, redes, familia de palabras.. - . . . . . . )
. -'teflexién sobre fa relevancia seméntica de 1a entonacidn. R ’ - :
_Por&]. Yes, con entonaclén ascendente (cortes(a)/ descendente Ide:cortesfa)segl‘m el edfitexto.” ‘;

- Reflexién de caracteisticas de loé géneros discursivos abordados (cohesldri, regstro).
- Reﬂexldn de Ias dlferencias culturales, percepddn y respeto por Ia diversldad enmutas cultui'ales :

S s

. 3.--'S'u'gevr'ehci'a"s fﬁetqdolégicas; )
EI carécter exollngue del inglés en: nuestro contexto nos plante’a 2. premlsa dé ga-

oA rantlzar el -mayor contacto y. exposicién de Ios alumnos con, la fengua mglesa. En tal
e ‘ 3 ‘dd .~ sentido, la escuela se conwerte ‘en un espacno wta! para este aprehdlzaje .Ese‘contacto
T . debe $er significativo; -rico, sistemético.e- :ntegralmente educatlvo ya que una: Ieng‘ua se

- | ‘usa en ‘contacto; ‘con propésltos dlscurswos reales: Igualmente esta posncnén de ‘tea-
ch.'ng Engl:sh through ‘English’. (ensenar Inglé‘ "a través el Inglés) no_.anula: la posibili--

dad de emplear da- Iengua ‘materna con. propésntos d|36ur3|v05 para chequear la com-
prensuSn o para fortalecer vinculos (Kang, 2008 Qlan et. al,h 2009)
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Practicas de comprension y produccién en la Dimensién Comunicativa.

Este disefio curricular para Inglés adopta una orientacién comunicativa que implica
mantener el énfasis en la ensefianza de la lengua a través de practicas de compren-
sibn y produccién con un fuerte peso en la oralidad tanto en su fase receptiva como
productiva. Se espera entonces primeramente una exposicién social y oral, donde la
fluidez es remarcada a través de la revalorizacion de vocabulario y trabajada sistemati-
camente retomando saberes, integrando contenidos para luego ir recorriendo las dife-
rentes habilidades y usos de la lengua (Banegas, 2010). En las primeras propuestas de
ensefianza el estudiante estara informado de sus aciertos y desaciertos respecto de la
adecuacion de su discurso (habilidad para comunicar significados) y la preocupacién
sobre la precision gramatical seri postergada para practicas en préximas etapas del
aprendizaje. :

Proponemos el concepto de competencla comunicativa como-la habilidad compleja
de utilizar una lengua significativamente en un contexto dado. ‘Esta compuesta por la
competencia gramatical, la competencia“ estratégica y "la competencia socio-
pragmatica; la cual, a su vez, puede ser vista como parte de’la comunicacién discursi-
. o ~ va (Trappes-Lomax, 2004). Esta visién sugiere que la lengua adquiere todas sus carac-

tefisticas 'cuando es ampl_e-ada siguiendo funciones intéractivas o transactivas.

La Dlmensmn de la Interculturalldad

Resuita ineludible en la construccion-de las posnb:hdades de comumcacnén con
otras culturas, en otra lengua. Supone valorar como necesaria la:conciencia cultural, es
decir la posibilidad de visibilizar los rasgos. culturales propios, identificar sus pfopias
- creencias y valores, reflexionar sobre ellos, relativizarlos para abandonar posturas et-
" riocentristas'y contrastarlas con las de otras culturas. Trascender estereotipos, interac-
tuar con otras visiones del mundo, apreciar la-complejidad que esto supone, permite ef
contacto con la diversidad- cuitural y habilita a. los: jovenes- para. actuar adecuadamente

desde el punto de vusta dela comumcacubn superando Ios marcos lmgufstlcos q

) Dimensién de la Reﬂexién sobre la lengua. L

: . . :"Desde esta. perspectiva se propone enseﬁaf Ia reﬂexnén sobre Ia lengua, artisulada
oo con la dimensién comunicativa, no de forma alslada, snstematlca y carente de significa-
- -do. La reflexién. gramatlcal debe ser expllcnada a través de ‘actividades COntextuahza-

. das que transmitan-significados y que promueva que sean los: estudxantes ‘quienes va-
~yan descubriendo las regularidades de Ia lengua |nglesa para asi construir su-recorrido
~de formulacnén de hlpéte5|s : :

EI conocnmlento gramattcal sera pertmente s:empre y cuando se encuentre “anda-
miado” -en propuestas pedagdgicas que permltan el. denommado ‘consciousness-
raising:- grammar . Iearmng (Mohamed, 2004; Nitta: & Gardner, 2005) caracterizado por

los siguientes rasgos: : o
- los alumnos deben tener contacto con ejemplos de’ Ienguaje auténtico en una va-

riedad de contextos para que puedan descubrir las reglas gramaticales;
-3 24 " -'la actividad de los alumnos no debe limitarse-a la repeticién de una estructura
' | gramatlcal en forma-automatica. “drills™. Si bien: este tipo. de- e;ercutacaén pueda facilitar
o el aprendxzaje de su forma, no garantiza de mngun modo la adqmsuc:én del significade
 dela misma para sy uso comunlcatlvo L -
- -la comprens;én de fos. principios gramatlca!es de una, Lengua Extranjera se ad-
" _qmere en forma progreswa -a-través de Ia estructuracuén y restructuracrén del Ienguaje
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que los alumnos llevan a cabo cuando se enfrentan a situaciones que los aliertan a

explorar el funcionamiento de ia gramatica contextualizada.

Segun la teoria de desarrollo del pensamiento y del conocimiento construido so-
cialmente (Lantolf, 2000), las habilidades linglisticas y cognitivas deben articularse
entre si a través de las practicas de oralidad inicialmente, en una complejidad progresi-
va y espiralada donde se retoman y profundizan saberes contextualizados y relaciona-
dos con el mundo experiencial del estudiante -su rutina, su relacién con pares, Internet
y otros.

, El conocimiento se internaliza través de,,_la_i'nteraccién"'cori‘docentes y pares y es
andamiado en herramientas tanto lingtisticas como materiales’ (fibros de textos, por
-ejemplo). En este sentido, la tarea docente propone recursos pedagéglcos tales. como
textos, pizarrén y nuevas tecnolog las que satlsfagan estllos de aprendlzajes diversos y
dmamlcen la. actlwdad éullca ' -

Orientaciones didacticas para la ensefianza de:las.matrohabilidades

Lectura y escnitura:

Para realizar el procesamuento de la.informacién, Ios lectores lmplementan dos tipos
de lectura: un procesamlento ascendente-en el que reconscen uha variedad de sefia-
les lingUisticas (letras, morfemas, silabas, palabras, frases, -conectores y claves grama-
ticales) y un procesamiento descendente, en el que los lectores ponen en juego su co-
nocimiento del mundo, experiencias previas.y habilidades de inferencia de-significados
y deduccién. Asi, construyen el significado del texto de una marera similar a la resolu-

. c:én de problemas taI como el armado de un: rompecabezas

. - A

\

Eh este sentido’ récOnoce'r los contextos. de- prbducéib'ti "'irﬁblid‘a trabajar o textual y

" lo contextual articulada e integraimente. J,Qu:énes ‘escriben? g,Desde donde escriben?
. g,Con qué finalidad? ¢Para quién se escnbe? SupOne asurntr que los textos no se
. construyen ni se t